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menor comega & se transformar num ‘infrator’ quantdo passa &
partilhar da estratégia de sobrevivencia de uma parcela da
populag&a, cria atuagdo & tangencial a um mercado de traba-
lho ilegal, o qual se reproduz através de conexBes necess&—
rias com a aparelho policial (extors&c monetaria da policia
sobre os bandidos, corrupgldic, venda de proteglo, gtc.) e
com a 5ercada legal através da figura do ‘intrujdc’, o re-
ceptadaor das bens roubados. Na sua trajetdria pare dentro
4do mercado'ilegal ouw mundo do crime, ele passa por um
aprendizad& pratico que imp;ica & interiorirago de um qua-—=
dro de Qalbreé moraisie a capacidade de dar respostas com-
portamentais adequadas as situégdes que enfrenta.” (Queai-
rdz, 1987, p.131), 0 “intrui&oc” atua como medisdor com o
hercadb, com © mundo "oficial”, ponte educativa que viabi-
lizaria a apreensio e utilizag¥o pré&tica das regras sobre

valores e mercadorias vigentes na sociedade.

0O 7intrujéo” concretiza em sua relagdo fixa e ne-
cessaria com eles, uﬁa espécie de contrato, descrito por
Elba camb um instrumento simbélico, porém ni&o explicitamen-—
te autoritario de controle. A descoberta matua do "intru-
J¥o" e dos meninos que roubam parece se dar atraveés - da com-—

plexa e eficaz rede de informagqo ja existente na rua, faz

parte do dicicndric das relaghes al estabelecidas.

Fara a maioria dos meninos entrevistadaos, a cha-
mada vida do crime exerce um certo fascinio, como se fosse

uma profecia simultaneamente temida e desejada, significan-
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do dinheiro, mulheres e drogas por um lado, bem como o
Yafunilamento de suas opeles e ve seuw destinoc Final: & pri-
s&o, au,‘mais frequentemente, & morte wvioglenta,” (ibidem,
p.131), por outro. Para Luiz, por exemplo, esta parece ser

sua sina inexorével, inscrita em sua historia!l

Mario relata com uma grande riqueza de detalhes a
chamada "vida do crime":

“eee E o meu tio j& era metido no jogo... no
tréafica, era vagabundo..., é... periculo-
50... Ent3c eu ia sempre visitar ele na Ilha
Grande, faria conhecimento. Minha mie conhe-—
cia muitas pessoas aqui no centro de cida~—
d€... (...) Foi 1& entdo gquz eu comnecei <
sarr, conhecer cutras pessalasS, #... & vida
doe crime... be 13 anaos pra c&, & minha vida
ndo foi muito bem na rua. 52 aos I3 anos eu
gormi na rua, eu devo ter dormido, mas ndo
lembro bem & época. Mas de 13 anos pra c&,
minha vida foi muitec em cima da vida do cri—
me, da ténico, dessas coisa assim, porQue...
Acs 14 anos né, eu j& tinha feito alguns as-—
salto... e meu tio maorreu, meu tic marreu,
minha v& morreu, meu cutro tic morreu. Dai
entdo eu ia, saia, pré& ocutros morros, mas
cemo quem nd3oc queria nada: “Sacou, fFulano?
Eu precisoc de dinheirc”. Mas antes de eu
precisar de dinheirc eu conversava cam eles,
ficava 1l&, eles me davam revélver na m3c sem
eu precisar de ter, sem eu pedir e ai eu ful
me infiltrandoc naquilo tuda, gquando eu ia
ver: “Parra, sabrinho de fulano de tal, en—
t&do & sangue bom, fica com a gente afif* Ai
me dava uma granada na m3a, um revélver
gqualquer e eu ficava no marvro 2, 3 dias, as
vezes nda era nem vontade minha, mas a si—
tuagdo me ocbrigava a fazer aquiloc. Al eu fi-
cava 1& wum tempo determinado, quando eu
achasse que tava legal, gastanda, conhecendo
todo tipoc de malandragem, depais sai. Foi
malis ou menos issa. E ia pr& ocutros lugares,
al acontecia a mesma coisa. Eu j& conheci
vdrios morros... E... depois dissoc eu fix
alguns assaltos, inclusive ful num assalto a
banco, com uns cara do morro... tma quadri-—
lha de 5, &, 4... Era o mesmo pessoal, s&
que bocas menores, que se fgortaleciam atra-—
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vés dos assaltoc, comprava mais armamenta,
ficava mais forte fazendo assalta a banca,
. entendeu, se fortalecia assim. E eles da
muito valor a pessoa que tem condicdo e pei—
to, disposigido prd assaltar, seja l1& o que
for. 0 dia que eu assaltei esse banco fol
assim, de repente, cheguei no morro oo Amor
pra ver c pessoal, subi. Tava de revélver
né, cheguei de carra, 24 subi, eu mais um
amigo que veliga comige diriginda, que na epo-
ca eu nem sabla dirigir. Quanda ntGs subimos
a morro, o gano do marro falou: P8, a gente
tava precisando de mais um, & tu mesmoc, ma-
landra! GOlha i, tu vail safl pra uma paradsa
caom a g=nte’. Eu n&o falei n3o porgue ia pe-
gar mal, né, nunca tinha assaltadc um banco,
ji& tinha assaltado padaria, botegquim, & ti-
nha puxado carra, esse tipc de coisa. HMas
isso eu nunca tinha feita. (...) Depois dis-
50... parei.”

Para ele, o envolvimento familiar se constitud
quase gue numa "sina'", um "ﬁassaporte" atestando a “inevi-
tabilidade" de sua entrada na "vida do crime". Ha& por outro
lado, um tom aventuresco e vaidoso ao relato, talver expli-
citando pelo avesse “uma profunda revolta num jogo perigosc
eveﬁtimulantw e posicionamento numa hierarqguis de presti-
gio, baseada num cddigo ve valores especificos que poderia-—
mas chamar de ‘etica dé malandragem’. Nesse sentido, come-—
ter uma Iinfragio significa & afikmagéo e sua identidade e
importincia ng ‘muntdo da malandragem’ qque, na cabega  Jos
meninas, se opfe ao mundo do ‘burgues’' (dos que ostentam
riguszal, e da palicia (dos.que protegem os ricos e roubam

os ladr&es).” (ibidem, p.142).

Aparentemente, para Mario, a rua n3c funciocna co—
mo refer@ncia para a "vida do crime". Esta €& uma direg3o
tomada "apesar de' ou independentemente de sua vida na rua.
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Suas principails referéncias—passaporte para a criminalidade
séq o tio, gue fora um bandido famoso & o propric ambiente
da moradia combinado ﬁom as caréncias materiais de sua fa-
milia"ﬁs hortes dos parentes,pérecem catalizar a "desagre-
gag&o"”, o "sentimento" de estar "meio solto no mundo”, au-
mentando sua mobilidade e convivéncia com a "rapaziada"®.
Embora deixe nas entrelinhas sua vaidade, ele n3o assume
sua passagem pela "vida do crime" como um ato de vontade

préopria, mas como um produto de circunsténcias "ambientais”

e familiares.

FPara os bandidns,‘alguém come ele se apresehtava
‘como maa de obra preferencial‘é barata. Elés s3Ho usados na
venda de toxicos, na “"seguranga' das "Bocas de Fumo"  ou,
como foi‘relatado por Marib, recebem armas para realizar
assaltos em outras areas, quéndo (o] cqmércib estd& fraco (Za-
luér, 1990, p.élj. Aparecem também neste depoimento, as
frequentes disputas entre_quadrilhas, que se utilizam in-
clusive de assaltos para se "fortalecer” comprando mais ar-
m55 e tduicos. Dentre as caracteristicas mais valorizadas
pela quadrilha destaca-se a ”dispési;&o”, que deve ser de-
monstrada inclusive na obediéncié sem vacilag o ou  insegu-

ranga ans superiores.

Mario d& conta tamhém da provisorisdade da vida

3 0s jevens bandides na favela costumas ser identificados pelos outros ecradores cose “seninos®, o .
*pessoal du movisento®, a “rapaziada’. Beralmenta os teraos *salandrager’ ou "vagabundo® s¥o utiliza-
dos e toz pejorativo ou pelo aenos critico, como ques “marca diferenga®, colocando-se de “fora“,
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~do "malandra", ndo ha raizéé para além daquele grupo e da-
guele estilo de vida: gasta-se com rapidez tudo o que se
obtem e a vidé torna-se uma roda tragica que n3o para. 7“4
légica de necessidade passa, portanto, também pela idéia de
que ganhar dinheiro ‘facil’, além de ser o caminho para
consegujf estes bens valorizados, compensa. (...) Aqui ins-
tawra-~se o primeira circule vicioso. De uma necessidade,
entendida como & incapacidade de adquirir algo socialmente
valarifado{ chega—se ao vicio de pganhar dinheiro Ffacil & &
(prética sempre rencvade de encher o bolso de dinheiro para

ter condigles de atender ‘& necessidade’.” (ibidem, p.39).

,E interessante a forma como Hério fala da morte
"acidental” num assalto. Ele se exime 2 ao grupo de gual-
auer culpa:

“Morte ndo teve, fizemé o buracoc, se De=us
matou ou nao & gente nio sabe 3té hoje...

Fizemo @ buraco, nés furamc o cara, s Deus
matou eu n¥oc sei.”

Deus d& e tira a vida, os homens n%o, portanto
eles se desresponszabilizam! Como soldados numa guerra, eles
cumpren ordens, reagen, defendem-se, mas ndo sdo responsa-

veis pela guerra e pelas mortes que possam ocorrer!

Durante a entrevista, Mé?io contou sobre a pris3o
de wm dos colegas em um assalto. Todo o grupo contribuiu
entdn para custear um advogadeo a fim de soltar o amigo. Ele
retrata a solidariedade entre os participantes da quadri-

lhas



“Eu ndo queria dar, porque na épcca que eu
fui tambdém eu tava numa merda gue fazia gos—
ta sabe, ndo tinha nade... sem dink=2iro mes-—
me. Al o pesscal todinho meteu a m3o e deu,
parra, vai pegar mal R0 dar... vic me  cha—
-mer de Judas, «f deu o dinheira, n&!”

Ele colabora, mesmo sem poder, para o pagamsnto
do advogado para libertar o companheiro. 0 advogado prati-
camente fazia parte do "esquema", como também afirmaram o3
alunos da Tia Ciata que entrevistei. Aqui a solidariedade
nio parece -configurar realmente um valor para ele ou para o
grupo, mas uma regra a ser seguida em tais casos. Aparente-—

mente, &€ a propria hisrarguia da quadrilha que imple seu

cumprimento a todos.’

Mério retrata também a'ofganizagao quase empresa-—
rial! do “"movimento”<, com fungles/cargos bem definidos e
integrados numa hierarquia. Eie se afasta da "vida do crif
me" qguando percebe gue a volatilidade da propria vida é

ainda maior que a do dinheirao ganho e talvezr mais garantida

do que os prazeres alcangados.

.Para os adolescentes entrevistados que vivem na
rua, a “vida de crime” parece ter como refereéncia as gqua-
drilhas de traficantes.~EntFetanto, isto & retratado muitas
vezes como um esterettipo negativo, pois os traficantes n2c

pautariam suas aglies por valores importantes para eles, co-

mo a amizade por exemplo. Eles nae se veem entdo propria-

* Este termo 5 uzade na eaieria das favelas para indicar o tréfico de entorpecentes,
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. mente como bandidos, diferenciando-se como ladréies ‘“peque-
nas’, uma vez que, sendo pobres, ndo desfrutem das mesmas
"regalias e luxos" que os bandidos. Além disso, ®les ainda
respeitariam valores como a solidariedade e a amizade entre
eles e com seus "aliados". Para eles, e mesmo para muitos
jevens bandidos ou traficantes que atuam em favelas, a Lei
da Malandragem & a sobrevivéncia do mais forte. A oardem a
ser seguida, sem questionamento, & a do chefe, nac importa
quem possa ser ferido em fungXo disso, como contou um  de

gheus entrevistados na Escola;Tia Ciata:

“Porgque roubar, fessora, a sernhora ta fazen—
do um negécic que & pra sra.... Boca de Fums
ni3ag, Boca de Fumo sd vai ser subornado =2
ele, & tem que ser subaornado a ele, gque ele
vai ficar te mandando ali pro restc da vida,
certo? Ate que tem que, mete g olho... Sen—
pre aconiece alguma caisa fessoré... Ai...
Essa parads de vagabundo assim € f..., &
gente un n&o entende o cutro, Quando um &
tudo mundo, ta& tuto certa, t& todoc munda um
entendendo o outro, dali a pouco todo mundo
desentende, todc mundo se desentende, ai um
comeca & matar o outro... Af um estranha o
outro. Sei 1& porraf! Vagabundo, wagasbundo
fessora, vagabundo come nc mermo prato, come
na merma calher, usa a merma roupa, anda no
merma revélver..., e um mata o ocutro, fessao-
ra, um mata a aqutraf”

0 ladr¥o ent3do teria uma maior autonomia na "vida

do crime", enquanto que o bandido® estariz necessariamente

“subornadoc” ou teleguiagdo como afirma Alba'Zaluar:jpﬁﬂgdé;a

»
-

> -

L
.
-y

® Tanto os adolescentes que entrevistei na rua, quanto aqueles gue snravab in fa¥ela= gox Rxa Coqprxdo
usaras indistintasente os tereos eaiandro ou vagabundo, gquando se referiam dos qua trabalhavae'aa Bo-
tzs de Fumo es favelas. Utilizei entretanto, principalzente o teras bandidd ou trafoante, quangn oe
referi & eles, buscando estabelecer av longe do textp as diferengazs coz 'ela;en aps -B2ninos dé rua, .
que o sdximo se reconhecem cosn ladries, Preferi & denodinagdo de “hand.do®,-ee éf*rxnen*a de “"vaga-
bundo® ou *salandro®, pois estas outras expressbes cosportam sais sxgpr'C;,ps ] pode'xan ﬁlfxcu‘tir_

a coepreensdo, . . U A S

. ve



do teleguiado & quase consensual (...). Unma idéia importan—
té, pois & g contraponto & autonomia individual como valor,
que perpassa & subcultura viril e de rua, que & também & oo
munda do crime.” (ibidem, p.37). Entre bandidos teleguia-—
dos, & unica ética & a da autopreservagdo (ibidem, p.6é67),
vinculada & preservago do poder e da hierarquia da guadri-

1ha & qual estéd subordinado.

A vida do crime é violenta e armada; a possibili-
dade de matar e morret estd sempre presente. 0 pbder, a fa-—
ma (no noticidrio criminal pélo‘ménos) 2 o dinhegiro, se as—
sociam no_esteraétipo do baﬁdido, gue impfe seu poder por-
“tando seubrevblver & vista. 0 foubar de revolver pareée Al
una especie de marco de entrada na vida de bandideo, a en-—.
trada na logica do "ferru"'e do "fumo" (Zaluar, 198%). A
construgfo apurada destes estérebtipmz nos meios de comuni-
caé&o faz imaginar que em breve teremos historietas de cor-
del contando as faganhas deétes criminosons, equiparando-os

a Lampi&o ou Robim Hood.

Eles sem davida exercem um fascinio para estes
adolescentes: “0 bandido é braveo, tanto em a¢lo e como vi-
tima. Marre destiadoramente e com dignidade, e intmercs ra-—
pazres de cortigoé e suburbios, que nada possuem senic o dom
comum, porém preciosa, de forga e caragem, identificam—se
com ele. Numa sociedade em que aos homens vivem da subseyr-
vigncia, como escravoes de miquinas de metal ocu como  pesas

moventes de mequinaria humana, a bandido vive e porre de
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cabega erguida.” (Hobsbawm, 19746, p.133-134).

A descrigdo & a percepgdo dos meninos e meninég
sobre sua prépfia delinguéncia, bem como & forma como &
contraptiem & criminalidade dos bandidos, parece indicar gue
eles n3o estéobnesta ltgica, embora ela seja prixima deles
e os fascine. Tornar-se bandido & uma possibilidade em seu
uﬁiverﬁo, considerada as vezes até com admiragdo. Zaluar
(1983) apresenta a associago entfe o trabalho e & escravi-
dXo%, como um dos possiveis fundamentos para uma percepgdo
do tornar-se bandido como uma forma de contestaglo. hNo caso
dos meninqs e meninas que sobrevivem nas ruas, tal possibi-
lidade mesclaria respeite, uma tverta inveja e o medo, wspe-
cialmente pelo coddigo de valores gue parece n¥3o ser ainda o
deles. Neste sentido, alguns destes adolescentes estariam
vivendo uma etapa oe transig§b. |

Infelizmente} N¥o sXO0 poucos 0SS Casds em que es;
ses jovens trilham efetivamente a "trajetéria do menor in-
frator": da participag3o eventual em pequenocs delitos para
fazer face a necessidades de sobrevivéncia até o momento em
que “seu modo e vida se choca com o padrio de ‘normalida-
de’ da saciedade legalirada, sendo preso e encaminhado para
& inﬁtituigao e recuperago. E quantda se reconhece ofi-
cialmente que sua maneira de ser & anti-social, levando &

impossibil idade de.in&egragéo normal na familia (quanda a

& Esta aczociagdo encontra fambée justificaﬁiva histbrica ee Kowarick (1987).
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tém) e na suciedade. Esse contato e & posterior volta as
ruas OQ & Ffamilia, nas mesmas ou piores condigles em que
ele vivia, repetido numa espiral que se agrava, €& que pro¥
vaca & guinada quase que definitiva para um comportamenta
reiteradanente delinquente. A partir dai ele passa & ser
recanhecido, catalogado, estigmatizado, vigiado e explora-
do. torpanbdo-se cada ver mais dificil reverter sua trajetd-—

ria.” (Queiroz, 1987, p.132).

Ainda assim,  pode-—-se depreender dos relatos dos
adolescentes deste grupo, que a delingquéncia para a maioria
deles se coloca como parte ;ntegrante das FTormulas de so-
brevivéncia ao seu alcance. De certa forma, eles demonstram
também através da delinquéncia, sua insubmissd3os  “... sus
ae&o nd&o pode ser revolucionaria, mas de nido submissdo as
condighes anti~ﬁociai5 que lhe s380 impéStaS. Ele n3c luta
contra & injustiga secial mas a denuncia, ele nHo reivind;;

ca, mas desaproprial!” (Violante, 1985, p.179).

I11.0) 4 Viclencia Sequnda.as Meninos —

0 ponto de vista dos meninos sobre a violéncia
coﬁcentra—se em torno da agdo da pelicia. Ainda que, como
Jja assinalado nd capitulo anterior, eles reconhegam outras
agressles na rua, como no caso da tentativa de estupro de
Sebastido ow dos conflitos entre eles, & a policia que sim—

boliza ou sintetiza a violéncia na rua. 0s outros riscos e
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agresses potenciais ou efetivas parecem ser percebidos co-
mo inerentes ao ambiente, nao representandc uma viclagdo
expluria da "ordem" das coisas. As brigas e disputas entre
eles, que muitas veres ferem alguns, nXo sdo consideradas
comolvioléncia. Neste ponto parece Haver uma espécie de
"aceitag¥o tacita" de que elas s¥o conseguéncias da situa-

cido de miséria em que vivem.

A atuagdo dos policiais & permeada pelo arbitrio
e pela agressio, como atesta Pedro:
“A gente ndog faz nada... 6, um dia eu tava
ali dormindc, tava tocdo mundoc dormingda ali
dentro dequela barraguinha ati... wveio pe-
gando & gente, e bat... e metew a porrada 1a&
N3... — desculpe o palavrio — pegou & gente
1& na cabine, ... A toa, A gente tava dor-
minda, ele acordou a gente na... na base do
cacetete...”
A violéncia dos policiais também & retratada pelo
tratamento desrespeitoso praticado com eles, prendendo, ba-
tendo... independentemente de gqualquer ato ilicito gue te-

nham cometido, como se sua simples exist@ncia desperitasse

nos policiais uma raiva incontroléavel!

Nos relatos sobre violéncia, eles se colocam sem—
pre .na condigdo de vitimas: a agregsaa & subita e comnleta-
ménte arbitraria, sem motivo, gratuita. N¥o ha 1logica, a
unica explicagio a pfincipio seria sua "condig2o": dormirem

na rua!'

Eles deixam claro que percebem a violéncia como



algo negativo e bem concreto, conforme explica Jodo:
“Porque & gente... pt, fica tadoe doido de-
pois que ele bate na gente, a gente nidoc pode
parar em nenhum lugar...”

FPaulo e Tadeuw insinuam também gue a policia humi-
lha~os de todas as formas inclusive sexualmente, podendo
chegar.- ao abuso sexual:

Tadewu: “Ai tem mania de prender t8nis...
manti&c de... tem mania de pegar roupa oos
gutros, esculachar... botar... baotar pa& sen-—
tar... (rindo), pra esculachar... toma roupa
deles geral, tem ver...”

Faulo: "Guando & gente roda assim, =les man-—-
da a gente sentar no colo deles: ‘Sentae  ro
calo dos outros 3%, rapaf ...”

Clawdiao, imitando o policial: “Ruietinhol”
Paulo completa: “Ta recramanda vai ganhar
logao umas balacha...”

Seja enguanto ameaga, possibilidade ou como fato
efetivamente vivido por alguns, o estupro também fazr parte

do horizonte da violéncia na rua, inclusive de sua relagdo

com 0s policiais.

A agressdag fisica impuﬁe e as ameagas sdo  compo-
nentes ow faces insepariveis da mesma moeda: a policia bate
e rouba o dinheire deles, seja o que conseguem peadindo, se-
ja o que conseguem roubando. Sebasti&o; fez do meu gravador
seu "Balc¥o de Dentncias”:

“E memo, vou falar memo...! Esses policia
al..., eles vioclenta. A gente t& caom dinhei-
ra af ¢4, a gente ta& com dinheiro, a policia
vai e tama, ne? 4 policia toma o rnosso oi-
nheiro & toa! Porque t& com dinheirs, eles
sabew onde o&o um mante de dinheirc, gque a
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Qente t& pedindoc... Eu pego, as vez eu réba,
mas & pollicia j& wvai, toma... Voce, voce
viu, ne? 4 gente nd3g quer dar o dinheirc, a
policia toma, a policia bate...”

A policia n&%o rouba; a policia “toma...”. 0 termo
denuncia a particularidade da violéncia policial, diferente
da deles mesmos quando roubam. Dentro de seu quadro valora-
tivo, a extors3o policial n¥%o encontraria justificétiva,
enqguanto que os roubos e ertoﬁ por eles praticados Qim.
Sebastido admite que rouba tambem, mas explica a origem de
seu dinheiro mais pelo ganho com & mendicancia. Isso ndo se
igualaria de forma alguma & atitude dos policiais, qﬁe BH—
ploram os resultados de suas atividades utilizando-se da

farda, da arma e do poder gue estas lhes conferem.

0 policial n&o teria motivo para roubd-los, &lém
de sua fung3o social ser outra. O feconhecimento desta ou-
tra fung&o como legal e legitima ficou implicito na fala
deles.

-Mas tado policia fazr issa?

Sebastifio: A maior parte, a maior parte dos
policic... Quer ievar a gente presg... ail
quanda t& levando a gente preso, ai pegz o
nossa dinheira, solta a gente no meioc dao ca-
minha, ah... bate na gente, depois, solta a
gente, eles faz... se a gente caguetar eles,
eles mata a gente, ameaga a& gente...”

Jorge completa: “Uns taca fogo na gente...
Olha essa roupa camo ta&, t& queinada agqui
que foi o PM que tacou...”

A forga fisica, & arma e o poder instituido le-

- galmente na figura do policial parecem conduzir perversa-
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mente ao arbitrio & & explofag&o. Como se isso n3o fosse
'suficiente, h& ainda as ameagas de morte impedindo qualguer
dentncia maisvcmnsequente do gue a que podem fazer no meu
gravador. Essas ameagas, ainda gue nem sempre explicitas,
tambem fazem parte do horizonte de sua experi@ncia de vida

na rua.

Na conversa entre Paulo e Jodo, define-se a vio-
léncia das noites na rua:

Paulaog: "Guerc v& quandoc o PM te pegar na ma-—
drugaf Eles sempre rala que vai pegar os cu—
tre na madruga.”

Jodc: “Agora ameaga a gente, falocu que vai
matar...”

A “madruga” significa terror, comportando a pos-—
sibilidade da morte com pouca ou nenhuma explicagd3o. A ame-—
aga de assassinato por algum-policial & uma realidade nada
remota” A morte chega na "madruga",., ninguém sabe, ninguém

Vid...

Durante a gravagdo livre na Cinel&ndia, um deles
reinvidica justiga apds sua dentncia da explorag3o da poli-
cias

“Ele gosta de pegar dinheirc de mencor... En—
tendeu?. .. A gente quer Justica... A gente
quer Justi¢l... (...) 4 gente come menor, &
gante quer nossg direito..., & gente quer
direito de menaor... Se a gente nido tem, a

7 Soube no final de 1990 por interaédio dos educadores, de usa lista coe virios noses de neninos que
seriam mortos, a maioria pertencente dquele grupo. Esta lists teria sido pregada =8 uz poste na Cine-
lindia e dezembro. N3 &poca os seninos nid nuiseras que fosse denuncisdo, per eedo de represslias.
Parece que nos meses sequintes, guatro integrantes da lista aparecerams sortos. ‘
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gente nia teh dinheirc, ai eles batz no me~
nor..-.".

A jﬁstiga reinvidicada e os direitos “de mensr”
estdo relacionados & opressdio mals imediatamente sentida
representada pelos policiais & n&o pela situaclo de miséria
em que_vivem! 0 direito desrespeitado aparece ndo comn o
direito & vida em condigbes di(jna«s5 mas como contreponto &
arbitrariedade da Lei e de seus representantes que estende

com extrema erficacia seu pulsec forte & armado sobre eles.

Durante a entrevista ne Largo da Caricca, indago
gde Luiz sobre a policia:

“Ah, eu scho que... eu crescer, & primeira
caisa que eu vou pegar & o revéalver pi: matar
& maioria deles..., Mulito covards eles...,
acho que eles nunca tiveram filho...”

A mengdo da policia s¢ desperta raiva e vontade
de vinganga. Fara eles, 0s policiais em sua maioria s3o co-
vardes, especialmente por n3o percebd-los como criangas e
adolescentes, que poderiam seir seus filhos. Segundo o rela-
to de Paulo e Luiz, para os policiais gque trabalham na Ci-

nelandia e no Largo da Carioca, eles s3o sempire suspeitos e

isto Justirica serem tratados com viecléncia e serem alvo de

Luiz: "Quando ali, quando a gente tamo assim
dentro da delegacia pois &, af o FM tavo...
baterndo bolo na nossa mic ré, quando a gente
acaba de sair de dentro da delegacia ele fa-
la assim: ‘Bota a mio no chamin...’' — chamin
& cabelo. Botzr a m3o, o cabelo fica lisi-
nho! Os PM. &h era p& gente descontar o bolo
neles... & gente nde pode ndG...”



Paula: "Tem uma mulher de FP# mora 1& perto
da minha casa... Se QqQuiser passar ela eu
passo loge... Ela mora l& no morrc do Pav3o-—
zinho... vou passar logo o carrag nela... Se
ela me bater ali, eu passo o carra nela...
vai ver...” (...) 70 PM bate. O PM em vez de
d& educag¢dc, nido, ele quer edu... ecducagdo—-
cacetete.” '

~-Mas por que voct acha que ele bate?

Paulo: “Bate... Eles bate assim, porque que
a gente da um suador nele..., a gente corre
p& caramba, a gente da um suador nele e ele
fala: ‘Tu por causa que tu correua atrds d2
mim, rapaz?’', ‘lept’ na cara... Dentro da
cabine eles manda a gente chaorar quietinho
ail: ‘Chora quietoc, rapa!’'. Ba, b&, n8c fala
nadas.." :

Eles contam as diversas agressbes da policia jé
sofridas por sles. LuiZ‘aponta'Sua impoténcia diante dessas
situagles e a impossibilidadevda revide. De certa maneira,
essa impoténcia também poderia . ser considerada  como uma
forma de viol#ncia! Fossivelmente, & reagindo a violéncia
associada a impoténcié aque Paulo constroi fantasticamenite a

salda: o revide dever& ser dirigido a cutra pessoa numa si-

tuagdo onde ele possa fazer valer a sua justiga.

A "pedagogia" dos policiais ¢ bem caracterizada
por Faulo como educagao-cacetefe. E uma pedagogia baseada
na violéncia fisica e psicoldgica, que infunde medo por um
lado, e banaliza a violéncia no cotidiano da rua, por ou-
tro. Consequentémente, a vibléncia vai se configurando como
uma espécie de linguagem que compbe as diversas relagles

neste contexto.
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As explicagtes para a agressdo dos policiais
abrangem todo o.leque do que também poderia ser considerado
como uma espécie de caracteri;ag&o deles mesmos: mesclam
sua percepgdo de si com a que os policiais teém deles. Ag-
sim, entre outras coisas, eles apanham por serem "mole-—
ques", j& que correm muito, e dareﬁ ”umvsuador” nos poli-
tiais. Por outro lado, a policia parece operar uma e%p@cie
de privatizag8o do espago piblico, dai a importén:ia d@.azw
segurar seu jugo, submetendo ou expulsando os gque "invadam"

também aguele espago: & nescessario "limpar" a praga.

Referindo-se as pésqgisas empiricas realizadas no
-chamado “hundo do crime" e no interior da pratica juridi-
co-repressiva no cotidiano popular, Faoli afirma. que elas
permitiram “revelar & extrems import&ncia da intervensgdo
disciplinadaora da ordem juridica q&e, transformada apenas
em aparelho espeéializado e imediato de cantrole, caonstrai
um espago ptblico passive} para & expressio desse cotidia-
no: & repressdo. (...) H& algo em comum na experigdncia que
se tem de ambas as ordens, que produr a estranha figura do
trabalhador criminalizével: & prcfundé violéncia do coti-
diana, expressa ha renavaglo a cada dia problematica da so—
brevivencia perante a hostilidade do mundo urbano - falta
de comida, dinheirao, casa, transporte, saude, lazer -, en-
cantra-se com uma experigdncia da ordem juridice institucio-
nal que também & sd violéncia - & sobretudo policia, crimi-—
nalizag&o dos espagos, repressido arbitraria, desorganizaco

das estratégias arduamente caonseguidas. A viol®ncia do co-
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tidiano & uma imposi¢ido da desardem que s6 assim se define
porque a& ardem estad em cutro lugar, na ‘sociedade’, e fora
de suas categorias nXo ha& ocutra verdade. Correlatamente, a
experiéncia da ordem legal é& também uma descrdem imposta,
parque n&o suplie barganha a& noo ser o reconhecimento de seu

préapric poder.” (Faoli, 1982, p.51).

No caso dos meninos que est3o nas ruas, a "desor-
dem" da Lei, imposta pelos policieais, os obriga a pagar ta-
¥as, porcentagens sobre os roubos ou outras atividades gue
praticam, para coabitar esse espago plublico privatizado.
Este esquema organizado de dominago nd3c funcionaria toda-
'via, sem resisténcias, a disciplina imposta deve ser perio-
dicamente testada, resultando dai os “"castigos—educativos”
que reafirmam a disciplina imposta pelo avesso da Lei e de
seus representantes.

Paulo explicita o controle policial do espago da
rua:

“.e. Vamo jogar uma bolinha ali... P& ver se
eles n¥o agarra... ‘N3o pode jegar bola ai
n3c!’ (imitando cutra voz, num tom simulta-
neamente malandro e autoritdrio)

Luiz: "E a gente passar 1& pertoc da cabine
agora pid ve se ele n3oc chama & gente pa den—
tro da cabine... Ah, eles dao geral, se a
gente n&oc tiver dinheirc, eles di¥o de barra
de ferra...”

FPauwlo: “0 que que adianta, eu, um ser... um
ser humanc tiver passando ali, se ndao tiver
fazendo nada ai: ‘Vem c& wvace!’, leva p&
dentro da cabirne, embolsado... Outro dia eu

tavo 1& na... Outre dia eu tava la na FPraga
XV, tava passando la p& ir pa Praga XV, ai
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eu tava com é... 250 cruzado na bolsao, né?
Ai, passou um Gol, cheic de menor... ...
pequenc dentra, sabe, ai apantou o revéiver
pr&a mim e po... pro Caclhg, né. AL falou as-—
sim merma: ‘Voc®s tdo vindo daonde? . A gen—
te falamo: ‘A gente tamo vindo da praia’. Ai
eles falaram assim mema: ‘Roubou alguem ho-
je?’ Al nés falamos: N3o’. E ele: '‘N¥o rou-
bou o caralho!’ A1 botou a m3c noc meu bolso,
ail falou: '‘Tem quanto ai?’ Falei: ‘Tenho
250, Al falou: ‘Guarda 50 e tira 200, bota
dentro desse papelzinho aqui, que d&, que é&
100 pax mim e 100 pa ele’. Al pegou... & gern—
te demo a ele e eles mandaram a gente embo-
ra.”

Luiz: "0Os FPM agora td8c farzendo assim, botan-

do o revélver na orelha, puxando o gatilho

pa& tras...” :

Faulo: “E, s& pa intimidar...?

Luiz: “Entdao, a gente também... ..., e eles

fazem assim, &, p& roubar a loja tem que oOa&

parte a ele... Meic a meioc. Eles agora ta8o

virando de ladr3c tambem.”

Paula: “Voc® sabe o que a gente faz? A gente

chega 1& na cabine, da 200 cruzado a ele e

fala que vai, rebentar um toca-fita ali, ele

vai e deixa.”

E interessante a maneira como Faulo percebe gue

0s policiais n¥o os consideram sequer como seres humanps,
que dird entdo como “seres em desenvalvimenta”! Ele expli-

cita que se sente tratado como um bicho ou coisa, sua buma+

nidade & condigdo de adolescente nunca s¥o reconhecidas.

Ainda assim, 0s meninos n¥o deixam de reconhecer
que esta atitudekcontraria b papel social do poulicial, =a
imagem do policial-protetor parece ser um papel considerado
legitimo. A policia teria um papel admitido e respeitado

socialmente, que raramente & cumprido, especialmente com
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relagdo a eles. Ficabimplicito em sew discurso a possibili-
dade © talvez até a necessidade de punigio, desde que justa
e aplicada por quem tenha autgridade maral para isso. 0Os
policiais, embora estejam ali em nome da justiga, na maio-
ria dés vezes usurpam o poder que lhes fol conferido pela
spciedade, uma vezr que “tomam” o ﬁroduto do roubo. deles,.
Poder—-se—ia refletir até que ponto essa atitude n3o &gtaria
servindo de respaldo moral ou psicoldgico para as trénsw

gressties dos meninos, pois implicaria na aboligdo da lei

enquanto representagido de limite social.

“Resim, as relag&es‘da policia com os ‘infrato-
Cres’ (maiocres ou menores) se revestem de caracteristicas de
oposigdo e complementaridade, tendo par base & dqminag&o e
explaragido da policia sobre as ‘“bandidos’, fundadas no  pa-
der e legitimidade social atribuidbs pela Iegislag&q KOS
elementos o apafelha repressar. Suas relagles se estabele~
cem e se repraduzem com aparéncia e oposigXo total, em
torno do eixa legal/ilegal: os dois grupos aprentemente se
excluem, pois & policia existe para n¥o permitir o crime,
tirar o criminoso de circulagdo. Quanto mais pélicia, dir—
se-ia, menpas crimingsos. Faorém, sua oposigdco aparente, sus-—
tentada pela legislacdo e instituighes decorrenteé, & a ba=-
se que permite e, ao mesmno tempo, esconde & verdadeira na-—.
tureza de suas relaglbes: de complementaridade e explora-

gXa.” (Queiroz, 1987, p.147).

Tadeu retrata a violeéncia da noite na rua atraves
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111.0) A Menina e a Vicléncia na Rua -

Mara estabelece a prépria condigdo de vida na rua
como intrinsecamente violenta.

“eaeo Em caso assim, &s vezes, vialdncia com
menores de rux, ndo s¢ acontece que por cau-
sa de um... palicial bater. Uma violé&ncia
com um menar de rua ... @ fome, & a falta
de alimento assim, &8s vez pra eles comer,
&... falta de protegdoc, faita de escola...
E... como & gue se diz... €... Tem ocutros
tipo de viocl&ncia, que os policia bate tam—
bém... 58 essa viociéncia que eu faleli pra&
senhcra, que ele passa, Tfome, ele ta ali
sendo vialentado porque ele t& passando fo-
me, ta sofrendo na rua, ndo tem aonge dor-—
mir, n3o tem uma cchberta fixa pr& dormir,
nda tem uma casa... Al ele j& fica vieclen...
ele j& t& com agquela viclgdncia, aguele pro-
blema todoc, inda vem um palicial, bate nele,
ele fica mais viclentada ainda.”

No contexto de instabilidade e miséria descrito
por ela, as agresé@es dos policiais representam uma exacer-
bagdo da condigdo violénta que caracterizaria a ﬁobrevivén-
cia na rua. E como se um guadro por si éb J& dramitico, ti-

vesse suas cores sombrias mais acentuadas pela agao da po-

licia.

Elba também testemunba a violéncia da policia,
justificando com isso o fato de n&o gostar de policiais de
maneira geral.

“A gente nso... gosta de policia n3c. Tem,
tem a policia tem as... os policia taedinho,
tadinho mermo, todinha mermo eles la da pra-—
a2 nidoc gaosta da gente. Cada dis, eles
quer... eles fala pa gente: ‘Oh, se ficar
passando por aqui muito eu vou matar vocés
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heim!’' J&d matou j& Qec.., matod G... O... ai
esqueci o nome dele... o Ratinha, matou a
Ratinho j&, © nds vimo tugdinho a morte dele.
Al tem umas maoga la, que manda & gente, 1ir
contar a histdria deles sabe, assim nalguma
delegacia pa... 0 nome desse mogo & ateé
‘Sexta-Feira Treze', que matou sle. AL manda
a gente cantar o caso no distritae pra ele
peder sair assim, sabe, perder a farcda, mas
a gente fica com medo dele... ver a gente...
em qualquer lugar sabe, e matar a gente.”

~PMlas & wun grupao Jde policiais que mata, ou s6
wn policial?

“E um grupc, & um grupoc mas tem um grupa,
mas s6, que desse grupa, existe um... &...
assim uns bom e uns ruim. Uns bonzinho, ain—
da d& farga pra gente, pr& gente, n3dc ficar
passando muito por la..., que eies sabes que
a gente s&c da Instituigdo®®, sabe, gqualquer
coisinha, ai, ele vai 1& nRa Instituigdo e
fala: ‘E issao, isso e isso.’', mas tem cutros
que n¥o... far issc n3ac. Tem uns... que eles
n¥o gosta que os garcto fica roubarndo 1& sa—~
be, na Praga. 4i... ... tem uns que, quer
que eles réoba e quer que eles... ... dive—
de sabe? Al eles n3c divéde, ai morre...”

Mais uma vez a pulécia & percébida comp inimiga
gratuita. Elba relata as ameagas, inciusive de morte, qgue
muitas veses se concretizam, até testemunhadas por eles. E
significativa a idthificaq&D do policial assassino com um
personagem de Tilme de terror. Farece que o terror espreita
em cada esguina de sua realidade... 0 medo os impede de
testenunharem contra o policial, eQidenciando a inexistén-
cia de meios ou de medidas eficazes de protegée-los de vin-
ganéas de seuws algozes, que geralmente ficam soltos. A rua
afigura-se como um territério livre de caga daqueles que

porventura denunciem ou testemunhem contra um policial.

® Ela se refere & Institvigdo B, gue serd descrita no cepitulo 1V, {tem C.



Elba chega a indicar tratar-se de uwun grupo (ou
grupos)'da policiais que assassina meninos € meninas de
rua. Foi a Gnica referéncia que obtive em entrevista sobre
a existéncia dos chamados grupos de exterminio. Ainda as-—
sim, & um relato difuso, ndo fica claro se a referéncia a
um grupo seria realmente no sentido de ‘Ygrupo organizado"
com tal fim, ou simplesmente ao conjunto de policiais que
atuam na area onde ela fica, associado & instituigdo poli-

cial como um todo am sua versXe local.

Na perspectiva da vers&o Jlocal da instituigdo,
haveria policiais bans, que avigam,_ o intimidam  tamb®m.
.Estes, sabedores da trelag3o institucional das criangas,
alertam para os riscos. Do ocutro lado estariam os policiais
ruins, que simultaneanmente reprovam os delitos e exigemn
parte do seu fruto, como retribuig&ove meEsmo garantia fren—
te & punigdo ou a possibilidade de agress3o. A extorsiio se-
ria ums espécie de éoeda de troca na relagdon perversa esta—
belecida com os policliais, configurando uma das diversas
facetas da pedagogia impressa na relagso com a lei e a po-

licia, assim como foli assinalado para o caso dos meninos,

Em seu depoimento, Elba relata eﬁ detalhe o pro-
cedimento de alguns policiais, gque extorguem parte do pro-
duto des roubos cu assaltos efetuados pelos meninos:

*Q cara ta ‘quebrandc wm carra’, ail ele vai,

td 14 clhando... ai vle grava, & blusa, o
short au calga-comprida cu & roupa 00 cara,
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que ele ta. & & amarelo ele grava amarelo,

.58 & azul grava azul. Grava tudinho, o tama-—
nhao, o cabelo, grava & cor, grave tudo, do
Carid... € geixa... AL, o cara ta 1&, ‘que—
brandec o carrc’, pegando tudo, ele s& ta& so
alhantdo, ai depois ele val embora, deixa o
cara laé, robandc. Depois, quango chega assim
na cutro dia segquinte, ele vai cerca o cara
e fala assim: 'Gh! Vocgd tava ali roubando
isso, issg e i1sso, metendo um carre ali, vo—
c® tava com essa roupa, voc® {tava..., era
nessa tal hora...’ AL o cara n3o pode mais
desmentir ele, que sabe gque €& verdaede. Af
ele fala assim: “Agora eu quero tantoc dessa
parie desse dinheirg que voc® vendeu essa
parada’ ., AL o garoto vai o0& a parte delie e
fica ‘limpo’.”.

E como se o policial fosse uma espécie de "intru-
J¥c" pouco voulneradvel a uma neqgociag&o parametrizada  por
ragras econtmicas do “"mercado informal®”. O policial uwtili-
za~se de seu poder armado e leqal de coergdo para  permitir
o crime com vistas & dele exitrair proveito pessoal através
cda extorsido. N3o ha um “"contrato", h& uma troca cuja dnica
regra & a forga 2 o poder legalmente armado do policial!
Dandara identifica violéncia com agressdo poli-
tial e pergunta a Marilia:
“Viglencia ud! Voc® j& apanhou de policia?”
Marilic: “Eu nunca... pdra ai, deixa eu
ver... Eu ndc sei ndc, me alembra... Eu J&
apanhei... Dandara, & com vace... J& apanhou
de policia?”
Dandara: “Eu jf&. (rindo) J& apanhei ndoc, sé
ganhei foi uma cabegada... A tia Lacia ja
apanhou, de policia, por causa da gente.”

Ela destacea entdn o episddio envolvendo Licia,

educadora do Centiro Jodo XXIII, a quem j& me referi no pri-
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meiro capitulo. 0 episddio foli relatado em guaese  todas as
entrevistas realizadas com os meninos e meninas que parti-
cipavam daquele grupn. A agressideo” & Licia, marcou muito
fortemente a relag3do dela com as criangas e adolescentes do
Largo aa Carioca. Este fgto parece ter se constitulido para
eles num simbolo da violéncia na rua, que além de gtingif
los, atingia também diretamente agueles gque se mostravam

solidarios com eles.

Na exposigdo de Mara sobre este incidente, ela
interpreta o fato como uma variante da violéncia experimen-
tada por eles na rua 2 na relagdo com a policia, que fica-
ria “acocitando a gente...”; A violéncia contra Lacia terié
se constituido numa espécie de discurso "acachapante" sobre
sua miséria emlzentido amplo. A identificagdo de uma ag&o
de promogdo & protecfo como a.desenvolvida por ela, teria

tarretado uma reagdo de raiva, uma resposta violenta, como
que para confirmar o poder absoluto da autoridade policial

sobre aguele "territorio".

Além da policia, héa oufros personagens que também
comptiem o panorama viclento da vida na rua. Dandara conta
do enfrentamento de Eua_m&e_com o "Rapa", fiscais da Secre-—
‘taria Municipal de Fazenda:

“Um dia minha m3e brigou com 3... brigaou com
um &... ‘Rapa’, ai veio mais 4 ‘Rapa’ atras.

AL minha mae tava com a faca na mioc sabe, ai
minha mi¥e=s... sequrou a faca! Af eles: ‘Solta

¥ 0 relato da propria Ldcia sobre este episbdio encontra-se no Capitulo Y, itep 1.



194

a faca!' ‘N¥o vou soltar!’ ‘Solta a faca'’
‘Eu ndo vou saltar!’ Porque eles pegaram &
boisa, as bolsa da gente neé, e cavalete, um
mant&o de coisa de cameltt que a gente guar-—
ga... AL chamaram mais refor¢a pra ela sogl-
tar & faca. Ela ndo scltou a faca! AL, ficou
um mont3oc de ‘Rapa’ com ela sd4, segurandc a
faca... ai, ela purxgu assim pra cima... Ai,
ficou na m3a deles. A1 cortou & midoc de um.
Al nunca mais eles mexeram com a gente quan—
do a gente t& cam & minha mde.”

E & luta corajosa e até viplenta da mie em defesa
do sustento familiar, que garante a protegdo contra a agdo
costumeiramente violenta das autoridades. 0O "Rapa" repre-
senta o arbitrio da lei ﬁefante as solugbes de "drible" da
miséria. Este arbitrio gera revolta-reagdo violenta, base

sobre a qual se instauwra a possibilidade do respeito dos

homens da leli.

Fanli discute os efeitos da aplicagdo do aparato
juridico-repressivo, que leva os individuos a “aprender a
prépria estratégia da viogleéncia do domiqador: de  agora  em
diante, qualquer que seja o lugar para se viver (dentro oau
fora d& prisia)l), & neste mundo que & vida vai se desenro—
lar. Estd constituideo o cidad&c invertido, aguele que tem
absolutamente presente a ordem publice, comoc repressdc.”

(Paoli, 1982, p.52).

Elba define seu ponto de vista sobre a viol&ncia:

“Viol&dncia, &é... 0 cara chegar meter porrada
na gente, que nem aconteceu camiga quandc eu
tinha 15 anos! Os cark... 05 guarcda tudoc
granddao j& me batendc... af, eu n¥c podia
fazer nada, me jogava ro chio, me pisava.
Depois eu ful crescendc, eles queria me na-—
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marar. Ai eu falei que nda, que ele me bateu
quanda eu era pequenal”

Trata-se da imposic¥do da agress3do fisica dos ou-
tros, especialmente da policia e dos adultos em geral. Esta
agreséao vem fortemente'marcada pelo arbitrio e pela impos-—-
sibilidade de reagdo ao agressor. Além disso, outro compo-
nente sempre presente, scobremaneira no discurso das meni-
nas, & a relagdo direta ou indireta com a sexualidade e com

a violéncia sexual.

Em outro trecho da entrevista, Elba volta a falar
sobire a viol&ncia na ruas

“8h! E como as... E assim, quando a gente ta&
darmindc & gente tem que tomar cuidsdoc, que
ni0... cutra pessga ruim taca fogo na gente,
ne? Eu tenho 3 colega que & gqueimada s& de
fogo. E quando a gente esta com dinhsiro as-—
'sim, R0 & bom a gente dormir com COcinhei-—
FO... pOor causa o2 que val... Ffica procuran-
go um& ..., rasga ngssa roupa  pra  procurar,
acnde t& o dinheiro. Ou send3c quanda a gente
t& dormindo eles tira nossa roupl aSSiMea..,
homem velha tira a nossa roupa. A gente tem
que tomar cuidado também que... andar na rua
de... de noite em rua deserta, que sempre
tem assim um cara que es... quer estrupar a
gente... A gente tem que tomar culdado sd6
cam isso, que o resto assim, & gente ndao se
incamada mais com nada!”

~Temn mrito caso de estupro na rua?

“Tem, muilc, muito mermo! Em cada lugar as-—

sim que eu j& parei, tem... tem um tanto as-—
- sim de estuprador... oOU... gente ruim... que

gosta de matar... Cada lugar que eu j& pared

tem issc.” ‘

Elba descreve o cotidiano da vieoleéncia na rua.

identificando genericamente sua origem: ‘“gente ruim”. A



descrigdo comega pelo sono permeado pelo medo, que se  ed-—
plica pelas experiéncias vividas, individual ou grupalmen-—
te, de roubo, agressdo e tentativa de estupro. E interes-
sante que a motivagdo da agressio & percebida por ela sim—
plesmente como maldade. De certa forma & como se ela, n¥o
pudesse visualizar qualquer outro arrazeado psicoldgico ou
idenlégico para tais agressbes: sO a maldade, o sadismo, o
absurdo sem sentido, poderiam originar tais atos. De fato,
diante do absurdo de uma sociedade que agride, estupra e

mata criangas e adolescentes, inclusive dormindo, gualguer

explicagido racional parece pleondstica e insatisfatbria.

Fara as méninas,‘”o medo e & ameags oo estupro Aé
a vialgncia mais latente., Tanto as meninas que estdo nas
ruazs, quanto aguelas das camadas populares que vivem com &
.familia, demonstram o temor Co risco desta situaedo. Entre-
tantao, & visibilidade deste fato coma viol&ncia, a&inda 'é
muito relativa. Sabemos que as casos de estupro que s8o
compravados e notificados, n¥o correspondem nem de longe ao
quad;o real. Interessa ressaltar que como ameaga coletiva
ou coma fata, o estupro perpassau muitos depaimentos e re-—
latos de -histdrias de vida das meninas no decorrer da pra-
cesso)Encontro. (ve..) O que constatamos & que violencia
aparece qQuase sempre relacionada com egtupra. Esta relagfo
forma uma cadeia de significagbes muito presente nas suas
histdrias de vida. O estupro estd de tal forma inscrito no
imaginaric coletivo destas meninas, QuUE passa & Ser vivido

cama fatec. MUltiplos componentes, especialmente a sexuali-—
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dade elaboratda em seu contexto sdcio-cultural de origem,
calocadas na realidade cotidiana, permitem que estas meni-
nas vivenciem o estupfc como verdade., (...) @ estupro vivi-
do como ‘ameaga’ no discurse destas meninas, nos caoloca
diante de duas situagles: & do Tato em si (finda que ins-—-
crito apenas no imagindric) e a do fato social e cultural.”

(Moraes et alii, 1991, p.332~333).

Marilia, mesmo quando brinca ao me responder &
pergunta sobre a violéncia, deixa nas entrelinh&s a relagdo
entre violéncia e sexo no desejado. No contexto de seuw
rompimento com um antigo namorédo da rua, & relagdo sexual
.parece revestir-se para ela de um conteldo negative, que
‘ela associa a violéncia, pois ”ninguém'mandou ele farzer na-
daf”. Dandara intervém na conversa, désqualificahdo o ra-
ciocinio da amiga. As falas de Marilia entretanto, fazem
sUpor gue o compgktamento infiel e machista de seu antigo
namorado também poderiam ser encafédos como  uma forma de

violérncia.

Dandara retoma mais adiante seu relato sobre si-
tuagles violentas que ja experimentara na rua:

“eee Se aalembra quando no dia que eu ganhei
cabegada? A gente fomo na... na Magal da
Uruguaiana, do lado da Americana. A1 pegamo
um &leoc de lavanda e 1 pilha, 4 pilha. Ai
botama dentro da bholsinha nég, ai romo na ou—
trédse.. (...) AL demo um mont3o de volita 1&
na AmMerica... N&... na autra Magal, ai Gemoc
volta, al o mogo perguntcu assim: ‘Vem ca, ©
que tem ai dentro?’ Eu falei assim: ‘O que
tem aqui, num ¢ daqui nd3c!’ Mas tava 1&, o
nome... o nome era Magal. AL fome... Tomo
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1&. AL eu falei assim: ‘Ih mogo, aqui PO
tem nada nla, voce quer levar a gente 14 em
cima pra ver?’' Al ele falou assim: 'E isso
mesmo que eu querc’. AL fomao 14 em cima. Al
demo o nome errada, ande mora errado, ih...
falama um montdc de coisa errada?! A1, chegou
l1& um homem 1& fortd3c, um palicia civil. Al
chegou esse hamem ¥fortda falau assim: ‘Vou
dar uma carana a vaces ateé onde vaceés mora.’
(ela ri muito, com faz alids quase o tempo
toda, “recheando” o relatc) AL eu fiquei to-
da boba né: de taxi, de taxi!”

Marilia completa: “Ai ele falando e Dandara
rinda, sabe? Eu ri também! AL ele: 'T&
achando grags de qug, pra& variar?’' A1 a Dan-
dara: ‘NXo mogo que eu tenha uma idéia...’
Ele: 'T& rindo?’ Bum! Eu que par=i de rir! E
ruime..” "

Dandara continua rindo: ”“E. Bateu com a mi—
nha cabega na parede, mas s&¢ que a parede
era ge tdbua! Af... Ai, deu vontade de xin-—
gar... na haora.”

-Por que voce estava toda boba da histéria
do t&xi?

“Porque eu disse a ela pra voltar de té&xi
né. Mas se fosse de taxi, eu também rRio ia
ndo, que eu ndo sou boba! AL que ele 1a su—
mir cam & gente...”

As estratégias do "pisa"*? j& sio conhecidas dos
segurangas das lojas. Este fato leva—-as a aprimorarem suas
taticas, utilizando um "jogo" da seduc&o mesclado com in-—
formaglies falsas e apelos a piedade. Desse relato depreen-
de-se gue, apesar do jogo de sedugdo, a violéncia pode se
efetivar — talvez ela fizesse até parte do Jjogo ou pudesse
ser provocada por ele... Nestas situagbes criticas, em que

a violencia se integra ao jogo, sem entretanto rompé-lo por

completd, parece criar—se ou reforgar-se um substrato de

82 Trata-sg do furto de produtos es lojas j& descrito no ites B deste capitulo,
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revolta, gque estaria implicito nos risos exagerados gue

atravessam esse relato.

Mais adiante o jogo vai tomando efetivamente a
forma de um jogo perigoso & o medo se manifesta: Y e U
tambeém nida ia, que eu néo sou bobza! Al que ele ia sumir com
a gente...”. Este “sumir” parece significar a possibilidade
de estupro e morte: o jogo iria se transformando numa espé&-

cie de roleta russa.

Mais adiante Marilia e Dandara contam outros epi-
stOdios de suas experiédncias com policiais na ruazs

“E tia, a gente pegou um perfume e botou...
Olha s6: eu sento assim, eu com as psrfume,
na farmécisa... Ai eu clhei pra cara #c hHhome
assim, o hame com uma roupa sabe. Bem arru-—
mada! A Dandara falou assim: "Nio clha!’', sé
- Que eu sgu curicgsa sabe... Sou muitoc curio-
sa! Quanda eu pego uma coisa assim, eu gosto
de clhar... A peguei o perfume... (rises) e
& gente com ... 0 vidro na mi8c... o haone fa-—
lou assim: ‘Cade a nota fiscal dissg dai?’
Falei: ‘NYo mogo, péra afi que eu v pe-—
gar...'? (rindoc mais) “0 home t&: ‘Cadd® a
nata fiscal?’ Eu: ‘P8, calma ai..." AL pe-
gou, @ homem foi e falou assim: ‘levanta ai
rapidinho!’ AL que mandou as mening... pra
ela ficar 1& no bugre...”

Dandara: “0 bugre passou na hora aolha 21! Um
bugre dagueles palicia de praia, sabe.”

Maritia: “0Olha tia, depois de tanto cat...
Olha s¢. Chegamao l&, a gente... o home foi
falando, falando, botou a gente sentadz... e
eu querendo coisa... O hamem: ‘Abre as per-
nal!’ Eu tava com aquela saia mini... o home
ficou... (rindae) : ‘Rbre as perna!’ Eu fa-
lei: "Moco tou com nada aqui nXo...' (rindo)
‘Abre mais!' Eu falei: ‘0 mogo, que que &
issa? AL o cara falou: 'E isso aqui G...”
(3 mais wma gargalhada) Todo munda clhando!
Eu cheia de verganha! (...) Eu juro. que
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eU... eu me sentindo... dentro do bugre meni
nNa... eu cruzei as pernas e o homem: ‘E esse
cheiro de perfume, tudo fedorento!’ Assim
merms...! (...) A1 chegaou 1&, ele ralou: 4,
desce aqui, n3¥oc querc... vai 1la& pra af den—
tro ndo quero ver voces agui! Nunca mais!’
Eu sei que eu pegueli minha bolsinha... del
um pulc do bugre, safl ... sartei fora...!”

0 relato parece indicar que a relagio daslmeninas
com os policiais passaria também pela sexualidade, seja
através da atitude do policial para com a menina pega eem
flagrante, seja por parte da propria menina. Esta, Ytendo
aprendido o jogo", utiliza ou permite gque sua sexulidade
seja usada como barggnﬁa em troca da aplicagdo de menor

violéncia fisica contra ela.

A menina disporia também de seu corpo/sexo no jo-
go/barganha contra a violéncia policial. Elas parecem saber
4disso e estabeleceriam entdo uma espécie de jogo sensual
para a manuteng®o de sua integridade fisica. Esse jogo n3o
descartaria completamente uma perspectiva de prazer: o con-—
texto do relato & alegre, num tom de quem conta travessu-
ras... Embora n3e impligue necessariamente em alguma forma
de prostituigdo, tratar-se-ia de um Jjogo perverso, pois
"funcionalizaria" o aspecto ludico, colocando a menina como
"pseuao~5ujeito“ de si e de seu COrpo...

A maneira como Dandara conta de seu namoro com um
FM sugere uma relagdo amorosa "fabricada' com o policial:

¥ .. onde que ia pra mim ter um namorado,
que & da palicia.”

VOTECA
nlw.\c:c?eswuo VARGA®
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E como se o jogo de sedugdo necessario a sobrevi-
véncia tivesse sido levado em seu caso, &s Gltimas conse-—
quéncias. Em seguida e essa revelagldo, ela reage & expres-
sXo de espanto da platéia qué assiste a entrevista:

“ah tia, ele pédiu mirnha méc! N3o sei o que
ele achou em mim!? Durmg na rua € tudo...”

Dandara parece refletir em sua fala a assimilag&c
do discurso dominante sobre uma certa "euperioridade " so-
cial" do policial em relag3do a uma menina em sua .situagan.
Ela teria entlo encarado o fato como uma concessdo, talves
em fung&o de sua juventude e belaza, sem deixar entretanto
de perceber a estranhesa da situagio dada sua condig3do de
oposigdo na rua, aliadé & éua'”infericridade" social. Fo-
de-se interpretar esse momento do jogo como uma barganha ou
"acerto". Muniz Sodré analiza as “conversPes énalégicag”
presentes na religioéidade afro—-brasileira (associando al-
gumas divindades negras com santos catolicos, por exeéplm)y
interpretando-as como fruto de um racerta’: “"Da-se por ai
uma apropri’eHo ‘antropafégica’ (...) do cutro, que em vez
de questionar intelectual ou militarmenfe o sistema expla-
rador, aproveita-se dele. Esse{ap#aveitamehto implica .umé
troca, uma coardenagdo analégice e oportunidades. A4 reci-
procidade e a parataxe contornam as leis de subordinagio
que o grupo hegemtnico procura impor.” (Sodrée, 1988,

p.104).

E provavel ent3o que um “ecerto” entrelagando se—

xualidade-violencia—-poder, conjugue o aparente paradoxo
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deste namoro. 0 namoro com um policial, abriria assim um
"espacgo” de superag8o do paradigma violento da policia,
através do “acerto” consumado na aceitagio do namoro. Pare-
ce gque namarar um FPM ndo & a principioc "bem visto" no pré-
prio grupo do qual ela participa e provavelmente atée por
ela mesma, porém ssse namorado se revelando um faliado"

dtil, uma relagio gue pode ser invocada como instrumento de

defesa perante os conflitos internos, inclusive familiares.

0 policial impblie respeito pelo medo que desperte
seu poder & & sobre esfa base que se constrédi o Yacertoe”,
saéramentandm sua interferéncia na relagdo grupal e fami-
liar, além de possiQelmenté anvoiver alguma proteg3o ém
troca da toler&ncia de sua relaco sexual com uma menor de
idade do grupo. Até ocorrerem as condigles para o acordo
-que cenjuga intetesses mutuos, a relagdo provavelmnente n3o

era desejada ou n&o interessava.

No relato de Dandara, misturam—se o desejo do
"interditado" socialmente com seus préprios desejos e as
normas morais do grupo. Censumando o namoro, a relaglo vai

. tornando-—

perdendo pouco a pouco seu "encanto proibido"*?
se "instrumental"”" apenas. Tudo acaba se inscrevendo num jo-—

go .de seduso—interesses—busca de afirmagdo e identidade...

Finalmente, a percepgio das meninas sobre a vio-

1 Ela no fala dela con erpolgag¥o na entrevista e no video.
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“léncia na rua, embora tenha em comum com 0s meninos a iden-
tificag3o da agdo policial como uma das principais fontes
de violéncia, traz consigo a referéncia frequente & situa-
cies de violéncia sexual. De certa forma, & como se para a
men@na, a sexualidade impressa em sua condigio de menina-
mulher perpassasse todas as suas vivéncias e representa-
ches. Esta condigdo “"sexuada" atravessaria sua experiéncia
e interpretagdo da violéncia e da relagdo com a policia,
com especial &nfase. Mesmo as contradigles ouw conflitos ai
encontrados, também se encoptram em algum nivel refefidos &
sexualidade.iEstas reflexffes apontam para a necessidade do
desenvolvimento de outros trabalhos e.pesquiﬁas, no sentido
da compreensdo de percepedc feminina destas guestbes. Fica
por hora registrada apenas mais uma contribuicio para ezsa

discussXo.

I1I. E) G ~“Atendimente” Institucional Estatzl -

Este estudo n¥o tencionava discutir especialmente
a relagido das instituigbes voltadas para o "bem—-estar do
menor", como as delegacias especializadas ou os internatos
& centros de triagem mantidos pela FUNABEM** e pela FEEM
com 0s meninos e meninas que estdo nas ruas. Existem j& di-

versos estudos sobre a pratica destas instituigbes, espe-

11 B época da maicria das entrevistas o Estztuto da Crianga e do Adolescente ainda n3o havia sido
aprovado no Congresso Nacional e a FUNABEM ainda n¥o fora substitulda pela FCRIA. As referfncias sdo
feitas, portanto, coa as noses antigos.
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cialmente sobre os internatos?2, A pretens3o deste tépico &
apenas registrar as histdrias e opinibes deles & respeito,

anedando comentarios e guestionamentos.

Na entrevista de Mara, ela conta que fora levada
& presenga do "juiz", quando de sua pris3o no Largo‘da Ca-
rioca. Fossivelmente tratava-se na verdade do delegado, uma
vez que o fato ocorreu na Delegacia de Seguranga e Froteglo
ao Menor (DSPM)®® a confusio dos termos porém, €& reveladora
do "mistério publico” do Eoder Judiciario. 0O leicial a
acusava de.pretender roubar laranja numa lanchonete e ela,
revoltada, tentara agredi-lo. 6 referéncia da "verdade dos
fétos“ perante a autoridade entretanto, @ a palavra do po-
iicial, cdnfirmando o compadrio entre os 6rg3os de repres-—
s3o direta e os de "protegdno", ali representados na Tfigura

do delegado.
Al eu cheguei né ... tava 1& na..., bem na
minha, fui comprar café cam & minha mi3e, ta—
va I& caomprandao cafe, ai chegou um... & um
policial neé e me perguntou o que eu tava fa-
zenda ali. Eu falei que eu ia camprar café.
Ele falou que eu tava vichiandc & G... bote-
quim, que tava com laranja em volta, pra mim
roubar. E me pegou, né... ai eu... que eu &,
eu sogu muitoc nervosa, né, eud... ele me...,
da jeita que ele me bateu, eu agre...eu ten—
tei agridi ele também, neé..., rasgusi & far-
da dele, ne, ele me bateu muitc itambém ne,
inclusive eu sou surda desse um cguvido, des-—
se daqui, porque de tanto levar tapa no ocu—
vidc... eu... cheguei, ai ele me levaou pra
DSPM. Chegou na DS5PM eu ful falar pros pes-—
soal, l& as juiz, essas coisa toda. Eles
disseram que o palicial n&oc fizeram nada co-—

42 Ver especialsente Altpé, 1990; Queiroz, 1987; e Violante, 1985.
13 DEPN foi “rebatizada* apds 2 promulgagdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente e a posse do
Governador Brizela; coa o nose de Divisdo de Protegdo & Crianga e ao Adelescente,



208

migc. Porque o policial ficou na frente né,
porque eles ndoc acredita mesmo na gente,
né?” (tousse).

Na 6tica da arbitrariedade policial, eles so
sempre criminosos de fato ou em potencial, s3o sempre "sus-
peitos". Mara'entretanto, ndo & uma vitima passiva diante
da violéncia, ela tamhré_»m.rf.=_aage.n embora no final, via de re-
gra, seja o policial quem "ganha o jogo'. 0 policial, seja
como pessoa, seja comn discurso, & sempre o detentor da

verdade, pois detém o poder.

Na entfevista realizéda‘na Largo da Carioca, per-

éunto a Luiz sobre a DSFM:
“Ir p& DSFM? Ah, & ruim pr& carambal! L& & um
cubicu, geladao... darmi no ch&a..ﬂ fric...”
Exceto pela "falta de espago”, tudo o mais pode-
ria e certamente & vivido na rua por Luiz, mas n¥o  fora
descrito'por ele assim: a liberdade & que estabelece o

Yconforto" na rua!

As referéncias feitas por meninos e meninas em
geralnsobre encaminhamentos a. instituigtes estatais de
atendimento como a FEEM e a FUNABEM, foram guase invaria-
velmente negativas. fAssim, foi num tom triste, gue Luii
contou sobre um colega que éstava “no Padre”*+. Ele também

estivera 14 e conseguira fugir, mas “pra ele ndoc deu”.

14 Trata-se do Instituto Padre Severino, unidade de triagem da FUNABEY, para onde geralsente s¥o en- '
taeinhados menores que cozeteram ou sdo suspeitos de teres cometido alguama infragdoe.
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Pedro diferencia a estadia na Escola XViS do "re-
colhimento” ao Instituto Padre Severino. As  lembrangas da
Escola XV associam o lazer A prdem, expressa na lembranga
da ”fdrmatura”. A ordem e a disciplina s3o as marcas mais
fortes. “No inicioc de um dia de semana rotineiro, os alunos
acorgam entre 5 e 5 e meia. Alguns fazem gindstica, todos
s banham, taomam carfé e depois aguardam no patic o apito
para a rformatura. Nesta primeira faormatura da manhd, os

alunos farem ‘ordem unida’ e cantam o Hino Nacional.” (Al-

toé, 1990, p.168)

Embora Fedro mencionw nue “também estudava...”,
issn parece ser importante apernas enquanto condigio neces-—
" g&ria para desfrutar da piscina, sua melhor lembranga da
estadia l&. Logicamente, isto. sd era possivel apds o cum-
primento, & contento dos inspetores, de uma extensa lista

de tarefas.

Na gravagXo livre realizada apos esta entrevista
na Cinelandia, um outro menino improvisa uma misica na qual
se identifica pela instituig&o (FUNAEEM) e pelo termo "me-
nor”. Isso corresponde ac retrato gque dele faz a sociedade,
na qual a estadia numa instituigio de étendimento estatal &
percebida como estigma. Pude observar em outras oportunida-

des com alunos meus de escolas do Municipio, que quando al-

% Forola XV de Novembro - unidade educacionzl da FUNABEM com regime aberto atualsmente, que fica den-
tro do coeplexo da FUNABEM er Buintino.
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guém e identificado por sua passagem pela FUNAEEM, isso &
logo considerado negativamente pelos colegas, que passam &

discrimina—iola).

PDentre os meninos entrevistados, Paulo e Pedro
foram os que mais comentaram sobre o atendimento ;nstitu~
cional éstatal, baseados em suas experi@éncias de interna-—
cHo. Aparentemente, foi Faulo quem esteve internado mais
tempo, por'iniciativa da prépria familia, segundo ele con-—
ta. Embora eles reconheqam a necessidade de um atendimento
"tipo casah (muito poﬁco oferecido pelas ONGs - ver Valla-—
dares & Impelizieri, 1991), esta modalidade de assisténcia
é.rapidamente asspciada aos internatos:

Paulo: “Gue que adianta ter escola e nidc ter
lugar pa gente dormir? E se a gente for 14
p& aquela Funabem, bate pr& caramba, aquels
negdécia 1& que nem de porco, de bicho l&...”
Clagdia compleéta: “Tu t&, tu t& pensando gus
Funabem eiles alisa o cabelo...?”

Estas instituiglies estatais to?naram~se para eles
sindnimos de mau5~tratos e agressbes. Faulo estabelece uma
relagdo entre os maus tratos e a perda da condig3o de seres.
humanos. Se eles raramente expressam seu auto-reconhecimen-—
to coﬁo sujeitos e cidadSos por um lado, por outro eles se
percebem violentados em sua condig3o humana e como criangas
e adolescentes, gque deveriam receber outro tratamento.

~Voce® j& estudou alguma vex? |
Paulo: “"Eu j&, na FEEM do Barreto, mas nidc
seli ler n&oc... Us cara 1& batia p&d caramba!

Buando a gente mifava na cama, eles botava o
colchdo: 'O o mij8o!’ e jogava o colchidc na



cabega... l& na FEEM do Barreta...”

Para Paulo a referéncia de escola dada pela FEEM
Ndo se assopcia & aprendizagem, mas a& um lugar de humilhago
e violéncia, onde o minimo esperado de uma escola, aprender
a ler, n3o foi cumprido. Trata—-se de uma referéncia de 4
anos de internago, marcéda pelos maus—tratos, pela‘abandOW

no e pela incompreensdo. . .

Como j& foi assinalado no Capitulo I, o Instituto
Frofissional S%o Bento, onde.realizamoﬁ o Encontko de Meni-
nas e fiz a entrevista com Marili% e Dandara, havia sido um
internato_da FEEM. Creio gue este ambiente influancigu. 0s
Felatos dessa entrevista, reﬁetendo a lembrangas relativas
aps internatos governamentais. Assim, o depoimento de Mari-
lia, que tivera uma histédria razoavelmente ®tensa vivida
em internatos daAFEEM; trouxe uma grande rigqueza de deta;

lhes sohbhre o tema.

Suas lembrangas e, de certa forma, sua vida, fo-
ram sendo gravadas através das idades que tinha nos perio-
dos vividos l&.

“Eu tinha 10 anos. Quando eu fuil para o Cer-—
trim, eu tawva cam 9 ancs, 1la& em Niterdi, me
pegaram andanda na rua.”

Sua primeira internagdoc parece uma punigdo por
estar na rua... crianga pobre e negra n3o teriae o direito

de i1r e vir! Ela tem dificuldade para falar sobre isso no

inicio. Mais adiante, entretanto, discorre longamente sobre

-~

o

/S



209

o tempo do internato:

”"af mandaram..., clha sé6, porgue eua fui pro
Certrim... ai tinha fazido I2 anao 1& no Ce-
trim... Minha m3e ficou pregcid..., me procu-
randa, procurandoc, ai falaram que, que 2u
tinha dado entrada 1l&, mas n3oc sabiam onde
que eu tava ndac. Minha m&e foi na Juizado de
Menor... enquantc issc eu tava la no FPaula
Candido, Faula Candido & longe pra& carambsa!f
L& ninguém fugia..., o muro la era encrme,
sabe? Piaor que 1& é& bam, tem piscina sabe.
L& & bom pra caramba. Mas 1& entra 1&, que
as menina 1l& & s caom & base de 11 e de 12
&nc. .. e quando faz 13 ana, ai manda foi pra&
Dargandia... AL ne&, eu querendo fugir, as me-
nina falaou assim: ‘Rh vace ndo vai consegul
fugi daqui n&o! Porgue a menina que TfTugiu
daqui, ela se quebrou todinha...’' Bue a tia
tinha batidoc nela l&, ela ficou revoltada,
ai ela pegou, ela ni3oc aguentava mais l&, ela
ficou querenda pular! Ai... no Certrim era
horrivel! A4s pesscas batia 1a... Tinha um
tal de Gamuca 1& (tosse), quando um dia euw
tentel fuglr com a... €5s5a menina que eu fa—
lei, ... Aegina, s6 v o qu= ele fez! Teve
uma meninz la& sabe, gque era ‘“puxa-saco”
O3e.. uma pulher la& que trabalihava &, foi
falou que a gente ia fugir! AL, na hora do
patio, que o tic Samuca tinha... tinha assim
&... confianga. que & gente ficasse 1& ne. Al
na hora que & gente botamo o p2 assim nNQ..-.
no partldo ndo, nd... na varands assim... que
era pra sair pro lado de fora, o tic Samuca
agarrouw assim na minha blussa, me rodou, me
deu um tapa nas caosta sabe, me levou la& pra
dentro dum quartinho 1&. Mas ele bateu tanto
ni mim e na Regina! Bateu sabe, ele fzxlou:s
‘Tenta fugi no meu plant3a!’ AL tinha uma
tia l& nojenta pra caramba! A1 ela me deu um
tapa! Eu me tirei assim no chido..., dei uns
gritos... gque eu sou nervosa, ne, Camecel a
gritar, desarrumar a cama todinha... Al ela:
*Ta fazendo issc &7! Vai ficar ai limpando!’
Paorque l&, & gente quando se bagunga, era
raspar la de ariar escada, ne. AL ela dava
aqueles..., j& viu aqueles ago de bombril?
Ela fazia a gente limpar aqueles muro todi-
nha, aqueles coisa toadinho que tava ali. Al
eu pegava e nd¥a limpava... e ela me dandao
‘sacode’ ... Eu ful e falei: "No dia que a
minha mi3e vim aqui eu vau reclamar Iisso!’.
Ela: ‘Reclama...!’ Nag dia que a minha mde
foi me visitar, ela n3o quis memo... dia que
1& era, dia de demingo, dia sim dia nac, dia
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de domingc né? Minha m3e foi l& me visitar,
eu falei pra minha mae..., aif era o plant3oc
dela né, ela nido quis deixar eu ir nidoc! Ai
minha mi3e fol & comegou a fazer escandalo 1&
no meiao da portaria! A1 todo mundo falou:
‘Mas isso nac & justa, ndo deixar visitar a
filha da senhora!’' A1 perguntanda prc tio
Samuca, que o tio Samuca converscu cam & mi—
nha mae... Mas ele conversou mas rnidg falou o
que que aconteceu, sabe?! Que ele tinha me
batido, que ndc sei o que. FPorgue a gente
mandava cartinha sabe, mas eles lia. AL eu
tinha falado assim, ndc, falei pra minha
m3e, foi issoc, issoc... na carta. Gue af no
padia deixar, eu entd8c mandei uma carta pra
ela. A1 minha mide falou: ‘T& agui o que a
minha filha falou. Minha filha n&c val men—
tir...'. AL o tio falou: ‘Ent3doc té...' &5a
que ele contou tudo errado, sabe? QGue cle
ndg tinha batido que n3do tinha nada, que me
botou s¢ de castigo... RBuando eu Fui 1&, mi-
nha m&e viu que minhas costa tava tudo com &
marca, inchada..., cam problema de pulmio.
Tava tudo inchada, tive até que bater Rzaic
X, tudo. Fiquei até na enfermaria. Minha mie
fai no Julzado de Menor recramar..., preci-
sava v&! E meu padrastoc, ele era policia,
que «le tava vive... Que minha mie, eu tenho
uma irm3¥ s& por parte de mie né, gus € pri-
maria, entdoc s3c & menind... Entioc, ai minha
m¥e foi no Juizado de Mznor me..., mea  pai,
meu pal neé gue n3o & meu pal que eu gostava
dele né, meu padrastc, gque ele era da poli-
cia, faoi la&, reclamocu... Tfaleu que... come—
gou a recramar l& sabe... AL o Juizado deu
URR .- uma ficha 1l&, pr& me deixar... sepa—
rada... Mas ai, quando eu fui no Juizado, o
Juiz de Menar caonverscu comigo e eu falei:
‘Nic mogo, eu tentei fugir, ele pegou me ba-
teuf " ”

"Neste relato sobre a experiéncia do internatc ve-
rifica-se como a institucionalizago, com seus procedimen—
tos de "triagem" e "remanejamentos", iﬁstrui o referencial
de tempo pelas idades. A figura materna reaparece como sal-
vagdo e possibilidade de libertag3do, além da referéncia
afetiva expressa na "preocupacdo” da m¥e em procurd—-la den—

tro do emaranhado institucional. A burocracia institucional



parece funcionar como uma trama onde as criangas se perdem:
“Ge a internagdo das criangas pode ocasicnar maicr descom—
promisso dos bais em relagido aos filhos, & verdade gque &
instituicdo fabrica muitos impedimentos que ampliam as di-
ficuldades desses vinculos se manterem. Uma questio da res-—
ponsabil idade dos Srgfos de conveénio é a pratica de inter-—
nar criéngas em internatos que ficam muito distantes do l1o-
cal de moradia dos pais: muitas veres se situam em outra

cidade, ou mesmo em outro Estado.” (Altoé, 1990, p.184).

UmaAvez dentro da instituigdo, & crianga perde
seus referenciais familiares e sua familia tenderia a per—
dér os referenciails dela - a vida passa a basear-se numa
“sequéncié de idades e remanejamentos baseado nelas" - sem
rela;&o com a individualidade da crianga & com sua histé—
ria. Haveria uma espécie de anulagln da crianga como sujei-

to, reduzindo—a a um objeto de aplicag®o de normas institu-

cionais.

Na sequéncia do relato percebe—se gue a caracte-
rizagdo inicial da instituwicdo como boa, acaba por se reve-
lar apenas uma ressalva no retrato tragado a partir de sua
experi¢ncia pessoal. Este retrato é fundamentalmente cons-
truido como privagdo da liberdade & do contato, ainda que
intermitente, com a familia, sendo  esta a vieléncia
ihicial, que ¢ corroborada pela violéncia fisica dos casti-
gos. De qualquer forma a lembranga do "conforto das insta-

lagties" contrasta com a rigidez disciplinar e o "aprisiona-
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mento” mantido & custa de terror e forga!

Nas diversas pesquisas realizadas em internatos,
as reclamagles de maus-tratos e violentos castigos fisicos
sd0 mais do gue fregquentes. Geralmente nesses casos, eles
n¥o tém para gquem apelar contra os funcionarios. ¢ aluno
nunca tem raz8oc e, na falta de apoio da autoridade .supew
riar, aos menings t&m que déscobrir par conta proéopria ébmo
- se livrar dos maus—tratos recebidos. E & Gnica opgdo que

resta @ & fugae ow a tentativa e Ir para cass, 0 que nem

sempre conseguem.” {(ibidem, p.l4l).

iA narrativa vai pouco & poucoitomamdo & forma de
uma historia institucional coletiva, na medida em gue ela
passa da histaria da menina que‘tantara fugir para & sua
propria £entativa de fuga. A experiéncia institucional re-
vela também a aparente ambiguiﬁade_do atendimento, manifes-
ta na combinago do "t}atamento pseudo—~familiar" dado aos
inspetores, que sXo chamados de “tias” e “tios”, com a re-—
pressdo e a violeéncia. E neste contexto que aparece a figu-
ra da colega “puxa—-saco”, que atua como extensap da vigi;

lancia dos “tios”.

Explicita-se também o Jogo da instituici¥o que
educa através do modelo vigiléncia—confianga—teste*puni;&o.
Este jogo parece instituir uma cumplicidade relativa aos
limites disciplinares da instituiglio, estabelecendo privi-

" légions ou estimulos eventuais para os  “bem comportados”.
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Haveria uma margem de barganha, limitada porém pela expec-
tativa institucional em relagdo & "eficiéncia” dos funcio-
narios. 0 inspetor entido a ameaga, exigindo que ela n3o fu-
ja em seu plant3o. “0 inspetor, trabalhando doze horas por
dia 505 pressdo (ele & responsabilirzado pelas fugas que
acontecerem), ndo esta preparado péra o conviviao cam esses
menores e carrega preconceitos. Ao ver esses menare5,-nutre
temores de que seu prdprio‘filhu possa vir & estar ali; &
gualquer momento. Nesta situgdo, ele se percgbe semelhante
& condigdo soacial do infrator; ec mesmo tempo, Iinstitucio-
nalmente, ele se situa um degrau acima. E esse degra& PRESAK
& ser decisifo, porgue ¢ coloca vigilanter do infrator e de

seu empreéo.” (Queiroz, 1987, p.11l1).

A vida na instituig&o‘parece resumir-se as tenta-—
tivas de fuga, aos castigos, muitas vezes brutais, a wvigi-
lancia pérmanenté, a discipliné imposta sem dialogo e é hu~-
milhag&o. A “tia” parécia -considerar Marllia totalmente
submetida ao seu arbitrio, uma vez que a familia s& podia
visit&—la quinzenalmente aos domingos.laualquer insubmissio
era reprimida violentamente, motivando, como "coroléario”, é
imposig¥o de um castigo "pedagogico'" na forma de uma tarefa

extra na limpeza.

Mesmo assim, Marilia resiste e reclama, apelando
para a m3e, através da qual ela confirma a si propria como
sujeito diante da opressfo institucional. Esta opressido se

verifica inclusive pela devassa na intimidade da correspon-
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déncia, lembrando um panopticum (cf. Foucault, 1991).

Ao relatar a interferéncia do Juizado, ela de-
monstra ter também aprendido a terminologia Jjuridica que
classifica—os e determina em parte sua trajetdria institu-
cional. 0 relato denuncia a reiag3#o entre a eficdcia da
Justiga para defender seus direitos e a interfergdncia do
C padrasto policial. Ferpetua-se desta forma a pratica t3o
comum em nossa spociedade, de vincular a aplicagdo e mesmp a
validade da lei e dos direitos, ao “sabe com quem esta ra-
landa?” (Da Matta, 1979)! A cidadania & fung3o do ‘'status"

sbcio-politico do individuo...

A1 o Juizado de Menor mandou um, papel 1la.
Al o tio ‘Samuca’ fai e canversgu comigo,
chamando la fora conversou comigo. Falou que
eu ndo era mais pra tentar fugir o plant3o
- dele, que padia fugir no plant&o de qualquer
um, mas no dele n3o podia fugir. Outro dia
de ncite que todo mundo tava com ele, as ga-
roto 1&, que era misturado sabe, menina com
aS... Noutro dia eu fui no plantaoc dele de
noite, a gente fugime... N30 diantou nada...
Al nunca mais eu entrei, nd3c fui pra Doran—-
did... hunca mais eu entrei. Vai fazer &5
ancs j& que eu n¥o sei o que & wum colégiao
interna!*

- Apesar do acordo para que ela n3o fugisse no
plant&o daquele “tio”, Marilia faz quest¥o do desafio. Des-
ta -forma, sua fuga teria significado témbém um ato de re-—

beldia. Com isso ela parece romper com o “jogo" institucio-

nal definitivamente. Os 3 anos*® que se passam desde entdo,

¢ Ela afirea que fugira aos 12 e tinha 19 naguels momento.
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transformam—se em 5 para ela. A ruptura se manifestaria em

um "tomar disté&ncia”" no tempo e na mem@ria...

Finalmente, ao responder sobre a escolaridade,
ela ndo reconhece o internato como espago de escolarizagdo:
-Voce® tinha estudo l&, alguma coisa assim?

“No Certrim tinka... Cursa de untid..., fazar
tapete, fazia crocfe...”

—-PMlas escold MesmMO...

“Escala l& dentra? Ah, era muitoc difficil.”

éeria a idéia de internamento ou prisz3o, incompa-
tivel com a de escola ou seria a escolarizag&o 14 & nague-—
laé condigbes guase impossivel? A descrigdo dos cursos de

vfrabalhos manuals lembra mais uma espécie de terapis ccupa-—
cional para pessoas aprisionadas!

Creipo que muito ja& foi dito'sohre o funcionamento
de tais instituigbes, n&o sendo necessario ou  pertinente
agui avangar maics. Vgle entretanto, ressaltar a permantncia
desse quadro, ao qual se anexa a inércia das autoridades

responsavels e da propria sociedade.

III;F) FPercepeles da Escola —

Nem todos os adolescentes com quem conversei fa-—
laram sobre sua "vida escolar". Ainda assim, n3Xo era possi-

vel deixar de registrar suas percepgles sobre a estola nes-
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te trabalho, uma vez que a discuss&o proposta situava-se na
esfera da educago. Deve-se considerar entretanto, que este
tema n¥o havia sido enfatizado no roteiro que orientou as
entrevistas, por isso a reflexdo a seguir pretende apenas

reunir algquns depoimentos e consideragles & respeito.

De maneira geral, a escolarizagdo destes jovens
parece ser marcada pelo ergmerc - em fungqo de diversas
circunstancias conjunturais, que em Gltima insténcia refle-
tem outras de origem estrutural. Assim sendo, a maioria ti-
( . .
vera uma experiéncia escolar intermitente: freqguentavam um
perliodo, evadiam-se, matriculavam—-se novamente... Raramente
algum deles consequira ultrapassar as primeiras séries do
primeiro grau, registrando além da evasiio, varias repetén-

cias.

De gualquer forma, todos reéonheciam a importan-
ctia da escolarizag¥o. Alguns o faziam de forma generica,
como que repetindo o‘discurso do senso comum. Cutros aprd~
fundaram as justificativas desse discurso. Na resposta  so-
bre a quem daria seu primeiro voto para presidente, Mario
afirma que iria yotar no Brizola e justifica sua opgdo pela
importancia que este candidato daria & educagio:

“eeo Entdo por isso gque eu irei votar nele,
somente por causa desta quest&o, entendeu?
Ee ele chegar no Brasil e enfrentar uma por—
rade de brizol3oc, por exemplo, ai bota os
molequinho tudo pr& estudar 1& de qualquer
Jeita, de pé no chiéo, mas daqui a § anos es-~
tes moieques j& estdo instrufidos, né, com a
mente feita, com condigdo de falar: 'Eu n3o
vou votar em fulanag de tal porque fulano de



tal ndoc merece ser presidente deste pals,
n¥oc tem condig8c’. Hoje eu votaria nele, mas
até dia 15 hd muita coisa a rolar.”

Ele identifica educag®o com instrugdo e conclui
que seu produto sfo "mentes feifas", no sentido de condig3o
de escolha ou opgdo consciente sobre si e sobre os destinos
da sociedade. Fedi-lhe qu falasse mais sobre sua vivéncia
escolar e ele apresenta sua imagem de uma boa escola: ague-
la que pferece bons professores, entre os quais se encon-
tram amigos e bons conselheiros. Desta forma, Mario desmis-
tifica um pouco a importa3ncia da instrugio, idanfificandm a
importancia das relagbes cmm.mé' brofessoreg, slas também

ensinam!

Luiz conta gque nunca fora a escola:

“Nunca fui & escola ndc. (...} N&G porgu=...
& minha m¥e... Eu... cU..., &fi eu ndc gueria
fazer as coisas, a minha m¥e... ndoc dava em
cima n3g pd mim ir p& escala... Minha mi3e
nunca me batou na escoala n3o.”

A escola & percebida por ele como um  valor que
caberia & familia reforgar. A falta deste reforgo parece

refletir—-se em sua atitude de auto-desvalia, enfatizando-a.

Dandara recorda a escola em que estudara em Santa
q

Cruz, perto de sua casa:

“ta, 1& n3o tinha almoga ndo. Era sé lanche,
sabe? Porque a parede l& era de isopor, ai
ndo podia dar comi... fazer comida... senia
derretia. Al dava pao com queijc, dancne...
Al, quando... era o dia do... d2..., pa ver
quem la passar de anag né, eu fui pegar meu
baoletim, st tava... s0 dava D, D, D, ai n&o
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passei. A1 minha m... minha irmd meteu a
porrada. Porque eu... Eu tava na primeira.
Porque eu vez de estudar, eu ia pra Santa
Cruz roubar, comer biscocitc, no Bar, passar
esmalte... (rirndo) AL eu nd3oc passei de anoc!
Al eu fiquei na primeira serie. Al depois eu
estudeil noutra escala l& mesmc. AL eu conse-—
gui passar pra segunda. Mas sé que na segun—
da série, ficou fraca uns tempo. Af quando
vim pra Tia Ciata que fortaleci mais um pou-—
quinho. Agara estou estudanda 1& na... 14 na
rus da... &€ 1& na rua do Lavradio, & neite.
(refere-se ao CIEF José Fedro Varela) §é gque
no tempo de chuva né, 1& n3o... n3c da aula
né? 44 a gente n3c ta indoc. Com chuva 1& nao
da aula ndoc. Terga—feira n3do tem aula, todas
terga... E, sempre d& reunido, eu heim!”

-Tem muita gente ali da Caricca que estd es—
tudando 1a7? A noite?

“Tem! Tem o irmio da Fabia... Tem a cunha—
da... Era bom que estudava tudo junto, tudo
dao mesma tamanhao. Ia bem arrumada’ AL a gen-—
te ia pra escola, ia mais cedo neé, pra gente
tzaari ...

E engragada a descrigdo da escola municipal fre-
quentada por ela anteriormente. As paredes eram "de iso-
por"?! Para além da concretude desta descrigdo, fica um in-
dicag3o de fragilidade institucional que "n3o segura” o
aluno, pois n¥o fornece alimentag¥o completa e ndo lhe ofe-
rece um espago de aprendizagem e relaglies mais rico e moti~
vador que a rua. Consequentemente, Dandara ndo aprende e
ndo passa da primeira série. A escola compete com a rua nu-
ma condig®do de profunda desiqualdade, uma vez gue & rua im-
plica um leque variado de atividades, seja de sobrevivén-
cia, seja de lazer, incluindo o roubo, 0 acesso a gulosei-—

mas, 0 cultivo da "faceirice"...

“Para estas criangas que pracuram & escela come
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meio de acesso & profissbies valorizadas e de‘renda, o de-
sencanto cam a probabilidade de consecugdo desses objetivos
chega muita ceda.

O discurso da escala nidlo tem nada &« ver com &
realidade do dia-a dia. As cartilhas de alfabetiragio tém
propastas Ing@nuas para s amadurecidos trabalhadores de
sete a der anos que as usam. As proressoras falam de vaelo—
res (bem/mal, honestidade/desonestidade) que tém um signi-
ficado relativo e circunstancial para eles. 530 feitas eni-
gencias de comportamento (habitos de higiene, linguagem,
postura, obedi®ncia & auloridade) discrepantes dos wtiliza-
dos em cutras situagles vividas.

Mas s m@ninog ﬁe'adaptariam a estas circunstan—
cias e eNigencias se &lguma parcela de suas expectativas
pudesse ser atendida pela escala. ﬁfﬁnal, eles se adaptam &
éituag&aﬁ mais discrepantes e & propostas mals dissonantes
do que estas desde que nascem. No entanto, & escola nda
oferece retorng do investimento de esforeo de adaptacdco so-
licitado. Felo contréario, desde as experi@ncias iniciais
ela oferece ao menino & imagem e sua incapacidade, na  me-—
dida em gque lhe & exigido assimilar um conteldo dissanante,
saber manipuld—lo atraves de um coddigo abstrato e conseguir
devol@é*lo em situaglies formais dve avalia¢do, predetermina-
das & alheias as necessidades pesgoais.e as caracteristicas
de classe do sujeita. (...) A iLncongrugdncia do processo
educativo formnal desestimula & frequeéncia, dando maior peso
as atividades remnuneradas e justificando opglies de lazer.”

{(Ferreira, 1979, p.13%5).



Aparentemente, o "fracasso" escolar de Dandara
estaria vinculado mais &s condigles de infra-estrutura e ao
conteddo e funcionamento da escola formal, que propriamente
a alguﬁa dificuldade intelectual sua. Pode-se inferir tam-
béem, o fracasso da escola, que ndo logra evitar a evasio de

seus alunos.

0 aspecto positivo da Educacio Juvenil do CIER
estaria vinculado a composigao social e et&ria dos alunos
que a frequentam. A escola toma entdo outro significado, e
um espago onde eles podem se representar socialmente en-—
quanto adolescentes n&o-miséréveis, bem arrumados, ”zman;

do" ...

Elba estudava em, ou pelo menos freguentava, va-
rias escolas:
YEstudo 14 na... Estudo no Brizold3c... e es—
tudo 1& na Tia Ciata. (...) “Eu pegao I hora
na Tia Cicsta, largo S5 e meis..., ai vou, vou
pra& casa assim, num casardo 1& que & gente
arrumou. .. ail depois fico 1& um pouguinho,
depcois... me arrumc de novo pra ir pi escola
7 horas e largar I0 horas, que & no Brizo-
1&%a.”
Ela fala da escola através de sua rotina cotidia-—
na ‘de horarios, como se fossem horarios de entrada e salda
de trabalho. 0 "ir & escola", mais que sindnimo de "estu-

dar", corresponderia & movimentacdo de ida e vinda de uma

escola a outra. Fica parecendo até gque escolarizar-se seria

frequentar o espagp escolar, conviver ali simplesmente...
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N¥o significaria necessariamente aprender pelo menos a es-

crever—ler—-contar, mas socializar--se no espago escolar!

Ela parece também valorizar mais o CIEF, © “Bri-
zalde”, talvez em parte por ser uma' escolha considerada
"mais sua" do que a Tia Ciata, para a qual fora encaminhada
pela instituicio gue a atende. Provavelmente, a preferé&ncia
se deve também ap fato de no CIEF ela freguentar a Educaglo
Juvenil & hoite, considerada.por ela como o “Brizcldae ds
gente”, onde certamente encontra maior numero de cheéas da

sua lidade.
A Escola Tia Ciata -~

Boa parte dos meninos e meninas que entrevistel
foram ou ainda eram alunos da Escela Tia Ciatar”, assim foli
com naturalidade qde surgiram depoimentos sobre a escola.
Eles em geral faziam muita confusdo entre>0 prédio novo da
escola inauwgurado em‘1988 na Praga XI e as antigas instala-
sfes na Fassarela do Samba. A Fassarela, como fora uma das

obras-simbolo do governo Brizola era identificado por eles

como o “Brizold3c da Apotecse”.

Até fevereiro de 1988, a escola se chamava Escola
de Educago Juvenil, tendo passado a denominar-se Escola

Municipal Tia Ciata a partir da regulamentago publicada no

47 0 processo de constituigko da Escola Tia Ciata, bee coso sua trajettria institucional e pedagbgi-
ta, encontra-se descrito e analizado parmenorizadasente ea LEITE, op. cit., 1991,
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Didrio Dficial & 20 de fevereiro de 1988. Mais tarde, ja
proximo & inauguragdo do prédio novo, em agosto do mesmo
ano, passou a chamar-se oficialmente Escola de Educag3o Ju-~
venil Tia Ciata, reconhescida éomm um projeto experimental
da Secfetaria Municipal de Eduéag&o. Creio que isto euplica
porque os alunos associaram reiteradamente a escola com a
Fraga da Apoteose ou a Fassarela do Samba, onde funcionava

a escola até a inauwguragdo do prédio novo.

Pedro havia sido aluno da Escola Tia Ciata, onde
eu 0 conhecera. Lembro que eleigra "famoso" por "aprontar',
tinha fama de "nXo respeitar ningueém". Ele contou sobre sua
Mpassagem” pela escola:

—-E coma & que voc® foi pra Tia Ciata?

“Nao, eu nido entrei na Tia Ciata... eu...
primeira eu fui pro Brizol&o, 1& na Apoteo-—
se, al depois da Apoteoase, ai eu vim pra Tia
Liata... E porgque, antigamente... eu ni3o
gostava... Gh, tia, clha s&; eu tia, p& ir
p& Tia Ciata, clha 54 tia, eu pa ir pa Tia
Ciata eu, fiz & aquele negsbcio, €... a tes—
te..., al eu consegui fazer o teste todo, a1
eu, af eu fui préd... sala da... HMHaria de
Fatima, ail de la& eu mudei p& outra salg...”

-E era legal?

“Era. L& elas dava... 14 elas dava lanche
direitinho, dava carfé direitoc...”

~-E voce® aprendeu alguma coisa?
YEu aprendi. Af agora que eu, agora que euwu

fugi de casa, agora agora eu desaprendi tudo
tudo que eu sabia, agora eu ndc sei ler mais

"’

n¥c, eu sei ler meis ou MENC..."

Chama a atengdo a lembranga dc teste e da profes-

sora, ja& que fazia provavelmente mais de um ano que ele



"“sumira" de l&. Sua percepgdo da escola estd marcada tambeém
positivamente por sua évolug&o no aprendizado, materializa—
da na mudanga de turma?®, Ele lembra da escola também como
um "porto seguro", & semelhanga de sua casa idealizrada, on-

de eram servidas as refeigbes "direito"...

Enguanto que na Escola XV de Novembro da FUNABEM,
a lembranga mais agradavel é a piscina, na Tia Ciata ela se
fixé numa professora... A importéncia gue as relagbes afe-
tivas com as professoras tinha na Tia Ciata parece signifi-
cativa e correspondia também & proposta da escola. Esta se
baseava no respeito, na acelitagdo do desaftio da congquists
deles para si mesmos (seuw fﬁturm, etc) & para a pero%ta;
conauista essa pfetivada através do carinho e do  trabalho
dedicado, procurando conhece-los, compreandé*los 2 partir

deles e de seus saberes.

Dandara conta sobre sua vivencia na Escola Tia
Ciata:

“A1 a gente estudava... Akl L& era bom tia.
Agara 1& t& ruim, né&? Tem gente que dorme e
tudo l1a j&! La, 1a, 1& ndo tinha... como as-—
sim, esses garoto que era de... de “Boca”,

19 f pscola funcicnava es regise asseriado. As avaliagbes eras didrias e pautavam-se ee “fithas de
avaliag¥o®, das quais constavan os diversos tépicos dos programas de Estudos Sociais, Portugués e Ma-
temdtica correspondentes a primeira fase do prireiro grau. Cozo a escola sb atendia adolescentes,
dispensdvamos a presenga dos respensaveis no ato da matricula, que ocorria durante todo o ano, Guando
o aluno vinha se matricular, ele era entrevistado e testado, a fiz de que pudéssemos avaliar seu co-
nhecisento acusulado até aquele scmento, Exm seguida ele era encapinhado para uga tursa que estivesse
n2is ou senos em seu nivel, Este atendisento era especializado, havia profissionais s& para fazer a
testagea e colocagdo ew tursea, Pericdicasente os alunos eram promcvidos, ou as vezes a turma toda,
para cutra sala e professora, & partir de uea avaliag¥o bastante minuciosa do rendirento de crada us.
Nio noeedvaros as turmas por seu "grau” de conhecimento alcangado, pois neste caso repetiriamos o es-
quema seriado, mas pela prefessora.



assim de ‘Maovimento’. Agora vic 1&, vio tudo
com revalver. Eu sai de l1a!”

-Voce era aluna de quem?

“Eu era aluna da Sheila. A gente choramo e
tudo... Da Sheila. Primeirc faoi a SGheila,
depois faoi & Franquina. AL quando a tia She-
ila falou que a gente n3o ia ficar mais com
ela, a gente comegamo a chorar. GQue a gente
gostava mais dela. AL depois com a tia Fran—
quina fez a gente esquecer ela. 81, a gente
ficamos com ela... Al teve um dia que a gen-
te ficamos com & Monica {(uma das coordenado-
ras) também, né. Ai a gente ficamo com ela.
L& era legal...”

~Bentiram muita diferen¢a... depois, na es—
cala?

“ah tia! A gente ve coisa la& que ndo via an—
tes... O banheirg 1& era tudo... agora coms
& sujO... Ah! Sei 1& tia. Pra mim 1l&a & uwumna
favela agora. E. uma casa, que ahtes npio
era... No comego era tudo legel, agorz... Eu
acha que mudcou muitoc. Mudou mulita professe-—-
ra..."
0 aspecto positivo da escola, descrito como parte
do - bassado, inclui o estudo, as professoras e a

coordenag3o: & relagdo institucional se materializava tam—

bém em relaglies afetivas....

a aspecto‘ negativo da ies:ola, descrito comaq
atual, indica uma difusa transfbrma;ao institucional, que
se materializaria numa exagerada tolerd&ncia a "excessos"
(porte de armas, dormir na escola, etc.f dos alunos prove-
nientés de faveiés, "transformando a escola numa “favela”
ouw numa “casa, que antes ndo era...”. Talvez: desta forma
Dandara expresse seu desejo de que & escola seja um espago

diverso da casa, contrastando em organizagdo e respeito na
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convivéncia.

Finalmente, creio que além de expressarem diver-—
sps aspectos do pensamento doﬁinante & respeito (Violante,
1984, b. 163), esss depoimentoé sinalizam questles perti-
nentes sobre as possibilidades e limites da escola. De cer—
ta forma eles enfatizam também a importéncia, tXo despreza-
da pelos governos, dos profissionais que ail trabalham, ‘lo-—
grando alguns, apesar de tudo e de muitos, tecer cbm cari-
nho e compet&ncia processos de ensino-—aprendirzagem. Delxo
entdo as pistas gue pude colhervnegte estudo, Nna esperanga
de que frutifiquem em questionamentos mais profundos e se

transformem em sementes de transformago!



CAPITULO IV. PEDAGOGIAS NA RUA

v.4) Relggﬁes Sgciais e Relagbes Pedagbgicas -

“Ninguém escapa da educagio. Em ca-
Sa, ha rua, ha igreja ou na escaola,
de wnm modo ou de muitos todos nos
envolvenos pedagos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, pars
aprender-e-ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias mistuwramos & vida com
& educaedo.” (Brand3o, 1981, p.7).
Esta reflex3o tem buscado langar um "olhar peda-—
gagice” sobre a realidade dos adolescentes que wvivem nas
ruas. Assim, a percepgéo da trama de relagles sociais que
contextua e perpassa tanto seus relatos, como as observa-—

cles colhidas no processo de ﬁesquisa, & fundamentalmente

uma percepsio pedagdgica.

Nesta perspectiva, busquei compreender estas
criangas e adolescentes também como sujeitos de um processo
de ensino—aprendizagem, inérente és relaglies sociais das
quais participam direta ou indiretamente. Estes jovens en-—
contram—-se inseridos numa trama social, que engendra sua
sitgag&o de vida nessa sociedade. Trata—-se de uma constru—
¢¥o social historicamente excludente em nosso pais, demar-
cando a marginalizaéao stcio-politica-econtimica & cultural

da maioria da populagdo, conforme j& foi ressaltado diver-
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sas vezes anteriormente.

E no seio destas relaglies sociais marcadas por
uma condig3do de violéncia estrutural, que as criangas e
adolescentes das classes populares efetivam seu processo de
socializé;&o, seu aprendizado do conviver social. Aquelas
que perambulam pelas ruas, como as que entrevisteili, exerci-
tam ai uma pafte consideravel desse processo. Nestas cir-
cunstanciaé, sua socializagdo transforma-se num exercicio
diario de sobreviveéncia, do qual participam ativaﬁente,
aprendendo'através das diveréas relagles que travam no es-—

pago da rua.

.Nos capitulos Il e 111, foi pessivel " configurar
algumas das caracteristicas do "mundo de rua" e de como
eles af se inserem. Trata-se de um uniQerso marcado pela
violéncia, onde eléslséb levados a agir 8 reagir para so—
breviver na "selva da rua"... Eles '"se defendem" como po-
dem, e muitas vezes g "ataque" €& a unica defesa possivel.
Suas praticas de sobrevivéncia correspondem em Ultima ins—
t8ncia ao que aprenderam nas relaglies sociais gque estabele-

cem na rua. Nestas relagles costuma prevalecer o mais

forte, o mais "esperto®...

0 aprendizado na rua comega cedo, com os maiores
e com os adultos, especialmente com a policia. As relaghes
que experimentam no universo da rua, lhes ensinam pouco a

pouco as regras basicas da sobrevivéncia: como conseguir
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comida, dinheiro, coberta para dormir, grupos de colegas
Junto aos quais possam encontrar proteg3o, sobremaneira &
noite. A'expefiéncia na rua €& implacavel, o corpo paga pe-
nosamente cada erro, cada distragdo. Eles precisam aprender
a se defender das inumeras agressdies possiveis, precisam
saber conquistar aliaedos, ou pelo menos distinguijlos em
suas relagbes. Até mesmo os diversos codigos do espago da
rua, seus cantos, suas esquinas, seus esconderijos, preci-
sam ir sendo sabidos, incorpbrados ao "dicicnario" da so-

brevivéncia.

Tendo em vista o dinamismo desse processo, propo-
nhb sua 1nterpretagdo como um processo pedagtgico, conside-
vfando estas relaglies sociais como relagles pedagogicas. A
rua passa entdo a ser definida também como um espago de en—
sino—aprendizagem, no qual se gesta uma determinada forma

de inserg3o social dessas criangas e adolescentes.

Nada lhes é dado "gratuitamente", gquase tudo tem
que ser conquistedo, aprendido... S¥o portanto, também su-
jeitos nesse processo, 2 n3o e somente sua condigdo humana
que os coloca como tal, a propria crueza e dificuldade de

sua subsist@ncia lhes impbe esta condigdo!

Por outro lado, pode-se afirmar que eles também
exercem uma "agdo educativa', ou talvez uma re-agdo educa-
tiva que tem levado o “"cidadd¥o comum", o transeunte, a so-

ciedade civil, o0 estado e a opinidop publica de maneira ge-
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ral, a uma espécie de aprendizédo também. Ndo andamos mais
nas ruas como antes: adquirimos habitos e medos que nos fo-—-
ram “impbstos" pela real ou imaginaria delinquéncia deles.
Somos levados cada vez mais a nos posicionar "a favor" ou
"contra". Oscilamos muitas vezes entre a raiva surda apods
um assalto e o espanto, a piedade, ou até o enternecimento
por rever aquele "pivete", dias depois, brincando alegre-—

mente na praga.

Carlos Erandi3o afirma que a educagdo & o e&erci—
cio de vivér é convivér” (op. cit., p.47). Parece que para
estes meninos e meninas, @ o0 exercicio de contra-viver Gue
ed&ca. Eles se educam na adversidade cruel do catidiana‘ na
fua, no ”fegago“ de uma sociedade que historicamente os
marginaliza como pobres e negros. Uma sociedade que hoje
"passa' por eles com medo, rgiva ou pena, negando—-0s cComo
cidad3os; uma naq%o‘QUeﬁreiteradamente, por agdo ou  omis-—

s¥o, muitas veres também lhes nega um futuro.

Percepgdn de 51 e da Sociedade -

Participando de maltiplas relagbes sociais e pe-
dagégicas-na rua, estes jovens v3o compondo sua visdo de
mundo, sua percepgdo de si e da sociedade que os envolve.
As diversas agles a eles dirigidas, inclusive a dos educa-
dores e das entidades n&o—govefnamentais de assisténcia e

educagio, colaboram na composigio dessas percepsdes. Dail
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resulta um quadro marcado por ambiguidades e contradigbes,
expressando a dialética das relaglies existentes em nossa

sociedade.

Para eles o trqbalhd’relaciona—se com a nogHo  de
familia e de subsisténcia, n3o se constituindo num valor em
si mesmo. como realizago humana e humanizadora. Trata-se
de um meio. precario para 0s de sua condigdo social, neces-—
sério de sobrevivéncia familiar.

“Ter filho, criar, trabalhar... Suar p& cui-
dar da teu filho...”

Assim expressam o esteredtipo relativo a sua ori-
gem socio—econtmica do trabélhadcr pobre—-provedor da fami;
lia, que constrédi sua dignidade por sua possibilidade de
"prover! com sew trabalho a subsisténcia da familia. N¥o se
tolocaria a questdo da criagdo de valor objetivo através do
trabalho, mas fundamentalmente & criag3o do valor subjeti-
vo/identidade de provedor, possibilitada pela remunerago
do trabalho, seja ele dual for. 0 significado do trabalho
se constroli ainda por oposigqo ao n¥o-trabalho, identifica-
do na mendici&ncia e seus correlatos, como & bebedeira, a
necessidade de viver dos "restos dos que trabalham", da ca-
ridade... Este horironte social, bem proximo de sua expe-
riencia de vida na rua, & geralmente répudiado como indigno

e indesejavel, pelo menos ao nivel do discurso.

Embora j& tenha sinalizado a importancia de ter

uma filha na mudanga de sua postura diante da vida e do fu-



turo, Mario recusa a principio a identidade de pai-provedor
de familia.

-0 que isso significou pr& voce ter uma fi-
1ha?

“Vou te falar: significar, n3dc significou
sabe, muito, mas ne deu realmente motiva de
viver. Eu, até antes entido, o0s acutros me
perguntava o que eu achava da minha vida, eu
falava que a vida n¥o vale nada, que a vidz
n¥o & nada que eles pensam, que eu j& fiz
tudo que eu precisava e fazer na vida. E
Deus né. me permitiu de ter uma filha e eu
senti que eu tinha outra razdo de viver de
nove. né, F hoie eu passo falar com certeza,
eu n3c auerc mais morrer. er ‘querc. viver
cada vez mais para paoder. ter, dividir e dar
pr& minha filha. nd. nmuandn. cheosr. a hora
final nd. e -en morrer, for embora. Eu que-—
ro deixar & minha filha mais ou menos esta—
belecida., por isso que eu trabalhao, ralc
muito, querc comprar uma maquina de broche
agara ne&, pra mim pader fabricar, realmente
fazer distribuigdo dentro do Rio Jde Janeirc.
Eu acho que & por at.”

A fala de Mario sobre seu sentimento em relagdo &
paternidade & bastante contraditéria, embora inicialmente
diga que'nao significou muito, acaba identificando-a como

motivo para viver. A filha "acontece" em sua vida e lhe

traz ssperanga e motivag&o para lutar por um future melhor.

A separagdo* n&o o afastou da responsabilidade
para com a filha. Mario retrata seu desentendimento e sepa-
ragdo da mulher, guase como algo que faz parte da cultura e
reitera sua empefiéncia como filho. Parece estar vivendo

também nesse aspecto um desejo de ruptura, a lembranga dos

! Quando entrevistei Mario, ele explicou que j& n¥o vivia mais junto com 2 m¥e de sua fiiha, embora a -
auxiliasse na sanutengdo da senina.



conflitos entre a m3qe & o padrasto reforgam o lado negativo
da relagdo de casal, que ele n3o deseja repetir. Ainda as-
sim, ele reconhece que esta relagdo o “"tornou homem” no
pleno sentido do termo, tornando-o "digno de continuar wvi-
vendo"; alguém importante, gue "d& frutos', que n3do pode
mais pensar st no presente e em si mesmo. Ele teria se tor-—
nado portanto, menos afeito a riscos e talvez com mais.gar~
ra para trilhar caminhos mais dificeis, como os da “vida

honesta®.

M&rio expressa em outro. momento da entrévista,
seu reptdio éo trabalho no mercado formal, em fungdon dos
baixos saiérios e, sobretudo, da necessidad@ da “"submiss3o"
a& um patrado. Ele contabiliza com muita clareza suas neces-—
sidades pessoais e familiares, como um “stafus" basico a
ser mantido, sobre cuja base ele buéca seu "ganho!" ou sald-
rio. Como;os salarios de mercado ndo s3o compativeis com

suas necessidades, a solug3o @ trabalhar por conta propria.

Quando ele descreve seu trabalho e a relagdo que
estabelece com o amigo que o auxilia, comporta-se como  um
Yempresario justo":

YEu entro com o dinheirc, ele entra com a
mido—-de—obra, eu pago o que ele merece, en—
tendew. .. ”

Mesmo participanda politicamente e buscando uma

via "alternativa" de sustento, consciente de seus direitos

e respmnsabilidades, Mario n3o rompe com a ldgica dominante



do sistema, “ele ndoc cria um universo valorativo ‘opcional’
de resisténcia ao que lhe imple & sociedade, mas apenas
utilira os valores que lhe s3o impingidos e que fogem & sua
realidade imediata, reformulando-os e adequando-as de farma

a solucionar os entraves que s¥o interpostos & sua trajeté-

4

ria.” (Ferreira, 1979, p.129).

Elba fala com intmeras contradicgles do seu namo-

=2

rado por ocasi3o do Encontro=:
e ese Conforme eu... tava na rua ndo tinha
nads ndoc, tinha as coisa assim, mas SO 2 que
s autra rabava... nunca parave com nada di—
reito. ALl esse cara foi, esse cara tem 26
ana. Ele também & de rua tambeéem, mas sendo
que ele tem & profissido sabe. Ele n3c traba—
lha porque ele ndo quer. Eu j& vi, as pro—
fissdo dele, eu sei que ele trabaihs mermo,
parque ele trabalha... que eu j& wvi..., Ele
jié& morou perto da minha casa, eu vi 2le
saindo cedo pr& trabalhar, e voltando. (...)
Eu sei que ele & bom por causa de que, Sen-—
pre quando assim... eu vou pra casa do meu
par pra dermir la&, de manh, cedo, e deixo
ele, as5im... & toa, ai ele... qguandoc eu
chego ele fice chaorando pensando que eu tavo
com outro assim... Af eu fala que n3o tave
ndo, que eu tava na casa Jo meu pai dormin-—
da, ai ele fica toda hora falando que gasta
de min, taoda hora falando que me ama € ne
perguntando toda hora que eua amo ele...”

Roubar e n&o ter nada, roubar e n¥o usufruir por
muito tempo do produto do roubo, estas parecem ser constan-

tes entre meninos e meninas que ficam na rua. Ndo h&d "ente-

souramento", o roubo vincula-se ao consumo imediato, seja

2 Depois no video, na filsager feita na rua, a histéria se esclarece, divorciando-ze us pouco da  fan-
tasia en que estava imersa no acaento da entrevista feita no Encontro, Entre cutras coisas, fica-se
sabendo que ela estava grdvida deste rapaz, tendo abortado recentemente, eas fun;fio de uma surra do -
namorado,
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pela alimentag&o, seja no vestir ou no consumo de drogas -

tudo & "fruidce" rapidamente, como a vida na rua.

Parece importante para ela, ressaltar o fato des—
te namorado "ter uma profiss&o”, independentemente de exer-—
c&é-la ou nAo. A profissiénalizag&o seria sintnimo de uma
competéncia reconhecida socialmente. Enquanto isso, .o em¥
prego significaria uma espécie de submissio & légica de um
mercado explorador, com horarios, obrigagties, hierarguias e

muito poucas compensacles, a comegar pelos saléarios!

Elba justifica a recusa dos empregos que Jja lhe
haviam sido oferecidos, por estes n¥%o lhe permitirem, em
principio, a continuidade de sua frequéncia/convivéncia es-—
-colar. Talvez perpassasse gsse discurso a intuig3o de seu
direito é escoiarizag&o. Entretanto, parece também plausi-
vel, que essa alegagdo manifestasse sua resisténcia, cons-
ciente ou n3o, ao processo de exploragdo visualizado no

trabalho.

Guando Faulo comenta sobre a malandragem e per-—
guntd sobre como eles se véem, ele se identifica e ao agrupo
como ”durus”, eles n3o teém dinheiro como os malandros ou
bandidos. For outro lado,.também nido se identificam como
"pobres", parecendo preferir caracterizar sua situag3o como
fransitéria. Ele expressa em varios momentos a discrimina-
G¥o e o preconceito dos policiais que os véem sempre como.

ladrties, como se eles nunca pudessem apresentar—-se com rou-



pas novas, por exemplo, sendo a partir de atos ilicitos...
Paulo faz quest¥o de ressaltar que eles n3o sdo mendigos e
que tém direitc a vestir-se melhor, embora este direito
talve: sequer seja admitido nd "espago social'" que ocupam,

como adolescentes que passam a maior parte do tempo na rua.

Luiz, Claudio e Paulo, n3o se identificam como
ladriies, mas reconbecem qué roubam. A spciedade é percebida
como fonte de discriminagdo, a sociedade os teme e rejeita,
classificando-os "a priori" como ladrbes.

Luiz: "Ah..., eles pas... a gente pas... a
gente passa por perto deles e eles j& segura
& bolsa, j& segura o reldgic...”

Joxo: “E, e ja tampa asSim, quanda a gente
val pedi um trocado eles j& tampa assim &
bolsa assim, s& pensa que as ocutra vai rou-
bar eles...”

~Eles tém medo?

Clawtio: “Que nem ali, a gente tava passando
ali no estuda ali com & senhora... ai eles
Jj& ficam de clho j&... O Luiz! E quanda a
gente entra na condugdo assim p& ir pro pas-—
seig... Desce geral... &6 fica sé& a gente!
Até parece que a gente sdoc bandido...”

Eles percebem esta atitude da "sociedade gue pas-—
sa e os ve' como extensiva aquéles que estiverem com eles.
Aparentemente, interpretaram os clhares curiosos dos tran-—
seuntes como indicativos de seu temor pela minha seguranga.
0O medo é uma constante na imagem espelhada que os transesun-—
tes lhes transmitem. 0 medo que inspiram €& traduzido por

eles como preconceito, configurando sua condigdo de

vitimas. Esta parece ser também reforgada por quase todas
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as atitudes que envolvem algum tipo de assisténcia, de cer-—
ta farma elas tenderiam a confirmar indiretamente seu es—

tigma de "menor carente de rua".

Esta auto—-imagem entretanto, n&%o é sempre aceita
passivamente. Ela & por vezes também vista com raiva e des-—
confianga, que torna-se extensiva a quase todos aqueles que
se relacionam com eles, conduzindo a reagbes fregquentemente

agressivas.

éreio que a.importéncia que tinha para eles o fa-—-
to de serem entrevistados, registrarem denanéias e histo—
riés suas nNo meu gravador, manifestava também uma forma de
.fegistro de si como pessoa diante da sociedade. Eles gostanm
de ser entrevistados, preferindo inclusive situagles de
maior tranquilidade, quando podem usufruir melhor a ateng 3o
do interlocutor. Luiz descreve a entrevista como uma opor-
tunidade para desabafar, contar suas histdrias, .falar de
seus sentimentos e d;S das outras pesspas. A entrevista se
ctonverte para eles numa ocportunidade de registro vivo de si
para o mundo, como sujeitos. Como se guisessem deixar suas
"marcas" em algum lugar, provas de que eles existem, s&o de
carne e osso, sdXo gente, s¥3o criangas £ adolescentes e ndo
apeﬁas numeros em estatisticas de instituigles oficiais ou

"menores perigosos' soltos pelas ruas.

Na entrevista na Cinelandia, um dos meninos se

definiu cantarnlando uma cang3o improvisada:



“Sau o mpenor da FUNABEM... e néo dd mole pa
ninguém...”
A definigdo corresponde ao estigma que s cerca.
Eles o assumem jocosamente, enfatizando n33o o aspecto de
"vitima", mas o de sua resisténcia/coragem, manifesta atra-—

ves da esperteza de quem ndo “da mole pra ninguém...”.

Luiz parece perceber-se como marcado por uma “si-
na", seu destino ja estaria inscrito na trajetédria da ruac:
“N¥c esquentc mais ndo, n%c tenho mais nadz
a perder merma... Vou compretar 18 anos, rRa&o
per... no tem mais nada a fazer, minha vida
val ser esse mermo... Qu euw viro maloqueiro,
ou ew vira ledric, cu eu morra, alguma coi-
=¥ PR
E comp se ele ainda se percebesse em transito pa-—
ra uma destas identidades inscritas em sua "sina". “A Tata-
lidade, (...), nada mals & do.qgue una constatagdo realiste

de seu campo e possibilidades, &inda que imbricada con

fantasias, esperangas e desejos.” (Violante, 1985, p.l1&7).

A morte tambem faz parte de seuw horizonte, como
que negandoc a propria possibilidade de um futuro. Talvez
isto també&m pudesse ser compreendido como um sinal de que
todas as possibilidades apontadas por sua "sina" sejam
perspectivas inexoraveis de morte, variando apenas em dura-

30 até que a morte fisica as complete...

Mais adiante, Luiz trai seu fatalismo, colocan—

do-se como se ainda fosse pegueno, embora j& tivesse 17



anos naquela ocasido:
"Ah, eu acho que... eu crescer, & primeira
caisa que eu vaou pegar & o revélver pa matar
a majoria deles...” (refere—-se aos polici-

ais).
. Ele vislumbra ento uma perspectiva de futuro,
com um duplo sentido: tornar-se adulto e possivelmente for-
te ou poderoso. Querer viver ou vislumbrar um futuro signi-—

ficaria "declarar guerra" a todos gque o oprimem. Seria mais

o gue "resistir" ou "sobreviver", seria "contra-viver!

#ara Marilié, o mohento da entrevista correspon-
dia a uma transigio com vistas.a auto-determinago. Fla ex-
préssa entdo uma situagdo existencial de transigio/passagem
; de "menina—mulher" (cf. Moraes et alii, 1991). Esta pas-—-
sagem parece ser vivida como um momento ainda de "sujizigio"
a "inexorabilidade" da propria idade:

“a dnicaJcaisa que eu nio sou éona & da mi-

nha idade. Sou menor ainda Entde nido sou
dana de mim mesma.” :

Esta inexorabilidade & na verdade uma imposig8o
social, pois ser menar ainda implica em depender de adultos
para tragar seu caminho, do ponto de vista legal peleo me-
nos. Em sua experiéncia de vida na rua, a legalidade quase
sempre se fizera presente através da repressiio, impedindo

de fato que ela fosse “dona de si”!

Marilia projeta sua perspectiva de mudanga de vi-

da n¥o apenas opondo crime g trabalho, mas relacionando es-—



ta perspectiva com uma mucdanga sentimental, ou seja, j& que
ela "mudou de vida", também troca de namorado! & participa-
G¥o do homem em sua vida € de certa forma "correlata" as
suas persnectivas de vida... Cpmo se para que a "mudanca'
fosse &ompleta, a relag3o com o sexo oposto também devesse
ser transformada.

FPara ela e para és demais meninas de certa man&i—
ra, a mudanga — saida da rua associa-se ao cqmprimento co
roteiroc sccialmente pré-escrito para suas m¥es: empregar~
se, consegulir uma casa € um maride, constituir familia e
ter varios filhos. 0 referencial de realizagdo fTeminina
.fundamenté-se na prépria familia de oriéem. 0 "padrdo de
homem idealizado" incluiria também um certo desprendimento
ou generosidade para com a mulhér. Ele seria>entao mais do
que o "provedor” da sobrevivéncia,'seria tambeém o "realiza-—

dor" dos sonhos de consumd e abundincida...

Ais meninas reproduzem em seu discurso o estereb—
tipo dz2 "boa moga"/futura esposa, que se dedica com compe-
téncia e "alegria" &s "prendas domésticas". Elag assimila&
nio apenas 0 discurso tradicioneal dominante sobre o "lugar

da mulher", mas sobretudo, o de suas m3es e avos.

Elba desenvolve na entrevista sua percepg3o da
menina de rua, opondo—a & "menina de casa". A Ymenina de
rua” n¥o se diverte, sofre por ser proibida de subir o mor-

ro pelos traficantes; e “dorme assim num canto na ruz memo,
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_sam coberta, sem nada, n3¥o tem cowmida pd comer...”.

Elalmescla elementos de sue histdria pessoal com
os de uma espécie de "histéria coletiva". A 'interpretag§o
que ela produz vem também marcada pelo discurso da pieda-
de/caridaae presente nas agfes assistencials das quais se
beneficia. Com base nisso ela feivindica o "privilégio das
coitadas", que mereceriam, mais que as "merninas de casa",
participar do Encontro de Meninas.

A "menina de rua" & também ratratada como parali-
zada pela revolta, conformada diante da vida através da
Amendicﬁncia e da Gciosidade. Configura¥§9 aqui novamente, a
auto—-imagem de vitima. presente em diversos momentos dos
relatos.

Quandb entfevistei Mara -na favela onde reside,
ela preocupou-se em @ogtrar sua "integrag®do na comunidade e
com os jovens residentes de sua idade". Dessa forma ela
compunha uma imagem jovem e participativa, que parecia cor-
responder ao que desejava para si mesma. o mesmo  tempo,
esta provavelmente seria a imagem gue se esperaria de umna
menina de rua recuperada e reintegrada conforme o discurso

institucional®™.

Esse seria também um discurso de resisténcia ao

3 Refirp-me agui esperialsente a Instituig¥o A, que serd descritz no ites C deste capitulo, que cola-
berara para que ela consequisse ®sair da rua" e tivesse uea casa para eorar coe as irsds.
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ésterebtipo de "menina de rua", que ela percebia como nega-
tivo. Este esteredtipo lhe era imposto pela sociedade e, em
certa meaida,'até pelas relagles pedagbgicas estabelecidas
com os educadores de rua, com & Instituic3o A 2 com o Movi-

mento Nacional de Meninos e Meninas de Rua.

Contando sobre a agress3o policial a LGcia no
lLargo da Carioca, Mara "fecha" o relato com este comentéa-
rio:

“eosa Como ele fez Iisso com uma assistente

social, imagina com uma menor de rua, que=
ndo tem nada na vida!”

Ela identifica o discurso daminante do valor do
diploma de curso superior: a "derrota" de Llcia, que teria
os "atributos reconhecidos socialmente" para impor-se ao
padér do policial, de certa forma indicaria a quasz inevi-
tavel derrota do “menocr de rua”. Mais adiante, ela avalia
aque a violéncia policial contra Lacia foré permeada também
pela guest3o racials concluindo gue como LOcia & negra, nd3o
aparentava ter "nivel superior”, n#o fazendo jus a nenhum

"tratamente sspecial" como cidadX.

A questio racial aflora com veem@ncia no discurso
dos meninos entrevistados no Largo da Carioca:

Luiz: “Hente branco ndo &, nio €& sofredor
niQ..."” '

~Tem gente branca que é sofredor também...

Luiz: "Sofredor? D& ume de rico? Piz que e
sacfredar...”
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Paulo: *Ch, veé... v& muita gente branca ai
rica, af 6, num v@ um preto, ricc...”

Claudio: “A gente era escravo, agora eles
vio ser escrave da gente... Vai mudar tudo
al... Eles fizeram com & nOSsSa COr... vam
bora cortar logo o pescogo deles... E agquela
mulher que morreu na carroga por causa da
gente?”

Jo&da: "Ahn, & aquela moga, a Anastédcid...
Agquela moga que tem um negocic assim nx  bo-
Cieoa”
Luiz: “E, e foi o branco, foi vocés...” (eu
protesta) “Ah porque que brancc entdo ndo
ajuda a gente, a maicria desses branca n3o
ajuda a gente...? Sensc o pove nidc era as-—
Sife.a™
Eles parecem sentir a discriminag3o social como
*fundada" numa discriminago racial, haveria uma identidade

-entre raga e classe constituindo uma visd3o manigueista da

sociedade:

Brancos % Negros — 0Os hfimeiros s3o os ricos — supe-—
riores na hierarquia social; ou pe16 menos assim se
consideram. 0 brancos s3o também orgulhos e opresso-
rac dos pobres e negros. Os negros por sua vez, S¥30
identificados como pobres, occupam um lugar de infe-
rioridade na sociedade, s&v sofredores, porém sdo
considerados pela spociedade "branca" como ladrbes de

fato ou em potencial.

Eles identificam portanto, um verdadeiro “apar-—
theid" sécio-racial na atitude dos que os vém com medo e se

afastam considerando—-os handidos. A discriminagdo socio-ra—



tial teria trés faces complementares: s3o pretos, pobres e,
consequentemente, bandidos. Segundo eles, '"passam” mais
brancos com tais atitudes, do que negros e, dentre os ne-
gros, s3o poucos os ricos. No contexto desse discurso ex-
pressam toda sua "raiva racial". Eles n&o chegam a vislum-
brar a possibilidade de uma transformag3o, além da simples
troca de grupos no poder. E como se fosse necessario um

"resgate de uma divida histérica” t3do pesada, que n3o hou-

vesse outra forma de paga-la.

A imagem da éscrava Anastécia e seu sofrimento
parece ser acolbhida como simbolo desta opressdio racial. A
vis3o maniqueista da‘suciedéde se acirra, uma vez que Os
brrancos n¥o s8o solidarios apesar de terem poder para modi-—
ficar a situac¥o. Além de oprimidos, vitimas, eles seriam
fambém destituidbs de qualquer poder para mudar o "status

guo*!

E justo supor que esta percepedo da sociedade,
permeada pela discuss3o da quest3o racial, tenha sido muito
influenciada pelas atividades reali:zadas em 198874, seja pe-
los educadores de rua, seja pelas instituiglbes com as qguais
eles se relacionam. Vale lembrar também as atividades, fes-—
tas e manifestaglies que ocorrem com fréquéncia no Largo da
Carioca e na Cinelandia. Ainda assim, & forga e a recorrén—

tia desse discurso em outros momentos e situagles, sugere

4 Por ocasi3o do centendric da Aboligdo da Escravatura,
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que estas influ&ncias teriam operado sobre um substrato

histéorico-cultural pré-existente entre eles.

Suas referéncias tanto a programas de televis¥o
como & acontecimentos na esfera da economia e da politica
("quebra-guebra" durante o Plano Cruzado, eleigles para
presidente, Brizola, CIEPs, Flano Collor I e o confisco dos
cruzados novos, etc), demonstram um grau de informag3so bas-—
tante grande sobre a atualidade. Isto se explicaria em par-
te, por ficarem & maior parte do tempo no centro da cidade,
(onde ocorrem ﬁambém diversas'manifestag&es politicas. Eleé

participam um pouco do "term@metro! politico da cidade e da

sociedade.

FPor outro lado, j& em minha experiéncia annterior
na Escola Tia Ciata, chamava a ateng®o a velocidade da cir-
culac¥o das informactes. entre ele;. Lﬁcia, também confirma
isso em seu depoimento. A informag¥o circula muito e apa-
renta ser até um "be&" valioso péra miitos, eles sXo muito
curiusos; gostam de saber sobre tudo... E digno de nota que

isto n¥o seja mais utilizado como motivag&o para sua esco-

larizagdo!

Estas referéncias mostram também sua participagdo
nos “bens sociais" ou ainda, contradizem sua alegada condi-
g80 "marginal': embora excluidos da condig3o de uma sobre-—
vivéencia digna, do sistema escolar e de salde, morando pre-

cariamente, sendo violentados também fisicamente quase to-



dos os dias, eles "teimam" em participar da sociedades & sua
maneira, a fazef parte de todo um ‘“povo excluido"... “0Os
ideais dominantes, & maral burguesa e a concepgdo manique-
ista estdo presentes no Nenor.’EIe n&a far parte de uma
culturé prépria, com coutros valores, como se faz crer, &
fim de que se legitimem & discrimibag&a social e o estigma.
Ao nivel davagao é que esses valores s8o redefinidos .ins—
trumentalimente, sob condigées objetivas.” (Violante, 1955,

p.168).

Sonhos e Expectativas para o Futuro —

Depois de perguntar sé a Escola Tia'Ciata estava
funcionando, Fedro comeca contar_de SEUS plaﬁos para o fu-
turo préosimo: fala em voltar para é escola, em fazer um
curso profissionélizante, trabalhar e estudar... 0 .futuro,
préximo, planejavel, possivel, & aquele oferecido pelas
instituigtes de atendimento e se resumiria em estudo e tra-
balho. A maneira um pouco hesitante de contar estes planos
sugere entretanto. que eles talvez signifiguem 4muit0 maié
uma "conformago"” com um modelo imposto pela sociedade e
direta ou indiretamente reforgado pelas instituigbes, do
que uma opgdo realmente sua. Isso fica ainda mais patente
quando pergunto sobre seu sonﬁo.

“No meu sonho eu queria ser um jogadar, mas
sendo que, sou ainda menar, ainda nsoc te-—
nho... a minha qualidade ainda, eu tenho I3

anos... Nio tenho mentalidade ainda, de, ser
um jogador... Que nem o Zica, qQue nem EesSses
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jogadores, bom. Ta certo? Ent3c eu gqueria
ser um jaogadar no mundoc, qualquer uma coi-
sa... Eu vou conseguir, se Deus Qquiser eu
possa até conseguir (fungal). Mas o que eu
gastavo mais n3o era jegar assim na 1linha,
nda, meu tipao mermac ndo & em campa ndo, meu
tipo mermoc & em gol, esses npegbécic assim,
ficar na defesa...”

Verifica-se nessa fala um contraste com & idéia
do trabalho voltado para a sobrevivéncia, encontrada no bo-
jo das propostas profissionalizantes das instituigbes de
atendimento. No sonho, a profiss&o se mistura com o lazer.
No plano que expressa suas possibilidades & curto prazo,
n&o h& profissio claramente definida, h& somente cursos,
estudo e trabalho. Fedro manifesta uma esperanga logo tem-—
perada com medo ou "consciéncia" de suas limitaglies. Neste
ponto surge o referencial religioso, talvez como elemento

magico/simbdlico, que permite-lhe entrever a possibilidade

do sonho e de sua realizag3o.

Indago também de Lui:z sobre seus sonhos:
“N3a tenha n&o,‘cam 17 anc eu n3a, n8o posso
pensar mais em nada, paorque era pré, se fos—
se pra& pensar era j& desde pequero j& come-
gar com pensamento de alguma coisa...” )
-Voce® acha que agora j& n&o tem mais jeitao?
Ele fazr sinal que n&¥oc com a cabega: “Ja tou
crescidao jd..."
Luiz expressa todo seu pessimismo e desesperanga
através da tragica inexisténcia do sonho. 0 destino sé po-

deria ser diferente, se essa perspectiva estivesse colocada

para ele desde pequeno... Apesar desse “pragmatismo", ele
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deixa entrever em outro momento uma "brecha", quando ent&o
expressa uma espécie de "fantasia padr3po" em relaglo a

constituigdo de uma familia e ap trabalho.

Esta "fantasia—-padraon” se associa ao sonho de um
lar idealizado. A "base" deste lar ideal n%Xo seria  entre-
tanto, a infra-estrutura material, mas a afetiva. Sua con-
dig&o de realizaglo suporia a n3o-violéncia, a orientago
ou aconselﬁamento para a vidé, as criangas sendo tratadas
como idealmente 0s palis deveriam tfatar os filhos. Somente

1

aprendendo desde peguenos eles poderiam ter esperanga!?

Luiz resume sua proposta como um “lar livre que
ndo seja preso...” Esse lar seria muito mais do gque uma ca-
sa ou um "abrigo" das intempéries e da violéncia da rua

= 3
seria um espago afetivo, onde a liberdade, bem precioso,
nasceria do carinho e db respeito.

Logo em seguida ele defende a necessidade de que
essa mudanga atinja os velhos e os peqguenos:

“se fosse p& mudar, & primeira coisa que eu
pedia, eu nda pedia paor mim ndo, pedia por
todos ... Primeirc pegavo... esses velho
que... &, tem hora que eu... d& vantade até
de charar... M3 cam crianga, chorando, pe-
dindao comida... criancinha pequenininha jo-
gada...” '

Dessa forma Luiz expressa um desejo de mudancga

também coletivo. For outro lado, ele ndo o apresenta numa

perspectiva de luta ou conquista: & mudanga seria uma "da-
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diva'", como a assisténcia que recebe.

Paulo expressa sua fantasia no ideal de riquesa
"magicamente" alcangada, tomo nos contos de fadas. Ele tam-
bém incorpora ao sonho da casa, o da fartura gue aparente-—

mente nXo conhecera em sua experiéncia de "casa".

Tadeu, mesmo ostilando entre a "sina" de “virar
bandido” e o sonho, exprime mais claramente o deseio de mu—
dar de vida/sair dessa vida. A "siha" para ele parece se
associar mais com o fato de ainda n¥o ter atingido a maio-
ridade, 0 que implicaria em correr mais definitivamente o
risco de ser preso. De certa forma, & comp se o que pudesse
berder, fosse apenas a liberdade, porém como ainda & menor

de idade, n&o tem nada a perder.

FPara ele, o trabalho s se constitui numa pers;
pectiva de mudanga de vida correlata as suas aspiragles, se
0 salario compensa. Coﬁo isso & cada vez menos comum, &
"vida do crime"”" se coloca como uma alternativa &atraente.
Tadeu ent&o reitera o raciocinio de Luiz sobre a "sina".
Quando quéstiono sobre 0 perigo da "vida do crime", ele re-
mete ao discurso fatalista sobre o ”degtino do menor la-—

drac”: quem n&o tem nada, n3¥o tem porque temer a morte®!

® Paulp questiona esta postura e lembra que ele sb dorme de manhd, pois teria sedo de sorrer & noite
dorsindo. 0 discurso do jpedjatisso tragico ndo corresponderia inteirazente & prética, esta serza, na
verdade, orientada mais para a sobrevivéncia e para a resisténcia 4 opressap,
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Para Elba, as expectativas guanto ao futuro mes-—
clam—-se também com suas fantasias, que "amenizam" a crueza
da realidade atual. Seus sonhos denotam sua necessidade de

seguranga materizl e afetiva:

“Entdo &, meu sonha sempre... Eu sempre,
€... pensei assim em morar com alguém assim
sabe, um homem assim... queria assim morar
caom um home, ter um filho, morar com ele e
viver bem caom ele e sair da rua! E o guz eu,
eu puder fazer assim pelos meus celega que
me ajubdaram na rua, fazer assim... fazer um
quarto pra eles assim num lugar assim que eu
moro, o que mais me ajudou na meio da rua
sahe, que me deu um... uma cobertura na rua,
quando eu tava com fome assim, me chamava
préa... p& poder, p& poder eu, eu almagar
junto... assim, os colega de rua. Sempre
persei assim!” '
0 sonho inicialmente se resume a sair da rua, ter
.uma casa, casar—se2 e crisr filhos. Como a maioria das ado-
lescentes de sua idade, Elba expressa o estere6tipo de sua
origem stcio—cultural. Em seu caso isto se combina com a
possibilidade de superar o estigma de "ser/ficar falada" e
o sofrimento que isto lhe imporia, por ter sido inscrito em
seu corpo através do estupro, como ela conta na entrevista
do video. Finalmente, ela também inclui em seu sonho a re-—

tribuigdo da solidariedade/amizade encontrada junto aos co—

legas‘da rua.

Como os adolescentes que entrevistei na Escola
Tia Ciata, que também j& tinham filhos, Mario associa as
suas expectativas para o futuro A possibilidade de morrer

ou viver, seja "strictu sensu”, seja através do filho(a).
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Ter ou n3do filhos parece fazer aqui uma enofme diferenga, o
elo entre pai e filho talvez nestes casos se constitua para
além de qualquer evidéncia biolégica, num elo com a vida e
com a esperanga no futuro, mesmo intuindo que este talve:z
n3o poésa ser vivido diretamente por ele proéprio:

”eee Que eu ia morrer mesmo um dia. E  mar—
rendc um dia nido ia valer a pena né, eu jun—
tar nada, ndc tinha filho ainda, n3oc tinha
nadaa...”
Ele parece nececssitar de uma motivagdo para além
de si mesmo e de sua propria vida, para sonhar e '"esperar"
algum futuro, o valor de sua vida e do que ele possa con-—

guistar, se mede através de cutro, especialmente do ocutro

que & sua continuaedo na "roda da vida": a filha.

Na conversa com os meninos no Largo da Carioca,
eles apresentam um raciocinio, gue parece condensar sua
busca de soluglies magicas., cujo substrato comum poderia ser
encontrado no bojo da religiosidade popular. Este racioci-
nio poderia ser uma resposta as relacles sociais que lhes
negam outras alternativas de futuro:

Paulo: "Eu quando durma dentrao duma casinha
&8 na Cinelandia, de noite, casinha teda es-—
cura... Eu fico pensanda que eu vou mor—
rer... Depaois pego no sanc, esquego tudo e
durmoe direte. (...) Eu tenho medoc de mor—
rer... sabe por que?”

Lluiz: ... N3c tenho medo de morrer n3o.
Ninguém nasceu pa& semente... Ninguém nasceu

pd viver...*

Paulao: “Aqui, rapidinho, tiasz por que maorre
uma pessoa aqui e nasce gutra 1&7%

Luiz: “0 munde nunca acaba...*
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Paulo: "... morrer agul e nascer rico la em-
baixo..." :

Luiz: "O mundo nunca acaba. Porque nés mor-—
re, morre um aqui, alf..."

Paulc: "Amanh& j& nasce ele...”

Luiz: "A1, af j& j& nasce um filho... Assim,
a senhora tem um filho, ndou sabe, a senhora
morre, aguele filho da senhora vai ter outro
filho..., af nunca vai acabando...”

Paulo: " O tia, se eu morrer aqui, s U
morrer aqui... 0 eu aqui eu tO pobre..., se
eu morrer aqui eu nasci em outro lugar...,
rico, ser rico, cheio de dinheiro..."

Luiz: "Ou pobre, ou...”

Paulo: "E... posso nascer mindingc..., posso
naccer de deficiente...” (...) "... Ja pen—
sSou se eu morrer agui e nascer assim falando
grego... 14 em outro lugar? Falando na Espa-—
nha..."”

As idéias de vida e morte aparecem entdo como que
entrelagadas num universo circular, parecendo indicar ume
percepg3do de reencarnagdo que daria um sentido bastante es-—
pecial as suas agles, particularmente ao seu Imediatismo.
Morte e vida se confundem, talvez pela morte ser muitas ve-
zes em vida... Paulo e Luiz descrevem uma "l6gica" de exis-—
téncia do mundo e das pessoas que estabelece um jogo circu-
lar de vida e morte. "0 ‘'tempo do mundo’ referido no frag-
mento de Heraclito, aquilo que os antigos gregos chamavam
de dion (a temporalidade do acontecimento), & o movimento
atraveés do qual as coisas nascem, instalam—-se e morrem -
acontecem ou se tornam 'caso’, Individuando-se, em suma.

(...) Chamar esse processo de 'Jogo’ é fazer dele, nos ter—A

mos de Eugen Fink, uma ‘'‘metéfora cosmica para o todo .da



aparic&o e dispariglo das coisas, Odos entes, no espago—mun-—
do’, (...) Esse jog;, coma se ve, pio & o conceito de &lgo
que se reduza & pura atividade lidica, mas de uma outra
perspectiva quanto & consciénéia de si, em que viver e mor-
rer, aiegria e dar nXo estdo radicalmente separados, pois

fazem parte de uma mesma forga de engendramento, de um mes—

mo poder de realizagdo.” (ibidem, p.115).

HA nesta visdo de mundo um sentido QE reéurréﬁcia
& de possibilidade de mudanga, a morte se estabelece também
como uma possibilidade de superagdo da miseria atualmente
vivida! Seria interessante refletir, até onde isso indica
uma espécie de fatalismo ou uma express3o original de uma
esperanga "escatolbgica". “Nietrsche intuiun essa outra wvi—
sd0 do mundo. Veja-se & sua idéia de wum ‘etérna retorno’. 4
que retorna? A vida, & vida retorna sempre, com vontade,
poder, forga. E retorna porque‘hé sempre algo que escaba &
resclugdio abscluta o Eundo, & irreversibilidade ds morte,”

{ibidem, p.108).

IV.B) O Paradigma Pedangdgico da Rua -—

As relagles sociais e pedagdgicas em que estes
meninos e meninas estXo inseridos na rua engendram, além de
sua vis&o de mundo, seu "padr3o" de relacionamente com os
diversos atores sociais com os quais tém contato. Elas ihs~

tituem seus “dculos sociais” (cf. Schaff, 1964), a partir
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dos quais interpretam as demais agbes, reagbes e discursos

que chegam até eles.

Sugiro ent3do aqui a interpretagdo dessa "matriz
de comportamento e percepgdon", fruto do aprendizado cons-
truido na experiencia na .rua, de paradigma pedag6gico da
rua. Este seria um padr3o ou refer@ncia de comportamentos,
valores, atitudes e relagbes, que funda e hegemoniza sua
experiéncié como educandos. 0 paradigma pedagbgico da rua,
instituido num processo conflitivo e contraditbrio de
aprendizagém, instruifia suas agles e reagbes, suas inter-
pretagdes e atitudes diante de'si mesmos, de sua situag3do e
da.sociedade. traves deste paradigma eles se socializa-

riam, constituindo-se como sujeitos.

0 paradigma pedagtgico da ruaipoderia ser carac-
terizado quanto ao fémpd, ao espago, é relag3do com a socie-—
dade envolvente, inclusive com as instituigdes n3do—-governa-—
mentais, e com o est;do. A forma como estas relacgbes sao
construidas na experiéncis dos meninos e meninas na rua,
instituiria o paradigma. Vale observar entretanto, que boa
parte-das iniciativas assistenciais e educativas de insti-
tuigdes ndo—-governamentais sdo relativamente recentes, ten-—
do inserido Suaé agbes num universo de relagbes j& ante-
riormente existentes. Assim sendo, buscarei caracterizar o
p#radigma pedagégi;o da rua fundamentalmente através destas

relagties pré-existentes, até porque elas continuam presen-—

- tes, tendendo a "hegemonizar", ou pelo menos a marcar for-
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temente todas as demais relagles por eles e com eles esta—
belecidas, até onde foi possivel observar a partir dos da-

dos da pesquisa de campo.

Provavelmente esse paradigma vem sendo gestado
também no dorso da influénéia‘negré, t¥o presente na cidade
do Rio de Janeiro, especialmente no centro mais antiga, co-
mo o Largo da Carioca. Assim sendo, a discrimina;éo raeial
também o compbe, da mesma forma que os diversos elementos
da cultura popular forjada com uma grande contribuig3o do

negro.

Procurarei agora delinear os principais ‘"parame-
tros" deste paradigma resumindo aspectos ue ja foram
’ P )

apontados nos capitulos precedentes.

0 Tempo - .

0 tempo se apresenta de maneira geral como dis-
perso, no sentido de "n¥o—-mensuravel" por padrbies "objeti-
vos" ou '"cientificos", como reldgios, por exemplo. E o tem-

po do "acontecenco'”, que condensaria  passado, presente e
futuro no Jogo do agora... As datas, horarios e periocdos
s&o demarcados pela relevancia dos acontecimentos, fixan-—
do-se com alguma precisdo apenas nos que lhes parecem mais

importantes na conjuntura recente.

Pode-se dizer também, que se trata de um tempo
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alheio: & outro o que controla. Eles vivem naquele tempo e
naquele espago, mas estes ndo lhes pertencem, s&o do mundo,
da vida, s3o "inexoravelmente'" alheios, gquase csmicos! A
violéncia e o arbitrio a que se encontram cotidianamente
submetidos parece configqrar um profundo sentimento de im-—
poténcia diante de sua situacd&o. Assim, o tempo e a . histo-
ria se assemelhariam ao desenrolar de uma "sina", previaF
mente escrita para eles desde a condigdo de vida de suas

familias.

0O tempo na rua € ora percebido como uma situagdo
transitédria, ultrabassada por alguns ou passivel de sé-lo
por outros, ora como uma cnnﬁig&o dada de vida, fruto da
contingéncias familiaresbou sociais, que lhes impbe a opgsdo
pela vida na rua. Assim, muitos se dizem expulsos, direta
6u indiretamente, da familia ou de comunidade. Qutrcs ainda
teriam resolvido fugir para a rua, tendo em vista a violén—
tia doméstica, expressa tanto na agressdo fisica, como nas

proprias condigbes de sobreviveéncia familiar.
0 Espago —

Inicialmente a rua .se apresenta como um espago de
liberdade, marcado pelo imprevisto, ou imprevisivel, pela
aventura, pelas infinitas possibilidades de descobertas e
aprendizados. Trata-se de um espago movel, nio haveria "a
rua", haveria inUumeras ruas e pragas, 0 espago da cidade,

com toda uma diversidade de experiéncias e significagbes.
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Cada éspa;o—rua complie um universo especifico de
significados em sua experiéncia. A diversidade e a mobili-
dade & utilizada também como franquia para estratégias de
sobrevivéncia. H& lugares para dormir, para brincar, para
divertir—-se, para ganhar . .dinheiro através do trabalho no
mercado informal, para roubar sem ser preso, para reiQindi—
car assisténcia ou caridadé... A cada lugar e a cada réla—
%o social e pedagdgica al experimentada, corﬁesponderia um
discurso: ora enfatizam sua condig%o de vitimas e reprodu-
zem o discurso da caridade/solidariedade social, ora mos-
tram—se ousados e agressivos, ageis no roubo & na corrida
da policié. Cada espago—rua se constituiria entdo num “au—
ditéric” (cf. Bahktim, 1988) para suas.agbes e discursons,
integrando-os também. E a maneifa, que assimilam em seu
aprendizado_de sobrevivencia, dé se defenderem da fome e da

violéncia que os ameaga t¥o constantemente.

0 espago da rua se apresenta também como um espa-—
o disperso, terra de todos e de ninguém... E um espago pd-
blico que eles ocupam e de certa forma "privatizam". Egsé
privatiza;éo porém, & gquase que permanentemente combatida
pela ag¥o policial, que "guarda o logradouro piublico", ope-
rando na percepsdo dos meninos uma outra espécie de priva-—
tizagdo. Os '"guardiles" da rué praticam um cédigo de extre-—
ma violeéncia, marcando sua "face imprevisivel" pelo arbi-

trio da agressdo fisica gratuita.
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Para a maioria dos adolescentes entrevistados, a
rua & uma férmula de sobrevivéncia individual ou mesmo fa-
miliar. A1 se cbnjugam o trabalho no "mercado informal”, a
mendicédncia e o roubo, num contexto frequentemente marcado
pela miséria,_pela fome e pela agdo violenta da policia. 0O
local onde eles ficavam a maior pafte do tempo, o Largo da
Carioca e a>Cinelandia, possuia algumas caracteristicag es—
pecificas, que provavelmenﬁe exercem bastante influéncia.na
percepsdo da rua que eles transmitem nas entrgvistas. Tra-
ta-se de um lugar marcado historicamente pela assisténcia,
em fungdo especialmente, da atuag¥o da Igreja Catbliéa na-
quela area, ﬁonforme j& assinalado® anteriormente. Além
disso, coho serd discutido no proéximo item, concentram—se
nessa regido diversas iniciativas de assisténcia e educag¥o
ndo-governamentais, vinculadas 6u ndo a Igreja. Estas ca-
racteristicas integram pDrtanto, nécessariamente, o para—
digma pedagégico da rua neste éspagog instituindo ”t?aéos
idecldgicas” gue tambéﬁ comporiam os “corredores semanti-—
cos”? que informam os comportamentos, atitudes, valores e

percepslies destes jovens.
A Saociedade e a Policia -

A sociedade, quando n¥o se encontra imersa neste

tempo e neste espago, construido nos intersticios da ordem

¢ Ver & respeito Capitulo 11, item A,
7 Este conceito foi desenvolvido por Blikstein (1985), tendo sido explicitado no Capitulo II, item A&, -
na andlise das observaglies registradas ea disrio de campo sobre o Largo da farioca..
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dominante, atraveés de sua omiss3o ou indiferenga, coloca-se
como aliada do estado repressor representado pela ag3o po-
licial. R relagdo com a sociedade e com o es?ado & perpas-
sada pela discriminagdo, pela manipula;&o, pelo arbitrio e
pela violéncia: Y... @ vivencia cotidiana de procedimentos
violentos de vdarios tipos faz com due os meninos acabem in-
corporando é viol@ncia como um trago caracteristico dé to—
das as relagbes.” (Ferreir;, 1979, p.163). A violéncia Qai
deixando de ser um fato para se constituir numa linguagem!
O vocabulario vai do cinismo do "levar vantagem em tude" e
do uso das pessoas e discursos para proveito individual, a
crueldade explicita na agressdo fisica e no exterminio,

passando pelo medo, pelo preconceito e pela extorsdo.

Os adultos, especialménte os policiais, "eﬁsinam"
atraveés da "educagdo-cacetete” comd diz Paulo, a manipula-
G3do e a agresséo'como "chaves ae sobrevivencia”, construin-—
do a "Lei da Rua". A aé&o policial também instrui a arbi-
trariedade como referencial das relaglies. As agressbes que
sofrem s¥o muitas vezes gratuitas, inexplicaveis, a n3do ser
por sua condigdo de vida na rua. A agressdo arbitréria pas;
sa entdo a ser um dado de sua realidaae, faz parte da 1lin-

guagém da rua.

Uma .das regras da "Lei da Rua” & a desconfianga
em relagdo a qualquer elemento novo. Este & percebido, via
de regra, como um agressor em potencial, ou como alguém que

podera vir a ser dominado e utilizado em alguma estratégia
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de sobrevivéncia individual ou grupal. Institui-se conse-
quentemente um elenco de testes para avaliar a confiabili-
dade daqueles que eles ainda n3do conhecem. E precisoc saber
se se trata de um possivel aliado contra a violéncia poli-
cial oQ a miséria, por e§emplo, ou até gque ponto participa
dos preconceitos estabelecidos no senso comum a rgspeitq

deles.

A acd¥o policial e dos maiores ensina também a
"Lei do Mais Forte", exercitada tanto pelos policiais,
quanto entre eles mesmos. Quem n3do souber responder a essa
regra pode "pagar caro”... A extors3o gue muitos policiais
praticam, ficando coﬁ parte‘dos produtos dos roubos que
eles efetuam, também se torna quase que o exercicio de mais
'u@a “regra' de convivénéia na rua, impondo-lhes mecanismos

de negociagdo de sua liberdade e integridade fisica.

Finmalmente, a sociedade explicita cotididianamen-—
te seu desprezo e seu preconceito em relag3o a eles, mani-
festo nos olhares gque misturam temor e eventualmente pieda-
de. Raramente s3do percebidos como sujeitos que participam,
4 sua maneira, do viver e conviver social. S3do olhados como
objeto possivel da assisténcia ou da repressdo. A esse sen-
so -comum, eles respondem Com agressdo é raiva, agindo éon—
forme o preconceito que os reduz & condigdo de pobres e ne—
gros que "teimam" em sobreviver nas ruas... A ‘"resposta"
induz frequentemente & pra&tica dos delitos, que justificam

perante a sociedade sua repressd3o cruel, instruindo wuma
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verdadeira ''guerra" na "selva da rua", na qual eles s¥o ge-

ralmente as maiores vitimas.

Concluindo, as rela;ﬁes que estes meninos e meni-
nas vivenciam na rua, constituidas das experiéncias do tem-
pb, do espago e das demais relag&eé spciais efetivadas nes-
se ambiente e nessa condigdo de sobreviveéncia, podea ser
interpretadas como instituintes do paradigma pedagpgico .da
rﬁa. Seu aprendizado social se condensaria entd¥o num ﬁadrﬁo
_ de relagdo social e pedagbgica caracterizado fundamental-
mente pela dispers8o, pela opressdo, pela vitimiza;&é fren-

te a seus possiveis aliados, pela desconfianga, pelo uso

-por parte dos adultes, pelo arbitrio e pelo medo.

Trata—-se entdo de uma referéncia perpassada pela
viol@ncia, em suas mais diversas fdrmas. Este paradigma pe-
dagtgico da rua bperaria como um filtro de leitura da rea-
lidade e das demais relaq@es que estabelecem. Parece-me en-
t¥o, que o desafio, para educadores e instituigBes que de-—
sejem contribuir para a transformagdo desta sitvagdo, seria
romper com o paradigma pedagtdgico da rua e instéurar um no-—
vo paradigma, um padr&o de sociabilidade béseado no respei-

to e na solidariedade.
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IV.C} Reflexfes sobre a Acdo Educativa e Assjstencial

No-Governamental -—

Quando educadores de rua e instituigbes n3¥o-go-
vernamgntais v38o ao encontro destas criangas e adolescentes
nas ruas, inserem—-se num.universo j& regilido por este para-
digma pedagbgico.vﬁ violéncia origindria de sua condigdo
sbcio~cultural familiar & reafirmada na viveéncia na rua;
deixando indeleveis marcaé em seus rostos, corpos e compor-
~tamentos... 0 paradigma pedagtgico da rua 6peraria entdo
como uma chave de leitura dos dive?sos discursos que chegam
été.eles, inclusive o dos educadores g das entidades nd3do-
governamentais que buscam efetivar uma pratica alternativa

de assist@éncia e educag3o.

Todos os adolescentes entrevistados eram atendi-
dos por instituigbes ndo-governamentais. A maioria freguen-
tava as atividades oferecidas por pelo menos duas institui-

ces de atendimento gque atuavam naquela &rea do centro da

cidade.

Embora & primeiré vista possa parecer estranha a
existéncié de diversas propostas de atendimento ndo-gover-—
namental dirigidas a um mesmo grupo, trata-se de uma situa-
;éd‘comum a diversos outros locais. Valladares & Impelizie-
ri (1991), assiﬁalam a distribuigdo desigual de tais pro-

gramas pela area metropolitana. Além disso, o centro cons-
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titui-se num caso especial, onde "encontra-se o conjunto
Institucional mais diversificado dentre todos da regidoc me-—
tropolitana. S&o 100 projetos e instituigbes. Como coragdo
administrativo da cidade, o Centro abriga grande numero de
institﬁig&es de Articulagi&o e Coordenagdo (12 dentre 21),
sedes de & projetos de Treinamento Profissionalizante, além
dos tradicionais centros de Assisténcia Sociél (37) e anti-~
gos Internatos (12). Por constituir o principal espago de
ciréulagéo das criangas de rua, conta com nada menos Qque
metade de todos os abrigos identificados. La ainda estdoc 5
dos 8 centros de Defesa de Direitos voltados para meninos e
menfnas de rua. Apesar de em proporgdo menor do que nas ou-
tras zonas da regi&o-metropblitana, creches e escolas tam-

bém se fazem presentes.” (op. cit., p.22).

A ag3o destas entidades, em sua maioria ligadas a
Igreja Catblica, tem proliferado bastante nos Gltimos anos,
dentro de uma nova perspectiva de atendimento A& inf&ncia
carente, "“que parte do suposto de que os pobres s&o cida-
d&os prejudicados por circunsté@ncias socials Injustas, as
quais cumpre modificar numa perépectiva coletiva. GQGuando
apliéada ao atendimento da infancia pobre, esta dltima no-
¢ao iép]ica em tratar as criangas como cidadd3os em processo
de -vesenvolvimento, a quem se deve ofefecer condigb&es para

Que possam superar a situagdo de pobreza." (ibidem, p.17).

Cumpre lembrar que a possibilidade de consecugdo’

da pesquisa de campo foi dada também pela mediag3do de edu-
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éadores de rua de algumas destas instituigles. Tornou-se
portanto indispensavel, colocar em discuss3o as relagbes
com eles'estabelecidas. A percepgdo dos meninos e das meni-
nas, sobre os educadores e as instituigdes n¥o-governamen-
tais .que os atendiam, apareceu nas diversas entrevistas,
mesmo quando n3o havia indagagdo & respeito, transparecendo

nas linhas e "entrelinhas" de suas histérias.

Considerei importante registrar aqui as reflexbes
que as observagbies de campo e as falas destes jovens susci-
¢ . : )
taram, mesmo sem a pretensdo de extrair conclusbes ou cri-

ticas definitivas. A inteng3o & partilhar questionamentos,

angustias e, quem sabe, esperangas.

‘Como jé assinalado no Capitulo I, a‘proposta des—
ta dissertagido so foi discutida com os educadores de rua,
Licia Xavier e Carlbs Bezerra, que acdmpanhavam a maioria
dos entrevistados, pelo Centro Jodo XXIII e pelo IBISS res-
pectivamente. H& ent;etanto, outros educadores e institui-
cbes, qué foram nomeados pelos entrevistados, aos quais n&o
submeti & proposta. Assim sendo, opteil por omitir seus no-
mes e apenas caracterizar as instituigbes, descrevendo em
linhas gerais o tipo de atendimento que oferecem. Tomareil
por‘base a descrig3do de Valladares & Impelizieri para a ca-
racterizagdo de cada proposta institucional, a fim de em

sequida, apresentar os depoimentos e observagles, assim co-

mo as reflexfes e questionamentos que pude condensar.
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Assisténcia e Educacido -

Inicialmente apresentarei a discuss3o referente
as instituicaes‘que desenvolvem propostas de atendimento
calcadas no binAmio assisténcia e educaglo. Nessa perspec-
tiva, elas oferecem alimentagdo, encaminhamentos para tra-
.balho, regularizag3o de documentagdo, encaminhamentos refe-
rentes 3 salude e & escolarizagdo. élas mantem um contato
didrio com estas criangas e adolescentes em espago proprio,

sem prejuizo de outras abordagens na rua.

A quase totalidade dos entrevistados eram atendi-
dos pela Instituigd3o A, que atua na area da Cinelandié e do
Largo da Carioca desde 1986. A_Institui;ao é e catolica e
tem por objetivo iniciar jovens carentes no mundo do traba-
lho, buscando propiciar assim sQa efetiva e ;adia. integra-—
¢&o social. Ela se propbe.além disso a defender seus direi-
tos, encaminhar sua escolarizagdo e‘os atendimentos de.sau—
de que se fizereﬁ nece;sérios. Busca também realizar um
~trabalho educativo de conscientizagdo politica, atraves ae
conversas e debates sobre temas da realidades dos meninos e
das meninas. Suas atividades abrangem desde a assisténcia
mais emergencial, com o fornecimenfc de refei;&és diarias,
o atendimento bésico de saude e higiene, o fornecimento de
roupas, etc., até o atendimento juridico, que visa prevenir

e reduzir a violéncia contra as criangas nas ruas.

Esta instituig3o busca atender, prioritariamente,
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"meninos e meninas de rua”. Além disso, ela atua também, em
carater preventivo, em algumas favelas e bairros de perfi-
feria, 14 desenvolvendo atividades profiséionalizantes, de
geragdo de renda, reforgo escolar, alimentag¥o e educagdo

religibsa. A Instituigdo A mantém ainda dois abrigos, que

acolhem meninos e meninas que trabalham.

Alguns dos adolescentes que entrevistei externa-
ram direta ou indiretamente sua versdao da relagido pedagbgi-
ca estabelecida com eles pela Instituig3o A, apresentando
suas contradigbes e ambiguidades. Mara contou sua trajeto-
ria.nessa instituigao:

Foi assim: eu era pequena, eu tinha assim
pro lado de 11 anos de idade & Ia pra l1& to-
mar café, e eu era a unica menina, a moga, 4
cozinheira, neé, com conceito do coordenador,
. me botou pra trabalhar na cozinha né, e nes-—
sa gque eu fui trabalhar na cozinha, ai ela
foi achando que eu era uma menina otima as-—
sim, no conceito deles todos, af me transfe—
riu de ld4, eu fiz um curso, & um curso... £
um curso l1a que a gente faz de preparamento
pra trabalho, né, pra se preparar pra ir pro
trabalho. E a gente fizemo esse curso, e
desse curso a gente fomos pro tra..., pro
trabalho, fizemos estagio primeiro, ne, nNo
curso mesmo, no caminho do curso, o curso de
manhd e o estagio a tarde.”

-Estdgio em qué?

"Era escritorio, de servir caftezinho, as vez
.assim ir em banco, essas coisas todas as-—
sim..., fazer faxina... Era no escritéorio da

- Instituigdo. ALl depois eles me transferiram
pra ser educadora, porque... eu falei pra
eles..., eu fiz um curso, né, ganhei dipro-
ma, um curso de crecheira, ganhei diproma,
al eles achavam que eu tinha bastante habi-
lidade em arte, em m&o, essas coisa todas e
me passaram pra essa creche, neé, e até hoje
eu to la..." (tossiu)
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A trajetoria institucional de Mara inicia-se pela
assisténcia através da alimentagdo. Ela comega depois a au-—
xiliar no preparo da alimenfa;ﬁo e vai sendo percebida e
valorizada "no conceito deles”. A partir dai ela & encami-
nhada para a hpreparamenta" para o trabalho, cuja sequéncia
é -algum tipo de esté&gio/curso profissionalizante. Mara vai
tendo cada vez mais dificuldade vem relatar, mostrando-se
distante é incomodada com a minha curiosidade, reticente
mesmo. Segue-se uma sucess3o dé tosses, que permeiam 0O res—

tante do relato.

Aparentemente, Mara foi pouco a pouco aprendendo
as "regras do jogo" e o discurso institucional, negociaendo

& satisfagdo de suas necessidades individuais e familiares.
Ela parece questionar a coeréncia do diécurso sobre a vali-
dade do curso oferecido - cobrando o respeito ao diploma
que -ela conquistara. Depois negocia com o discurso salva-
cionista em relagdo a sua recuperagdo dé perdigdo da vida

na rua, cobrando condiglbes materiais (emprego na creche e

casa) para efetivar a "mudanga desejada por todos".

Mara conta também sua trajetdria de saida da rua
mediada pela instituigldo:.

"ee. Eles viram as minhas condigbes, que eu
morava na rua e era uma menina otima, né, em
casa de trabalho e me pOs numa casa, nNUma
casa, numa residéncia onde ponha meninas de
rua que ela pode ser ajudada pra ter uma vi-—
da melhor, né. (...) Figuei 14 assim uns &
meses..."”

-Com as tuas Irmas?
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“Ndo, eu fiquei sozinha né, pra me recuperar
e depois eu conseguil um melhor pra minha ir—
mf. (...) AL eu custei a achar um lugar, um
lugar fixo pra minhas irm& ficar, minha mae
que tava na rua, né, depois de eu ter lutado
tanto 14 na casa da residéncia, no traba-
lho... (todo o relato & reticente e entreme-
ado de tosses cada vez mails frequentes...)
Af, 1a na casa é um lugar onde a gente peossa
dormir, estudar, ter um lugar onde dormir,
lavar nossas roupas, né, essas coisa to-

da ”
Mara foi afastada do ambiente "pernicioso"” da rua
e das irm3s. Ela parece perceber como no minimo ambiguo” o
encaminhamento institucional, mas introjeta o discurso sal-
vacionista da instituig¥o, assim como sua "culpa™ diante da
prédpria situagdo de vida. Mara reproduz com convicgdo o
discurso da assisténcia salvacionista individualizada e
procura confirma-lo na pratica, mostrando sua “recupera-
c¥o", prova viva do sucesso pedagbgico da instituig3do. Em
contrapartida, esta ultima deve reconhecer e atender paula-
tinamente suas reinvidicagbes ou necessidades, que ela sem-
pre que possivel expressa ou encaminha. Caberia indagar ateé
onde esta introjegdo seria t3o completa ou mais uma assimi-
lagdo do discurso que a capacita a fazer competentemente o
"jogo" proposto, extraindo conquistas... Pergunto-me ainda,

se n3do seria imprescindivel assimilar o discurso para poder

conviver com ele.

Impressiona o aparente desprezo pelos lagos fami-—
liares. Mara coloca seu "engajamento" nas atividades da

instituigdo como luta, onde seu mérito estéd na "forga de
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vontade e persisténcia”. Trata-se na verdade, de uma rela-
30 entre desiguais e com pouca "transparénéia", as deci-
slies n3do lhe pertencem. De certa forma sua reticente des-
crigdo da ida para a “"HResid@ncia”, denota que esta ni3o re—
presentava uma casa para ela, mas um espago de trabalho nu¥
ma casa'! Creio que isto reforga o apriorismo e a culpabili-
zZagdo que compdem o discurso e a pratica institucionmal. A
salda da rua nestes termos; parece se afigurar como uma so-—
lug 3o &e sobrevivéncia através de um processo de Massujei-

tamento" e n3oc comao uma opgdo de cidadania...

Varios dos meninos entrevistados parecem ngo con-
fiar na propria tradig&o da assist@ncia da Igreja, elemento
bastante forte ali no Largo da Carioca e constitutivo do

paradigma pedagégico da rua naquela area, conforme j& assi-

‘nalado. A perspectiva de futuro a partir da dependéncia

dessa assisteéncia se afiguraria como uma confirmagdo e/ou
piora do presente de vicio e &iséria, Qma vez que os mendi-
gos, praticamente histéricos na praga, nela apoiaram sué
subsist@ncia e continuaram sobrevivendo nas mesmas condi-

gbes...

Eles creditam pogca confian;a na assisténcia/au-
xilio oferecido a eles, que as vezes parece mais como uma
esp?cie de limitagdo arbitraria e alienada de sua realida-
de, desejos ou interesses (como ir trabalhar no Batalh3o da

Policia Militar, que na rua os espanca e extorque). Cumpre

lembrar ainda,; que o paradigma pedagdgico da rua filtra a
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pratica e o discurso assistencial, interpretando-os como um
oferecimento interesseiro, que via de regra criaria depen—

déncias e compromissos "indesejaveis®.

Luiz parece fazer quest&o de assinalar que os la-
GOS qug mantem com a Instituigdo A se originam da necessi-
dade e ndo de sua vontade. Ele chega inclusive a afirmar
qQue permanecer na instituigdo todo o dia significaria “fa-
zer alguma coisa pelos outros”, como se fosse uma forma dé
"retribuir" a preocupagdo que a instituig®do expressa com
ele, "deixando-se atender”. Na medida em que este tipo de
atitude seja generalizavel, valerié a pena discutir suas
implicagles para a relagdo pedagbgica: para ele esta rela-
630 seria uma espécie de concessd3o Tfeita aos educadores,
"premiando-ns" com uma respostavpositiva 4s suas propostas

de atendimento, para que "n3¥o desanimassem"!

A aséisténcia, enquanto parté do paradigma peda-
gbégico da rua, parece trazer em seu bojo, além das caracte-—
risticas ja citadas, também a possibilidade do abandono
virtual ou real, na medida em que ela envolveria dinheiro e
possivelmente outros interesses. A fantasia do abandono se
materializaria pelo distanciamento e perda do carinho e
apoio,comb consequéncia de um maior "status" s6Gcio—-econOGmi-
co. Assim, eles tenderiam a se sentir qsados, necessitando
de reiteradas "provas'" da confiabilidade do educador e da

instituig3o.
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Comentando sobre os passeios promovidos pela Ins-—
titui#&o A, Luiz afirma que:

Luizs "... 856 leva crianga pequena, ndo gos-—
ta de levar a gente grande ndo..." .

Claudio completa: "E, tem medo da gente rou-—
bar ele...”

Ltuiz: "Que ele sabe que a gente réba..."”

Os limites ou eventuais impedimentos a sua parti-
cipagdo em atividades ludicas sao facilmente interaretadoé
como sinais de rejeig3o ou medo. Ainda que injustamente,
eles tomam com frequéncia essas limitaglies como confirma-
ces implicitas da vigéncia, na instituigdo ou entre os
educadores, do estereéfipo spocialmente construido que oOs

discrimina, inclusive quando os teme.

A assisténcia da Instituigd¥o A se materializa em
-seu cotidiano especialmente através da alimentagao, forne-
cendo as tres fefeigbes. Paulo entretanto, critica o fato
de nem sempre eleé poderem comer antes das outras criangas
atendidas. Parece que & dada prioridade acs Qque trabalham
e/ou estudam, pois frequentam a instituigdo n¥o apenas nos
horarios de refeigbes, além de fazé-lo com regularidade.

”

-.»= & gente nunca come pelo primeiro, sem—
pre era o 2ltimo... S5&%0 tudo ‘Juda” eles...

Se eu fosse um fantasma matava um por um..."

Os responsaveis pela assist@ncia alimentar sdo

"aqui indicados como traidores. E engragada entretanto, a

solugdo de vinganga/justigamento imaginada por Paulo: ma-

ta-los sem ser visto, como um fantasma! Creio que h& af



271

t

tanto uma referéncia implicita & impunidade, quanto o dese-
jo de que a "justiga" seja feita sem que por isso ele se

arrisque a perder a assisténcia garantida pela instituico.

Parece haver um vacuo de comunicagdo entre eles e
os educadores da Instituig3o A. As regras e sanclies &s suas
fransgressﬁes ndo s&o nem assimiladas nem entendidas, da
mesma forma com que suas atitudes e reagles tampouco so
compreendidas pelos educadores e/ou pela instituig¥o. Eles
explicam suas atitudes, como "zoar" na hora das refeigdes
por exemplo, com base na prépria vitimizagdo, pois sentem
que teém um tratamento distinto do dirigido aogs meninos gue
ndo vivem na rgaa. Haveria um "julgamento implicito" de que
eles estariam marcadqs por uma condig&o intrinsecamente ne-
gativa. Tal juizo estabeleceria esta condig3o como fruto de
sua préopria vontade ou culpa, implicando necessariamente em

sua punigdo através da discriminago até no atendimento.

FParece—me relevante indagar até onde a assisten—
cia condicionada ao "bom comportamento” dentro do modelo do
bom e bem—educado meniﬁo, significa indiretamente uma vio-
lag% o do atendimento aos seus direitos basicos como
cidad&o. Eles n¥o querem comer o resto e nem ser tratados
como sendo o resto... Deste ponto de vista, a recusa da co-
mida e a bagunga gque estabelecem, seri; uma reagdo legitima

gue estaria sendo injustamente punida!

8 Esta instituig¥p atendia tasbéa seninos e seninas carentes que n2o ficavaa na rua,
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Mario havia sido atendido pela Inétitui;&o B, cu-
Jo funcionamento era muito semelhante a Instituigdo A. Tra-
ta~-se de uma instituig3o catdlica, cuja sede fica ﬁa Tiju-
ca, elque atende em média 40 criangas e adolescentes por
semana. A Instituigdo B tem por objetivo fornecer alimenta-
630 e realizar atividades educativas e recfeativas com me-—
ninos e meninas dé rua; La elas sdo também encaminhadas a
escolas publicas, especialmente & Escola Tia Ciata, além dé
poderem contar no periodoiem que permanecem na instituico
com reforgo escolar e lazer. Eles n¥o podem pernoitar, mas
lhes é& oferecido banho e condig&esApara lavarem suas rou-

pas, se desejarem.

A relago com alguns dos educadores da Institui-
¢8o B parece ter influencado na mudanga de horizonte de Ma-
rio, contribuindo para o abandonoc da "vida do crime"®., A
instituic¥o aparece quase que por acaso em sua vida, num
momento especialmente propicio. Alguns educadores daquelé
instituig¥o tornam este acaso substantivo ao valerem-se
também das circunétancias e trabalharem a partir dos fatos

pré-existentes no sentido de resgatar valores.

¥ A histbria de Mario encontra-se relatada no Capitulo 11, ites B. Apbs alguas tempo envolvido com as-
saltos e trifico de drogas na favela (ver taabém seu depoieento no Capitulo II1, itea B), Mirio pare-
ce perceber que os riscos ias pouco a pouco tornando-se maiores que 2s coapensagbes. Ele conta que
sua ade, provavelmente desconfiada de suas atividades, o encaminha para a Institvigfo B, Seu iredd
encontrava-se entdo aseagado de morte na favela e ele j& tinha estado preso... Algue tempo depois,
quando ele j& estava freguentando este atendimento e tambéa o MNMMR, Mério sofreu ue atentado a ti-
ros, que quase o matou (ver referéncia no Capitule I),
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Observa-se ai também a interfereéncia da mie, que
busca o auxilio da instituig&o, visando.um atendimento as-
sistencial e educacional. O efeito parece se verificar, na
percepgdo dele, em fung®o de seu proprio desejo anterior de
mudanga, por ter comegado a perceber de perto os riscos da
"vida do crime", além do efeito combinado da interferéncia
materna e dos educadores. Quando realizamos a entrevista,
Mario j& n¥o frequenava a Instituigo B, mas mantinha a
amizade com educadores de la, a quem visitava de vex em

gquando.

"Ma&rio assumiu uma postura interessante nos acon-
teciméntos da Viglliz, especialmente duanto ao roubo do
Agravador e da mAquina fotogré&fica. EleA era um educador?*”®
"egpecial", que tinha "mestrado" nas malandragene dos meni-
nos, a partir de sua proépria experiéncia.e, talvez por isso
mesmo, sabia lidar'mqito bem tom eles. Tanto a forma como
me repreendeu por ter fécilitado o roubo com minha distra-
cd0, Ccomo a maneira Como se "movimentou" entre os meninos
mais tarde na. Tia Ciata para ﬁhegar ans responsaveis, inte-
gravam duas posturas: a de um educador/adulto e a de um
"malandro" ou do "bandido formado", como caracteriza Zaluar
(1985; pP-149), no sentido de saber com clareza quais as
"regras de convivéncia conosco como aliados" e ater-se a

elas.

1° Quando o entrevistei ele j& n¥o vivia na rua e atuzva junto ao educador de rua Carlos Bezerra,
aléa de participar do MNMMR, conforme j& assinalado no Capftulp I, ites E.
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Ele utilizou claramente esfa postura "dialética"
para descobrir quem me roubara e me ajudar & conseguir os
. objetos de volta. Mario deixou logo claro para o grupo to-
do, sua avaliag3¥o do ocorrido como uma violagdo grave a
alianga solidaria que haviamos estabelecido com eles. 1Isto
repercutiu rapidamente-entre eles, tanto que um dos meni-
nos,'o primeiro a me devoiver as ctoisas, manifestou-nos a
preocupagdo do grupo n3o ficar sabendo que eles haviam fei-
to aquilo, deixando nas entrelinhas seu temor da censura

coletiva, ou de alguma represalia.

Na verdade, a maidria dos educadores que lidam
com esta populagdo, v¥o com o tempo adquirindo este "jogo
de'cintura", esta dialética pedagégicé,(de se fazer respei-
_tar pelos meninos n¥o por atitudes auforitérias, arbitré-—
rias ou violentas, mas por compreender um pouco das regras
deles, esfabelecer claramente, mesmo que nem sempre expli-
citando verbalmenté,'regras a serem respeltadas na relago
‘e caminhar o mais possiQEI por elas. O réspeito dos meninbs
e construido numa coptrapartida ao afeto’investido inicial-
mente pelo educador na relag3o. A esse afeto se soma a so-
lidadariedade vivida concretamente junto a eles. Aleéem dis-
so, & necessario "passar nos inumeros testes" que impbem.
Através dos testes, eles procuram se certificar, reiteradas
vezes, da sinceridade dos sentimentos do(a) educador(a), de
sua postura nao—discriminadoré e, finalmente, de que ele ou
ela n¥o €& "otério", istoc &, de que também possui algum sa-

ber sobre/com/para eles, que pade justificar o estabeleci-



mento de uma relag3o de troca baseada no respeito mGtuo.

Elba era atendida pela Instituigdo B quando a en-
trevistei. Logo de inicio transparece em seu relato que a
instituig¥o se constitui numa referéncia de amparo e
defesa,‘especialmente frente a agressdo policial. Embora a
instituigd¥o de atendimento encaminhe para a escolarizagdo
"especializada" na Tia Ciata, n&o necessariamente este en-
caminhamento é seguido, Elba & uma que "dribla". Parece~mé
imbortante tambeém ressaltér o papel de reforgo que a insti-

tuigd3o exerce:
/

”

-e. QUE PU MErego UuUma C3Sd... assim, que
eu, que eu, eu sou muito experiente, que eu
Sel... eu sirve pra ser assim uma dona de
casa, que eu ndo... gue todas as coisa assim
que eu tenho assim, eu guardo num lugar di-
reito, que eu fa... que eu tenho vontade de
fazer as coisa, que eles 14 npa Instituigdo
B, eles, eles v 14 que eu sabe, Ilavando
louga, ajudando as, as mulher la fazer... as
coisa la, limpar tudo sabe? Eu sempre se me-
to assim pra poder fazer também.”

A pedagogia institucional parece reforgar o este-
reétipo da "boa moga', que por isso merece ter uma casa.
Ela procura corresponder a esta expectativa, mesmo quando
ndo & explicitada pelos educadores e funcionarios. Seria

como um jogo com regras conhecidas e manipuladas por ambos

os lados..

Elba fala também sobre trabalho e profiss3o, con-
tando que gostaria de ser costureira, pois ja fizera varios

cursos disso na Institui;éo B. Segque entdo explicando as



276

"inumeras dificuldades" para empregar-se como costureira:
horérib de trabalho, distancia da escola, etc. Creio que
isto questiona os investimentos profissionalizantes da ins-
tituigdo, indicando sua insuficiéncia e "disritmia” em re—
lagdo as expectativas e vélores destes adolescentes. Mesmo
a profissionalizagd3o aliada aoc encaminhamento a um emprego
no mercado formal parece ser uma alternativa questionavel.
0O processo pedagodgico de insers3o profissional destes ado-

lescentes parece necessitar de outros investimentos mais

complexos e "artesanalmente educativos" que cursos e indi-

cagbes de empregos.

Dandara e Marilia %requéntévam a Instituigdo &
‘com regularidade, porém'ambés ja haviam'sido também atendi-
‘das em oufra instituigdo, localizada perto do centro da ci-
dade, que oferecia abrigo noturﬁo para cerca de 15 criangas
e adolescentes. Identificarei esta instituig3o simplesmente
como Abrigo. Seu objetivo & oferecér a uma especie de al-
befgue a meninos e men}nas de 10 a. 14 anos, priorizando sua
ressocializagdo. 0O Abrigo'é'uﬁa entidade. liéada a Igreja
Catédlica onde funcionam também atividades educativas e re-
creativas, incluindo'terapia ccupacional. Todas as crianga;
s¥o encaminhadas para a rede Dficial de ensino e para cur-

sos profissionalizantes.

Alguns meninos que entrevistei também ja haviam
sido atendidos pelo Abrigo. Mesmo reconhecendo a necessida-

de deste tipo de atendimento, eles criticam duramente a ex-
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cessiva quantidade de regras, bem como sua rigidez. As re-
gras sdo interpretadas como deles, representando apenas a
conveniéncia e o arbitrio de coordenadores, educadores e
funcionarios. Aiém disso, o paradigma da assist@ncia gover-—
namental parece ser sempre lembrado, como se fossem filtros

que tudo interpretam "a priori".

Em determinado momento dé conversa com Dandara e
Mariiia, elés relatam lembrangas recheadas de malicia gobre
0 Abrigo. Elas parecem percéber & necessidade da organiéa—
c3D 14 existente, porém suas mais prazeirozas recordagbes
relacionam-se com a burla das regras dessa organizagdo.
Dentro dessa perspectiva, elas falam nos namoros que‘ "dri-
blam"” a vigila@ncia e no uso escondido de toxicos. Elas nd3o
defendem 6 uso de toxicos, mas- parecem1 considerd—-loc como
parte de seu "que fazer" lddico, implicito e "necessario" a
sua condigdo adolescente. Emboré fisicamente; nem sempre oS

efeitos sejam agradaveis, mesmo tais aspectos poderiam

criar situagbes de diversdo.

Pesde o comego, 6 relato indica a instituigdo de

uma espécie de jogo de sedugdo com os adul tos/educadores do

Abrigo. Considero aqui como educadores todos gqueles qué
travam uma relagd&o com eles/as, "intefior" a relagdo peda-
gégica mais geral da instituigdo. Parece estabelecer-se uma
cumplicidade sensual, que mistura fantasias, desejos e rea-
lidade. E como se a sensualidade/sexualidade fosse parte'

integrante—necessaria da relag3o pedagégica com as meninas,
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marcando-a como uma. relagdo pedagdgica intrinsecamente "se—
xuada"; imposta pela presenga "diferencial” da menina—-mu-—
lher. "O masculino e o feminino s3o lugares de répresenta—
&30, sendo o féminino, aquele que marca a diferenga, a fal-
ta, e & por isso questionadar.” (Moraes et alii, 1991,

p.528).

Finalizando estas reflexdes, desejo ressaltar

que, ainda que estas formas de atendimento possam ser ques-
tionaveis em muitos aspectos, elas se fazem necessarias
diante da miséria da condig3¥o de vida da infadncia na rua.

S3%0 iniciativas que representam um esforgo sincero e obsti-

nado da sociedade civil, nma busca de efetivar sua corres-

‘ponsabilidade pelo encaminhémento das solugfbes de curto,

‘médio e longo prazos para a gquestdo das criangas e adoles-

centes que sobrevivem nas ruas. Procurei aqui tecer consi-
deragbes e criticas,_na expectativa de que, ainda que ex-
pressem apenas uma primeira aproximagab com O prob}ema,
poésam contribuif para a reflexdo dos responsaveis por es-
tes atendimentos, a fim de que busquem elementos de supera-

¢¥o dos dilemas apontados.
A Relagdo com os Educadores de Rua -

Passo agora a discutir a relagdo que esses meni-
nos e meninas estabelecem com os educadores de rua. Mais
uma vez, trata-se de uma tentativa, esbogada no sentido

trazer alquns elementos para a reflex&o, a partir das falas
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dos entrevistados e. das observagbes gque pude registrar. Es-—
te estudo n&o pretendia enfocar especialmente estas rela-
clies, ainda que n3o fosse possivel tampouco, abstrai-las.
Talvez n&o seja.viével apresentar aqui mais que uma sintese
pessoal, além de levantar algqns questionamentos que julgo

relevantes.

Ndo pretendo me estender.sobre o funcionamento ou
a caracteriéag&o de cada um dos trabalhos de educa;ég na
rua que observei. Eles ja foram nomeados e pode—se encgn—
trar nas proprias instituigles as quais se vinculam, ou em
Valladares & Impelizieri (1991), uma descrigdo detalhada a
respeito. Limito a descrigéo'ésvlinhas gerais de caaa um,

para em seguida registrar as reflexfes suscitadas pelo ma-

terial de campo.

0 educador_Carlos Bezerra criou o Projeto Ex-Cola
e 0 coordenava a epoca da entrevisfas. 0 projeto tem por
objetivo construir com 0os meninos uma nova atitude perante
O uso de drogas,'especialmente a "cola de sapateiro"”, atra-
vés da valorizagdo da vidake da conscientizag¥o sobre os
danos causados & saude em virtude de seu uso. 0Os educadores
buscam também incentivé-los a retdmarem sua escolarizagdo e
a participarem de atividades culturais, tentando atraveés
disso auxilia-los no abandono do vicio. O projeto atinge em
média 35 criangas. Em visitas_noturnas trés vezes por sema-
na, sdo desenvolvidas atividades educativas e recreativas,

apods as Quais €& gervido geralmente um lanche. Em caso de
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necessidade, s¥o efetuados encaminhamentos juridicos e a
servigos publicos de éa&de. As criangas também s3oc acompa-
nhadas pelos educadores a repartigbes publicas para obten-
630 de documentos, matricula em escolas, etc. sad ainda de-
senvolvidas, periodicamente, atividades voltadas para a so-
cializagdo de informagles sobre AIDs e outras doengas se-
xualmente transmissiveis. O Projeto Ex-Cola & laico e en-
contra-se desde 1990 sobvo "guarda-chuva” institucional do

IBISS (Instituto Brasileiro de Inovagdes em Salde Social).

0 atendimento realizado pela equipe do Centro
Jod¥o XXIII, que & coordenada por Lucia Xavier de Castro,
constitui-se, fundamentalmente, na realizagdo de atividades

educativas de recreag3o no pfbprio espago da rua, eventual-

mente acompanhadas de uma conversa mais tematizada, pales-—

tras ou debates, conjugando informagties basicas (sobre satu-
de, direitos, etc.) com a construgdo coletiva de uma refle-
X¥0 critica centrada no seu reconhecimento como sujeitos e

cidaddos.

Estas atividades 536 realizadas por educadores de
rua duas ou trés vezés por semana, em»ﬁorérios mais ou me-=
nos fixados com o grupo. A propbsta inclui também assistén-
cia juridica, especialmente quando da necessidade de inter-—
vengado em processos de prisdo irregular de criangas e ado-
lescentes, atraQés de contato com. os servigos oferecidos
pelos centros de Defesa de Direitos Humanos existentes na

area. Cerca de 70 criangas e adolescentes frequentam com
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alquma assiduidade as atividades do projeto.

Observei também, que Liucia os "assiste" em casos
mais ou menos emergenciais (encaminhamento para atendimento
médico-hospitalar, curativos feitos ali mesmo quando alguém
esta machucado, etc.) e defesa dos direitos (contra a vio-
léncia policial, encaminhamento para matricula em escola
publica e/ou orientag3o neste sentido). Entretanto, nunca
s%0 fornecidos lanches ou refeiglies como parte da ativida;
de; Ainda assim, geralmenfe na época do natal a equipe pro-
cura organizar uma comemorag3o com lanche/ceia e presentes,
na medida das possibilidades de obtengdo de doagles para

isso, uma vez que O proprio projeto n3o preve.

A relagdo com os educédores de rua, embora logi-
camente seja "nuangada'" pelas caracteristicas individuais
de cada um, & permeada de afetividade, carinho e confianga.
Parece haver uma certeza de gue eles eétéo ali para ajuda-
los de alguma forma, minimamente n3¥o estdo "contra". As ex;
pectativas variam muito de um momento para o outro: no na-
tal querem presentes e festas, se a repressido policial tor-
na-se muito exarcebada reivindicam protegdo, quase sempre

apresentam-se carentes de carinho e ateng3o.

Pudevobservar‘que‘essa relagdo passa também, via
de regra, pela colaborag3o, atendendo &4s normas e & forma
de arganizagdo da atividade propostas e/ou efetivadas por

eles. Isto ocorre principalmente em ambientes diversos da
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rua utilizados para determinadas atividades. Esse comporta-
mento parece ser mais comum gquando o grupo & pequeno e foi
estabelecido um compromisso prévio de comportamento, como

condigdo para a ocupagdo daquele "espago diferente”.

Licia parecia ser Dara.elas uma referéncia de la-
zer. A relagdo com os educadores mescla carinho e agressdo
muitas vezes, como se précisassem de reiteradas provas de
confiabilidade e de sfeto. Esta relacdo passava tambem pelo
"toque", o "se encostar", chamar & ateng3o sobre si de
qualquer forma... Mara descreve Lucia e sua agdo pedagbgica
como uma relagdo afetiva referenciada no lﬁdico; sem uma
delimitagdo clara dos objetiQos‘désta agdo. A ag¥o educati-
va na ruavé vista de forma ﬁfluida”, marcada pela atengdo e

‘pelo carinho desinteressado.

Os meninos ja perceberaquue sua relag¥o com os
educadores e as‘instituicaes hao—governamentais insere-se
taﬁbém numa relagdo financeira maior, inclusive internacio-
nal, que ndo chegam a compréender, e que nem sempre lhes &
apresentada com transparéncia; até porque essa & uma tarefa
dificil ate para os éducadores, que mui{as vezes também n3o
controlam diretamente a obtengéo dos financiamentos por
parte das instituigbes as quails estdo vinculados. “A depen-—
déncia com relagq8o a estas fontes financiadoras representa,
no entanto, umabgrave limitagd&o. Em primeiro lugar, as
agéncias governamentalis - (...) — quando colaboram, pagam

mensalmente uma ajuda de custo irrisdria por crianga aten-
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dida. Apenas em alguns casos sdo financiados os salé&rios de
educadores ou pesspal de apoio. As agéncias internacionais,
por sua vez, preferem financiar projetos de curta duragdo
ou a compra de equipaméntos bdsicos, sendo raras as Insti-
tuighes que conseguem estabelecer contatos com as mesmas.
(...) Nesse quadro geral de escassez, a concorréncia entre
Instituligbes -e projetos Impera. A Insuficiéncia e irregula-—
ridade do financiamento se reflete nos recursos materiais e
humanos, atingindo a qualidade e constd8ncia no atendimen-—

to."” (ibidem, p.37-38).

-E o0os educadores?

Paulo: "Os educadores sd&c tudo... eles falam
que a gente tad no seguro deles... Guando o0s
PM vado embora, eles fala que a gente ta no
segquro deles... (...) Eles d&c uma forga pa
gente e comida... Dinheiro eles nunca bota
na nossa mdo." '

-Vocés acham que eles deviam dar dinheiro?

Paulo: "Eles manda bastante dinheirc 14 do
outro pals, e o que adianta? Eles so ddo s0
o lanche...!” ‘

Luiz: YE. Eles n3oc tem dinheiro compra aque-—
la comida ruim... Comida ruim... arroz, fei-
J&0 e ovo com farofa..."”

Paulo: "Ele comprou aquela bermuda pra agque-—
l1e moleque 14, foi que dia? Foi no outrg
dia. Eles demoram um ano, um ano legal memo,
s pr& comprar outras bermuda... Eles tem
poupa dinheiro pa caramba! Af eles fala que
recebe pouco...” '

Eles percebem também que este apoio financeiro
internacional pode estar de alguma forma relacionado com as

entrevistas que d3o para TVs e Jjornalistas estrangeiros,
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provavelmente por isso ser cada vez mails comum, pelo menos
neste grupo. Em tais ocasibles os educadores sd3o geralmente
mediadores, mas na maioria dos casos ndo ha qualqguer vanta-
gem para o progfama ou projeto desenvolvido por eles - os
canais de financiamento internacionais s3do de acesso bem
demarcado entre pessoas e instituigdes que logram bons con-
tatos e reconhecimento e confiabilidade, muitas vezes inde-
pendentemente de real qualidade ou eficacia do trabalho de-

senvolvido.

Estas relagdes de obtengdo de financiamentos sao
geralmente complexas e "opacas'", &s vezes até para os edu-
cadores. Elas‘séo interpretadas pélos meninos e meninas po-
rem, no contexto do paradigma pedagbgicp da rua, que, entre
outras coisas, © marcado pela manipulagdo e ate extorsao
dos adultos. Compreende—-se ent3do que ali também sejam gera-—
das desconfiangas ou»temores de que eles pudessem vir a
ser usados. Esta gquestdo coloca tamﬁém é problema da pro-
pria gestio destas instituigbes, que por serem
privadas/ndo-governamentais, geralmente n3do se colocam per-
meaveis a reinvidicagdo debtrahsparéncia e democracia em

sua administragdo.

A relag3o pedagégica estabelecida com Carlos;
"misturava" elementos aparentemente "dispares'", na percep-
Gdo deles ao menos. De um ladq a assisténcia, materializada
no lanche, que era percebida como prova de carinho também,

de outro as conversas e outras atividades educativas e re-
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creativas, que concretizavam a atengdo e o interesse neles
como pessoas e seres humanos, com direito a vida e & ale-
gria. De certa forma isso acabaria abrindo espago para as
mesmas desconfiangas e medos, que os ameagam afetivamente.
-0 paradigma da assisténcia que integra também o paradigma
pedagbgico da rua, parece determinar a interpretagdo de to-
das as agles de Carlos: se tudo é "troca interessada”, se a
regra social & "levar vantagem", como com ele poderia ser
diferente? 0 referé@ncia da assisteéncia parece n3o chegar  a

ser rompida e "hegemonizaria" as demais relagbies que se

propdiem alternativas.

Pedro diz que para.ele n¥o h& nada mais de bom na
rua... Fica patente ento, qﬁe‘embora agora ele n3do veja
dessa forma, ja foi bom em outro momento. Seu discursd pa-
rece repetir muito o dos educadpres que o acpmpanham na rua
e na Instituigdo A:

"Aqui, aqui eu tO se acabando muito,tO chei-—
rando cola... Agora, agora que, agora que eu
vO arrumar esse trabalho p& mim..."

Assim, mesmo quéndo tento captar um "outro lado"
do estar na rua, ele me devolve seu aprendizado com os edu-—
cadores e com a Instituiﬁao A, onde pafece constar gque n3o
ha naaa de bom naquela situag3do: a rua é perniéiosa, essa
vida & ruim e faz mal & saude. Faz parte desse discurso
tambem, a responsabilidade dele em arrumar um trabalho,

poilis dependeria de sua vontade de mudar de vida, deixar es-—

ta vida perniciosa da rua. Seu ato de vontade, entretanto,
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R
sO® pode ir até ai, ele n3o escolhe necessariamente o traba-
lho qUe queira e que possa realiza-lo como pessoa, mas sim
"esse trabalho"”, ou seja, o possivel para pessoas em Sua
situagdo e que & oferecido pela instituigdo. Pedro assimila
O discurso dos educadores e da instituigdo sobre sua vida
atual na rua e sobre as alternativas que se colocam para
ele, embora a perspectiva de estudo e trabalho n3o necessa-
riamente se relacionem com seus sonhos e expectativas para

o futuro.

Carlos procurava organizar a participa;&o deles
em seu projeto, propondo uma reuniéo s para discutirem es-—
te assunto, d qual participariam apenas aqueles que iriam
realmente se corresponsabilizar pelo projeto. Eles concor-
daram, pois sabiam gue nem todos os que estavam ali tinham
0 mesmo interesse e compromissc em participar. Comegaram
ent&o a discutir quem iria a reunio. Carlos ficou num di-
lema entre ler o que j& havia rascunhado sobre o projeto ou
abenas relatar o que achava mais importante. Discutiu-se
gquem deveria escolher os participantes da reunido e do pro-
jeto e quem deveria se? escolhido. Carlos procurou ajudar,
citando alguns nomes. Embora n3o houvesse um consenso ime-—
diato, ao final foram escolhidos 5 garotos, dentre eles os

citados pélo educador.

0O educador vive o dilema entre sua proposta de
participagdo dos meninos em tudo o que lhes diz respeito e

os limites de possibilidade desta participagdo, dadas as
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caracteriticas deles... Parece que em geral eles terminam
por résponder as solicitagles reproduzindo como suas prb;
prias conclusbes, as propostas feitas pelo educador. Seria
possivel mais autonomia ou seria este um limite intranspo-
nivel do‘que—fazer do educador? Qual o significado real da
autonocmia do educando? O educador troca, aprende, descobre
e redescobre, se aventurag, respeita, acompanha, mas também
guia... Como conciliar na pratica, num espago disperso e
conflituoso como a rua, a democracia e a autoridade de 1i-
defan;a do educador? Naquéle episbdio, talvez ele pudesse
ter esperado mais pela discussdo deles antes de propor os
nomes... de qualgquer maneira era dificil agir de forma pla-

nejada naguela situagdo!

Jorge, durante a entrevista na Cinelandia, guando
meu gravador se havia transformado num Balcdo de Denuncias,
mostra o sentimento difuso despertado pelos educadores e
quem mais fosse apresentado ou introduzido por eles:

| *. .. Agora a gente tem que ter um apoio de
vocés..."”

Do educédor éles esperam apeio: €& alguém que pode
tomar alguma providéncia, ou de gquem se deseja pelo menos a
ratificagdo simbodlica da pfote;&é. Talvez, na falta de es-—
peranga efetiva de encontrar alternativas de futuro, o que
reste seja o imediato da sobrevivérncia, cuja garantia sem

riscos seria dada pela assisté@ncia "caridosa".

0 policial nd&o compreende essa relagdo com oS
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educadores de rua e a interpreta como "aliciamento", prova-
velménte julgaﬁdo o conteudo desta aga3o segﬁndo seu proprio
paradigma de possiveis relagbes amistosas com eles, ou se-
gundo o paradigma dominante na rua com o qual se identifi-
ca, além de reforgar! A policia percebe a relagdo de prcte¥
cd0 estabelecida pelos educadores e reage contra, responsa-
bilizando-os pelas agbes‘'ilicitas dos meninos. Estabelece-
se um "compadrio" que resulta na eventual extensdo da vio-
lénciavpolicial aos educadores ou no minimo numa atitude de
mé‘vontade e agressividade dos policiais frente a estes ul-

timos.

Creio que o epistdio em que Lucia foi agredida
fisicamente por um policial no Largo da Carioca se insere
neste quadro de referéncia, ilustrando-o. 0O fato foi lem-
brado em diversas entrevistas, especialmente pelas meninas
que Trequentavam a praga. Reproduzo & seguir, o depoimento
da propria Liucia sobre o fato. Foi num.final de tarde:

"Era um dia de chuva, af... Af, fuli pra 14
com elas, ficamos 1& brincando na estagdo do
metro, neé..., porque tava chovendo... Nisso
qgque eu Tiguei o guarda chegou! A1 quando ele
chegou, chegou com a patrulha do lado... ali
depois eu fui ver que tinha um '"esquema”,
eles iam um por tras, outro por ndo sei aon-—
de, né. E af ele parou aili e ficou parado do
meu lado! A1 o pesspcal comegou a ficar apa—
vorado, ne? Af um dos meninos maiores sentou
do meu lado e segurou a minha pasta, ficou
. sentado com a minha pasta, e... ficamos con-
versando. Al nessa conversa val conversa
- vem, o cara comegou e chegou 14 e perguntou:
‘O que gque a sra. estd fazendo aqui?’ “Eu
trabalho agui.’ ALl ele falou assim: *Dorme
onde?’ Eu falei: 'Na minha casa.’ Al ele fa-—-
lou assim: ‘Entdo t& na hora da sra. ir em-—
bora pra casa.’ Al eu falei: '0Olha eu sinto
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muito, mas quem diz a hora de eu Iir embora
sau eu! TO trabalhando, a hora gue eu acabar
eu vou me embora'!’ Af ele falou: 'Entac nods
vamos ateé a Delegacia!’ Eu falei: 'Entao ta.
Pode deixar que nts vamos pra Delegacia.’
Nisso ele deu uma voltinha assim e olhou e
viu a pasta na m3o do menino e arrancou a
pasta da mdo dele'! Eu fui 14 peguei a pasta
dele, sentei e falei assim: '0Olha o sr. ndo
me pediu autorizagio, a pasta & minha, eu
n&o vou deixar o sr. revistar. ... Af nisso
comegou, puxa a pasta, eu ndo dou a pasta
pra ele... ai ele me metia o cacete! Guando
eu vi, ele tirou revélver, me deu coronha-
da..., deu um montdo de tabefe na minha ca-
ra... Al, enquanto eu ia falando pra ele gue
ndo ia dar a pasta, ele ia batendo com a mi-—
nha cabega na parede de Caixa EconBmica...
Af nisso junta um monte de gente... fica
agquela gritaria... wum manda bater, outro
manda parar... as criangas gritavam, chora—
vam..."

A forte impress3o causada neles por esse episo-
dio, revela a dimens3do da importancia da relagdo estabele-

cida com ela, assim como com 0s demais educadores de rua.

Isso indica que & relagdo pedaqgtnoica com alguns educadores

pode se constituir também num paradigma pedagagico. Este
paradigma basear—se—ia na identificagdo do educador como um

aliado e também como um sgmelhante. Lucia & negra também e

se n¥o tem em sua histéria a vivéncia da rua, tem a da fa-
vela e da pobreza; Por-outro lado, o episddio demonstra que
a alianga em que se baseia a confianga necessaria a relagdo
pedaqagica verdadeira implica emAcorrer alguns riscos jun-—
to, expondo—se inclusive & violéncia policial... Sem davi-
da, o episddio em questio foi para as criangas, paradigma-—
tiéb desta alianga—-base da relagdo pedagbgica, um sinal
concreto a indiéar "de que lado estava o educador’”... Este

sinal se reveste de maior importancia ainda, quando é indi-
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cado, especialmente pelas meninas, como sindnimo de violén-

cia na rua*?.

S¥%o comuns atitudes protetoras dos meninos com oS
educadorés. Eles entdo se colocam como experts sobre os
"perigos da rua", alertando ou mesmo evitando que os educa-
dores sejam roubados por .algum conhecido da rua. Muitas ve-
zes & propria atitude dos educadores pode reforgar isso,
como que implicitamente indicando que com eles a relagio e
de outra natureza. Haveria ent%o uma espécie de "pacto”,
imprescindivel & convivéncia e ao trabalho pedagdgico, do

qual essa proteg3o faria parte.

Pude observar também o controle que exercem sobre
o trabalho dos educadores de rua. Eles cobram sua presenga
e seu trabalho. Fica suposta uma treca: se eles aceitam o
educador e seu discurso, esperam que este, por sua vez,

mantenha um compromisso sistem&tico de trabalho.

0 educador também vai se constituindo num apoio,
muitas vezes o anico, bara todas as situagbes criticas, &€ o
"balc3o de denlincias/reclamagles”, & o protetor contra as
arbitrariedades dos policiais, contra a violéncia. GQualquer
um que esteja por perto & acionado também para intervir em

defesa deles.

41 Yeja-se & respeito o Capitulo 111, ftea D.
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Nestes momentos, & comum que o educador procure
também se "precaver”, ndo aceitando apenas >sua versdo de
vitimas e procurando se informar mais, mesmo assumindo in-— .
condicionalmente sua defesa. Em muitos casos, depois s3do
dadas "broncas"; mesmo sem muita expectativa de que se pos—
sa saber o que efetivamente ocorreu, ate porque isso afinal
seria o papel da policia‘e n3do o dos educadores! Estas oca-
sifjes s3o geralmente vividas com angustia, seja pela rela-
tiva impoténcia dos educadores frente a violencia e a arbi-
trériedade policial, seja-por pressentirem as relagles con-
traditdrias dos meninos com o0s policiais, muitas vezes per-—
meadas de uma perversa cumplicidade e talvez até uma dose
de sadismo. Pode ocorrer entdo um uso/abuso do educador e

de sua possibilidade de protegdo.

Para além da alianga de defesa e da referéncia
lvdica, teém-se a impress3¥o de que os par@8metros ndo-assis-—
tenciais do atendimento s%o difusos. Méninos e meninas n3do
expressam com clareza os objetivos estritamente pedagégico§
dos diversos programas em que s¥o atendidos. E dificil di-
zer até que ponto estas referéncias n3o seriam difusas tam-
bém para muitos educadores, especialmente quantoc aos obje-

tivos, embora nem sempre gquanto a metodologia do trabalho.

Parece que definir o "como" & mais facil do que
definir o “para qué". Talvez porque o "para quf" implique
mais definitivamente numa opgao por um modelo de vida para

estes jovens, por um quadro limpido de valores, que situe
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inequivocamente o bem, o mal, o trabalho, a casa, a fami-
lia,‘o sexo, aé amizades, etc. Finalmente,- implicaria na
opsdo por um modelo de sociedade. Ora, cada vez mais os mo-—
delos e valores estdo em crise hoje em dia! Estas criangas
e adolescentes, com seu "modelo" préprio de sobrevivéncia;
tambem contribuem para o gquestionamento que perpassa toda a
sociedade, agudizando a crise de qguem convive mais com
eles... E possivel que muitos tivessem mais claros os obje-
tivos de seu trabalho educativo quando o comegaram e qgue,
pouco a pouco, a convivéncia com a garotada tenha "erodido"”
suas certezas, danificando, ou esfacelando completamente,

suas convicclies expressas em tais objetivos.

E muito dificil avaliar os trabalhos de educagdo
na rua e o esforgo alternativo éducacional e assistencial
da institui¢bes ndo—governamentais. 5%o buscas e tentativas
penosamente construidas, que envolvem erros e acertos. A
ag o educativé junto aos meninos e meninas que sobrevivem
nas ruas, envolve educadores e instituiglBes em davidas é
questionamentos, colocgndo em cheque, a todo momento, capa-
cidades, desejos e limites. Apresento aquili o depoimento de
Licia a respeito:

YE quando eu vi jé& estava envolvida! As ve-—
zes eu fico me perguntando se eu gosto mes—
mo, porgue eu fiquel t3o envolvida que tem
. horas gue eu ja nem sei se gosto ou se eu Jja
estou enterrada nisso! (...) Hoje guando eu
- chego na praca, eu me sinto trabalhando.
Porque eu me sinto responsavel, & medida que
voc& envolveu, ndo adianta, sabe: agora nao
estou trabslhando... nem vi! Tem vez que eu
dou volta. Ah, ndo quero ver ndo, porque se-—
ndg vai me parser, vai ficar conversando...
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mas numa situagdo de emergéncia, de perigo,
eu paro, paro mesmo. Mas & um Inferno, eu
ndo tenho mais vida privada na rua! As vezes
estou no restaurante, o garoto chega: - ‘Tia
Lacia!’ Voce acaba virando publica também! E
Impressionante! E as pessoas que j& me co—
nhecem j& vem comentar coisas deles... EFles,
inclusive, fazem uma rede de recados: ‘0 o
seu amigo teve aqui...’', porgue também &
rua, os meus amigos podem Ir no meu trabalho
a8 hora que gquerem. Mas a pior coisa é quando
voce senta no restaurante, sabe que a crian-

¢a ndo comeu, ela chega e fala ‘Tia!” E o
cara do bar ta louco gue voce saia com ela!’
Al voceé chama para Jjantar: ‘Ah, ndo quero

n&o° e quer zoar, quer brincar... (...) Eu
levei muita ‘bordoada’ nesse trabalho! (...)
Sabe, essa onipoténcia da gente!? E depois
também eu reparei que fazia wum trabalho
exaustivo e no final a crianga morria, nao
safa da rua, continuava pobre, s& crescia...
D& o maior 'baixo astral’ Isso. Essa nossa
impoténcia me abala! (...) Passei o ano pas-—
sado inteiro avaliando esta experiéncia. Na
verdade, ela fol rica pra mim, mas eu n3o vi
acontecer nada, entendeu? QRuer dizer, todas
as brigas que tive, todas as noites que per-—
di —~ porgue eu perdi noites e noites enormes
na delegacia, noites brigando com fundsgdo,
noites puvindo crianga, entendeu? (...} En-
té&c eu me questiono de vez em quando se ain—
da devia estar fazendo isso, se ndo era me-—
1lhor largar... Mas tem hora que ndc, tem ho-
ra que vejo que ndo muda muito, mas as vezes
a gente mexe com tanta coisa que no final
sai alquma coisg..."

E preciso coragem para caminhar no "limite da so-

ciedade"! Trata-se de um esforgo enorme e frequentemente

angqustiante.

Educador e educando participam ativamente des-

em meio a conflitos e contradigles. Busca-se

sa relago,

assim construir uma relagdo pedagbgica gque supere o para-

digma pedagdgicoe da rua, na-diregdo da insers3o destes jo-

vens como sujeitos de direitos nessa sociedade desiqual, a

também com eles, transforma-la.
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IV.D) Militd3ncia e Educacdo —

A agdo de muitos educadores de rua e de institui-
cbes n3o-governamentais mescla—-se em diversos momentos com
a militancia politica em torno da defesa dos direitos des-—
tas criangas e adolescentes. No caso dos educadores de rua
com quem tive contato, a milit8ncia politica em favor dos
direitos dessa populag3o & parte integrante necessaria dé
seu trabalho. Eles aSSumeh inequivocamente o papel politico
de educador, sem o qual a ag3o educativa perderia seu sen-—
tido mais amplo e profundo: contriﬁuir para a superagdo das
estruturas sédcio—-econBmicas e politicas que sustentam a in-

Justiga da realidade na qual procuram interferir.

Durante a pesquisa de campo, como assinalei no
Capitulo I, participei das diversas articulagdies e agbes
politicas em defesa dos meninbs e meninas que estdo nas
ruas. Pude observar entdo, que em muitos momentos, as agbeé
po}iticas desencadeadas, parecem caracterizar-se por um

Yapagar o fogo". E como se os militantes e o0s educadores,

participassem de um certo estado de permanente

contingéncia, tal como os meninos vivenciam nas ruas. De

certa forha, & a propria conviveéncia com suas caréncias e,
especialmente com a violéncia cotidiang que sofrem nessa
sifuaqao, que impde esse eétado de alerta permanente. Se
sJ0 poucos oS qu atuam junto aos meninos, menos ainda sdo

0s que se displbem a trabalhar politicamente nesse campo. As
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situagties trazidas pelos meninos e meninas s3o muitas vezes
t%o dramé&ticas, que torna-se dificil planejar e articulaf
agties eficazes, avaliar com calma e nitidez... Quanto .mais
proximos dos meninos e das vicissitudes que eles vivem,
mais este comportamento de "bombeiro" tende a se repetir.
Tudo & uf!snte, vital, desesperador...

’ ™

Farece haver ai muito mais do que uma quest3o de
maturidade politica, & também uma quest¥o de sensibilidade;
de angistia aliada & impoténcia e & paix®o... As decisbtes
nem sempre s¥o racionalmente ponderadas, seguindo urgéncias
e impulsos, conduzindo_eventualmenfe a equivocos... NXo me
excluo do grupo nisso, pelo contrario... Reconhego entre-
tanto, que um investimento significativo na formag3o dos
militantes & necessario, além da colaboragXo/assessoria de
pessoas mais experientes e da conquista de um maior numero
de militantes. Vale lembrar porém, que sem muita paix3o e

disposigo para arriscar, tambf&m nada seria feito!

0 epistdio da Vigilia*=® parece-me emblematice
para essa reflex&b. Erémos um "pequeno exército de Branca-
leone", obstinados e... bastante desorganizados! Aindé as-—
sim, logramos fazer um certo alafde, conseguindo a atengo
da imprenéa e depois sustando temporariamente a execugdo da
Paortaria do Juiz. Tudo ocorreu de uma forma bastante cadti-

ca, de certa maneira refletindo o caos em que também nos

12 f Vigilia foi relatada no Capitulo I, ites 6.



sentiamos, permeado de medo, solidariedade, desespero, can-

sa;o,Atensao..;

Paralelamente, a agd&8o em torno da Portaria do
Juiz pareceu "oficializar" a preocupagdo dos meninos, meni-
nas e de suas familias com o "ArrastXo". Nossas atitudes e
providéncias transmitiram e "catalizaram" a tens3d3o criada
pela Portaria, tornando-se dificil dicernir quem  estava

mais tenso.

Durante a Vigflia, os eddcadores dé rua e alguns
dos militantes fomos assumindo proéressivamente a condig3o
de educadores-responsaveis. N3do era possivel ser diferente!
Nos nos preocupdvamos com a seguranga deles, com sua ali-
mentagdo, com seu comportamento, procurando inclusive "con-
trolar" ou "contornar" suas eventuais infragles, para que
nNdo dessem mais motivos a agdo policial. Nossa agd3o sem uma

"contrapartida"' deles era inviavel.

Por outro lado, as atitudes "temerarias" de al-
guns, cheirando cbla né frente da policia e roubando ali
por perto, pareciam dar conta da precariedade de consecugdo
de nossos objetivos e da consciéncia tréagica deles diante
desta(conétatacao. Alguns ent3do faziam tudo o que nido deve-
riam e que sabiam que nods n3o concordéyamos, numa perspec-
tiva aparentemente "auto-destrutiva". Talvez 1isso pudesse

ser interpretado também como um desafio/denuncia de nossa

limitada eficdcia e competéncia em criar alternativas via-
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veis para eles...

-Mas o que que voc€s acharam da Vigflia, do
pessoal ficar... dormir com vocés?

Paulo: "Ninguém ndo dormiu comigo n3o, dormi
sozinho...” (...) "E como & que vocBs sen-—
tiu...? Assim..., é... de manhd voces traba-—
lhavam e de tarde ia pra 147 E como é que
voce sentiu? Como & que voc@s sentiro? Depo-
is de manh& voc®s ia pra 1a..."

-Prd gente fol importante...

Paulo: "Entdo porque voc8s nado ficaram o
resto da vida toda?”

-Porque a gente tambem tem familia, também
tem trabalho, tem crianga pequena, tambem
tinha que cuidar dos da gente, sendgo... ne?
Tem outros trabalhos, af a gente chegava,
virava a noite, al ficava o dia todo traba-
lhando, ficava cansada demais!

Paulo: "Naguela Vigilia 1ld4 eu tava cheio de
fome..." :

-Mas fora disso, voc® achou que valeu a pena
ter a Viglilia?

Paulpo: *"Valeu mais ou menos, pa gente passd
batido dos PM..."

Na verdade eles sempre estiveram sfOs e possivel;
mente a vivéncia da Vigflia tenha sidoc muito mais importan-—
te é "rica" para 605 qge para eles! Paulo questiona minha
posigdo, invertendo a "ordem" de nossa conversa e passando
a me entrevistar! Desta forma ele indica o "meu lugar" em
nossa_relécéo e 0 questiona diretamente. Ele além disso
critica com muita propriedade a falta de infra-estrutura
daquela agdo0 politica. O valor da ag3¥o para ele parece se
resumir numa espécie de orgulho em se sentir defendido/pro-—

tegido da violéncia/arbitrariedade policial! Possivelmente
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isso representaria uma possibilidade de ruptura com o para-

digma pedagdgico da rua.

.Apbs a Vigilia, os meninos "ocuparam" o escrité6—
rio do Centfo de Defesa dos Direitos da Crianga e do Ado-
lescente®™, assim como fazem nas ruas. 0 espago fisico da
instituigdo passou a ser ‘reconhecido por eles como seu tam—
bém... Esta relag3o que eles parecem tender a estabelecer
cCom DS esSpagos que passam a conhecer, cria conflitos difi-
ceis de contornar. Como eles podem compreender que uma ins—
tituig&o que os atende na rua no pode ser fregquentada por
eles em outros momentos? As “divisdrias” da rua s3o dife-—
rentes. Como organizar um espago institucional voltado para
eles, a seu servigo,. que sobreviva de projetos financiados
tendo-os como "alvo", sem que esse espago institucional
possa ser utilizado por eles? Quais seriam as "divisorias'
deste espago de servigo voltado para esta populagdo? Fodem
haver divisérias? Creio que al esté umé quest3o complexa a
desenvolver, com implicagles pedagdgicas importantes, sejé
numa perspectiva de elgbora;ao de caminhos novos, seja na

da critica a caminhos trilhados.

Ao longo da década de 80, gquando a maioria destas
instituigles foi criada, foi ocorrendo uma progressiva ar-—
ticulagdo politica entre elas, a nivel nacional. Um dos re-—

sultados desta articulag?o foi a criagdo e organizagdo em

5 Esta foi uma das entidades nio-governamentais que participou daguela mobilizagdo. Na época tanto
Ldcia quanto Carlos trabalhavam 14 tasbéa,
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rede desde de 1985, do Movimento Nacional de Meninos e Me-

ninas de Rua - MNMMR.

Desde ent&o, o Movimento vem tentando articular
os diversos programas de atendimento a criangas de rua ao
nivel municipal, estadual e nacional. Embora o nome n3o o
esclarega, o Movimento é&-uma entidade de articulagdo e co-
ordenagdo, voltado fundamentalmente para a ag¥do politica em
torno da questdo. 0 MNMMR n%o se constitui portanto, numé
enfidade de atendimento, h&o realizando diretamente agbes
deste tipo com os meninos e meninas nas ruas, embora possa
apoié—-las. 0 MNMMR atua fundamentaimente em 4 frentes: ar-—
ticulagdo politica, participando em féoruns de entidades
nXo-governamentais a fim de_colaborar na reformulagdo da
legislag&o que atinge as criangas e adolescentes, além de
reivindicar com as demais entidades, sua implementago; ar-
ganicag¥o politica dos meninos & meninas, estimulando sua
organizag3o aut®noma através de reuniﬁés e encontros desde
o nivel local até o nacional; projeto "Violéncia", trabalhé
de pesquisa e divulgagdo de denlincias de violéncias cometi-—
das contra criangésl4; formagdoc de educadores, o HNMMR man--

tem um Centro de Formag&o de Educadores em S%o FPaulo.

14 J& foraa realizades vérios levantasentos de assassinatos de criangas, o priseiro foi confeccionado
ea colaboragdo cor o IBASE es 1989 e apresentado es Brasilia durante o Il Encontro Nacional Meninos e
Meninas de Rua do Movisento. Ea 1990 foi tasbém reslizado uea pesquisa ee jornais de 3 capitais, bus-
cando caracterizar o perfil destes crimes e com isso subsidiar estratégias eais eficazes de interven-
¢30, no sentido de conter a escalada de viol#ncia contra esta populagdo. Este Gltiso levantamento deu
origes ao livro "Vidas ea Risco®, publicado nagquele ano, onde se pode encontrar também um histbrico
detalhado da atuago nacional do Novigento,



A milit&ncia politica de muitos educadores se
confdnde ora com a que & prevista e apoiada-pela ingtitui-
¢3¢0 onde atuam profissionalmente, ora com sua trajetéria e
convicglies pessoais, que levam alguns deles a participar do
Movimento. Desta forma, ao menos no Rio de Janeiro, o MNMMR
reune tanto educadores-militantes que representam entidades
de atendimento, quanto outras pessoas que participam inde-
pendentemente de estabelecerem uma relag3o direta de traba-
lho ou atendimento com meninos e meninas de rua. Além dis;
so, a histéria de articulégao e organizagdo do Movimento
n¥o abarcou apenas entidades e educadores gque atuavam junto
a meninos de rua, mas também aquelés que atuavam, numa 1li-
nha preventiva ou n&o, com criangas de comunidades caren—
tes. Por coincidé&ncia, na época em que participei do Movi-
mento no Rio de Janeiro, mais propriamente da Comissdo Mu-
nicipal, a maioria dos educadores que participavam atuavam
mais junto & criangas de comunidades de baixa renda, sendo
entXo muito poucos os que eram educadores de rua*®. Assim
sendo, & maior parte dos adolescentes que participavam daé

reuniies e encontros do Movimento n3o viviam na rua.

E flagrante nas diversas entrevistas a quase to-
tal auséncia de meng3do ao Movimento. Guando perguntei na
entrevisté no Largo da Carioca sobre o Movimento, Faulo me
devolve a pergunta:

“g que? Movimenta de Meninos de que? De

1% Dos educadores de rua cos quea mantive contato por ocasifo da pesquisa, sozente Carlos Bezerra
participava do MNHAR. ‘

BISLIOTECA
sompacio GETULIO VARGAY
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rua?”
-E. Vocé ouviu falar?
"Que nem a corrida... todo dia a gente vamo
ter uma corrida na praia, a gente nunca come
pelo primeiro, sempre era o ultimo... na
Instituic¥o, eles chamam a gente p& correr,
pa comer pelo primeiro, é ruim..., pelo Gl-
timo. "

De fato o Movimento n3¥o se constituia em referen-

cia para eles. Paulo compreende ao "pé da letra" a palavra

movimento e logo associam & instituig3do assistencial.

Dentre os jovens que entrevistei, apenas Mario e
Mara participavam efetivamente do MNMMR. Mara n&o menciona
isto espontaneamente na entrevista e eu tampouco perguntei.
Mario no entanto, até porque sua entrevista foi realizada
durante o Encontro Nacional do Movimento em Brasilia, fala
n¥o apenas de sua trajetébria no Movimento, como também dei-
xa entrever a import8ncia desta participagdo ao longo do
relato de sua histoéria.
"Eu entrei pro Movimento Nacional porgue o
A. (refere-se a um educador da Instituig3o B
que milita no Movimento) neé, tinha me falado
sobre o Movimento e falou que acharia bom eu
ir. Como eu tava naquela de largar tudo
aquilo que eu tava fazendo antes, eu ful pro
Movimento Nacional. E no Movimento Nacional,
logo entdo, eu entrei com um pigque legal, de
representante estadual eu passei a ser re-—
presentante regional... e figquei na luta!"”
0 inicio da participagdoc no MNMMR €& claramente
frdto da intervengdo dos educadores em sua vida. Ele parece

perceber o MNMMR tambem como um espago de poder e reconhe—

cimento grupal e social, de certa forma similar ao que en-



ctontrara na "vida do crime", porem sem o0Os riscos desta.
Procurei ent&c saber mais sobre sua percepgdo do Movimento.

"Os ideais né, a mesma luta, a causa né, pe-—
la qual eles lutam & uma causa minha, & a
mesma minha, uma causa que bate forte, en—
tendeu, que se encontra com o meu pensamento
e com os meus 1ideals, com O Que eu Quero pra
amanh&, pré mim, pro menino gue esta na rua,
passando pelo que eu passei. Fu acho gque &
isso af, entendeu, o menino gue t& 1l4a, gue
passou aquilo, que precisa de uma forga, de
um incentivo, de quem ja passou aquilo. For-
que, pelo que eu vi do Movimento, até mesmo
entrando, s&o pessoas neé, que, estdo no Mo-
vimento, t&o super—comprometidas com a...
causa do menor carente, da crianga né, aban—
donada... Mas, nunca tiveram essa vivéncia
de rua, entendeu, nunca tiveram toda aquela
vivéncia, nurica tiveram nada disso. Lutam
bastante pelo Movimento, fazem coisas sensa-—
cionais, d&o uma forga, conseguem projetos,
mas & s 1sso gue fazem, ne? E eu achei que
com meu... com O que eu seli, eu conseguiria
ne, trabalhar em cima daguilo muito bem e
até mesmo passar para aguelas pesspas a mi-—
nha experiéncia. E issp que eu venho fazen-—
do, pouco a pouco, venho fazendo mais ou me-—
nos 1i1sso.”

Inicialmente Mario indica sua comunh3o de ideais
com o MNMMR, em raz3o da identidade de sua proépria expe-—

riéncia de vida com os demais "sujeito—objeto” da “causa’.

Ele identifica também as diferenges e especificidades dos

eduéadores, que na.préfica coordenam o movimento que leva o
nome e deveria representar os meninos e meninas. Mario per-
cebe as diferengas de vivencia entre ele e o0s educadores-—
militantes, como um aspecto criticavel em relagdo acs edu-
cadores, questionando sua legitimidade{representatividade.
Por 'outro lado, ele identifica também seu papel organizador
e articulador, além de seu potencial importante na formula-

¢d¥0o e obteng¥o de financiamento para projetos, tanto no am-—
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bito do Movimento, quanto no das instituigles de atendimen-—

to.

Mario faz questd3o de frisar a importancia de sua
contribuigdo pessoal para o Movimento. Parece-me que ssta é
antes de tudo vital para ele préprio — fonte de auto—-valo—-
rizagdo, que contribui para torna-loc alguém importante e

digno de continuar vivendo e lutando...

IV.E) Lonsideracfes Finals a Guisa de Conclusdo —

"e.o O estudo da realidade
vivida pelo grupo e de sua
percepgdo desta mesma reali-—
dade constituem o ponto de
partida e a matéria-prima do
processo educativo.” (Darcy

de. Oliveira, 1981, p.19).
Qualduer conclus3o parece .precipitacao. Como
acredito que educar & desbravar caminhos e arriscar—-se no
desafio do outro e das possibilidades do "néds", sb6 seria
possivel concluir no contexto do provisério. Diversas qgues-—
t&es foram colocadas ao longo da reflexdo elaborada a par-—
tir dos relatos de Mario, Mara, Jorge, Jonas, Pedro, Sebas-
ti%o, Luiz, Claudio, Paulo, Jodo, Tadeu, Marilia, Dandara e
Elba. Suas falas se constituiram no alicerce e no cimento

deste trabalho. Resta agora "fazer frente & ordem estabele-

cida e correr o risco da aventura” (Gadotti, 1981, p.18).
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R
Carlos Brandao sustenta gque nos grupos socia;s
domihados ou marqginalizados estabelecem-se “redes e estru-
turas pedagdgicas” (Branddo, 1981, p.105), através‘ das
quails se preservam e transhitem saberes, que expressam seu
conformismo e sua resisténcia & ordem estabelecida. Espero
ter logrado contribuir com este trabalho para desvendar um
pouco da "rede pedagdgica” complexa e contraditéria na qual
meninos e meninas que estdo nas ruas aprendem a sobreviver.
Certamente & um desvendar transitério, um passo a4 mals huma
céminhada, que deixa mais-questﬁes, que propriamente res-

postas.

A ag¥o educativa e assistencial n3do—-governamental
junto a estes adolescentes se insere num contexto que ja& se
encontra carregado de significagdes, que busquei sintetizar

na expressdo paradigma pedagogico da rua. Este ultimo re-

presenta um padr3o de relagdo pedagogica construido histo-

ricamente no espago da rua e has rela;ﬁes ai travadas. Ne-
las destaca-se a relagdo com a policia, permeada pelo arbi;
trio, pela violéncia e pela extors3do. 0O paradigma pedagogi-~
co da rua apresenfa—se entdo profundamente marcado pelo me-
do e pela violéncia, a ponto desta ser as vezes a U(nica
linguagem possivel, que ressoa como grito e atordoa quem

deles se aproxima.

Creio que o desafio dos educadores e das aglbes
que se propliem alternativas junto aos meninos e meninas que

est3o nas ruas hoje, e romper com este paradigma instituido
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.
e instaurar um novo, cuja linguagem se baseie na liberdade
e na‘solidariedade. Ateé onde pude observar na pesquisa jun-—
to a este grupo de jovens, os esforgos nesse sentido, embo-
ra grandes e sinceros, ainda n&o lograram responder a este
desafio. Mesmo assim, & necessario assinalar que, se n3o
tem al;an;ado éxito em romper com o paradigma pedagtgico da
rua, que permanece dominante, a relagdoc experimentada com
os educadores e com algumas instituig®es nd¥o-governamentais
tem sinalizado esperangas e pistas. Assim, a perceps3do dé
maioria dos educadores coho aliados, como defensores diante
da violéncia policial, como referéncia de carinho e lazer e
de seu direito a serem criangas, t}az tonsigo sinais ine-—

quivocos de que ha um caminho comegado...

Por fim, n&o resta davida de que estes meninos e
meninas continuam a nos cplocar "respostas dificeis de per-
guntar"” (Brand¥o, 1983, p.30). Nessa perspectiva,; vale res-
saltar a necessidade de efetivar outros estudos e pesqui-
sas, mails profundos e abrangentes. Dentre as diversas pos;
sibilidades de aprofundamento ja mencionadas no corpo deste
traSalho, registré aqui especialmente trés: a questdo das
familias, sua configquragdo e seu lugar nas trajetorias des—‘
tas criangas e adoiescenteé; a especificidade da menina
nesta sitﬁagéo; e finalmente, a relagqo com os educadores e
instituig®es n3o-governamentais.

De quélquer forma, & preciso continuar a buscar

as perguntas, ao nosso posicionamento come educadores, a
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nossa pratica pedagbgica, aos nossos objetivos, a fim de
compreender mais profundamente as respostas que eles nos
apresentam. E fundamental ainda, insistir no desafio, ar-

riscando a aventura da esperanga.
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ANEXOS



ANEXO 1

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

1)Tempo/Espago:

308

histéoria familiar/luger de origem

onde morou antes e agora
como ve: a rua
a casa
a comunidade
lazer/brincadeiras
qual a imagem/idéia da cidade

2)Sociedade:
perceps¥o da sociedade e dos grupos
ciais
como se auto-define e como se situa
sociedade

percepgdo da escola e do trabalho
como percebe os educadores de rua e
instituigles com que tem contato
percepgdo da politica e da cidadania

3)Violéncia:

como a define

como compreende: bandido

: " policia
malandro
crime
punigdo

' bem x mal, certo x errado

bandido x trabalhador

bandido x patrdo, bandido x rico

relagdo com o poder e o dinheiro

4)Culturas/Valores:

hertis/mitos
fantasias/ideais/sonhos
expectativas
possibilidades e realidade
presente e futuro

SO~

na

as
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