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recolhido que se relacionam mais diretamente com a propos
ta do trabalho. Procura também buscar a aproximacao en
tre os comentarios feitos a partir das falas e o quadro te
Orico estruturado na primeira parte.

Conclui-se o trabalho apresentando propostas, no
campo da educacdo, que possam viabilizar uma nova pratica
para o cotidiano escolar, livrando alunos e professores do

assujeitamento a que ficam submetidos.



CAPITULO 1
LINGUAGEM E SOCIEDADE: A ANALISE DE DISCURSO
COMO METODOLOGIA DE PESQUISA
E COMO INSTRUMENTO DE REFLEXAO



PRIMEIRA PARTE
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Os fendmenos sociais, em seu aspecto mais cen
tral, aliam-se ao que é da ordem da significacdo, dos va
lores, das finalidades, enfim, a tudo o que constitui a

"2 | gSua interpretacdo certamente abre

"gace interna da agaoc
perspectivas que podem ir além da simples compreensdo, che
gando mesmo a abrir novos caminhos para captar o real e
propor transformacles.
Pondo de lado a polarizacao entre subjetividade

e objetividade em ciéncia, tado valorizada pelos adeptos da
pesquisa experimental, considera-se que mais importante
que estabelecer um acordo com relagdo a um conteudo estu
dado é a possibilidade de se pensar um método de reflexdo
da realidade, a partir do qual se possa conceber posicdes
proximas ou concordantes. Como afirma Freire:

a nealidade concreta e algo mais que os fgatos ou dados toma

dos mais ou menos em AL mesmos, ELa ¢ todos esses fatos e

todos esses dados e mais a percepcaoc que deles estefa Zendo

a populacao neles envolvida., Assim a nealidade concreta Ae

da a mim na relacao dialetica entre obfetividade e subjetivi

dade. 3

Considera-se, portanto, os fatos sociais como o

produto das acOes humanas que modelam e transformam a rea
lidade, da mesma maneira que os homens e mulheres sao
transformados por ela. A investigacao de um fato social

se realiza pela interacdo do sujeito com o objeto.

2 LADRIERE, Jean. in Bryene, Paul de & outros. Dinamica da Pesquisa em Ciéncias Soci
ais, Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1977, Prefacio, p. 1l.

3 FREIRE, Paulo, Criando Metodos de Pesquisa Alternativa: aprendendo a faze-la melhor
atraves da agao, in Pesquisa Participante. Org. Carlos Rodrigues Brandao. Sao Paulg
Brasiliense, 1988, p. 35.
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O conhecimento humano & sbcio-historicamente de
terminado. Os homens produzem suas idéias e representa
¢Oes a partir de atividades materiais e de contato com a
natureza.

Para Marx, anteriormente ao desenvolvimento da
consciéncia, tem-se na histdoria da humanidade a producgao
dos meios de existéncia pelo trabalho e a reproducao da
propria vida, através da procriag¢do. Cada um desses momen
tos compreendem um aspecto natural, por serem os homens or
ganismos bioldgicos que entram em relagcdo com a natureza,
e um aspecto social, pelo fato de que os individuos en
tram em relagOes uns com os outros, gerando novas necessi
dades.

A maneira como se estabelece a cooperacac entre
os individuos caracteriza o modo de produgao de uma deter
minada sociedade. S3o essas relacles organicas, através
do trabalho e da técnica, que tornam concretas as relacgOes
sociais. E & a partir delas, como produto social, que sur
ge entdo a consciéncia humana.

Sendo primeiramente consciéncia do meio sensivel
e ainda restrita em relagao aos outros homens e aos obje
tos exteriores, passa posteriormente a consciéncia grega
ria, onde os individuos percebem que necessitam viver em
grupos. Num terceiro estdgio a consciéncia vai além de
seu carater pratico, chegando a abstracdo. Isso ocorre a
partir do aumento da populacdo, da produtividade e das ne
cessidades, uma vez que toda forma de consciéncia vincula

~se diretamente e constitui-se em funcao de uma infra-es
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trutura determinada.
A consciéncia se concretiza através da linguagem

Desde sempre pesa sobre o "espinito" a maldicdo de estar "im
buldo" de uma materia que aqui de manifesta sob a forma de ca
madas de ar em movimento, de sons numa palavia soba forma de
Linguagem. A Linguagem ¢ tdo velha como a conseiencia: ¢ a
conseiencia heal, pratica que existe tambem para outros ho
mens e que portanto existe igualmente 80 para mim e, tal co
mo a consciencia, 50 surge com a necessidade, as exigencias
dos contatos com outros homens.®

A linguagem estd indissoluvelmente ligada a ati
vidade mental do homem. N&o constitui apenas um recurso
para expressar o pensamento, mas também um meio para se
chegar até ele.

Embora a linguagem ndo possa se manifestar sem o
adequado funcionamento dos Orgdos do aparelho fonador e do
sistema nervoso, ela nao se reduz a isso. Segundo Sapir,
"ndo se thata de uma atividade simples, executada por meio de 0rgaos
biokogicamente a ela destinados”.> Mas, continua Mattoso Céma
ra:

de um esforco crlador da humanidade, que, para L840, se Aen
viu dos 0ngaos do corpo humano, dando-he uma aplicacdao — se
cundaria e, fisiologicamente falando "excrescente", do mesmo
modo que Ase utiliza 04 dedos para a arte de focarn pianc e 0

joeLhos para o gesto simbolico da genuglexdo. ®

4 MARX, Karl & ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alema. Lisboa, Presenga, Vol. 1, 42 ed.
p. 36.

5 SAPIR, Edward, citado por MATTOSO CAMARA Jr., Joaquim. Principios de Linglistica Ge
ral. Rio de Janeiro, Livraria Académica, p. 19.

6 MATTOSO CAMARA Jr., Joaquim. Op. Cit. p. 19.
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O carater essencialmente representativo da 1lin
guagem & que permite a efetivacdo das diversas formas de
relagoes entre os homens.

Cada comunidade de homens serve-se de um sistema
de linguagem Gnico, que & a lingua. A lingua § portanto,
a manifestacdo cultural da linguagem, uma convencdo adota
da pelo corpo social. Tem carater normativo e necessita
de unidade para que se mantenha.

A lingua &, para Saussure,’

0 mais completo den
tre os sistemas de signos estudados pela Semiologia. Por
ela se exprimem idéias e se pode também explicar os outros
sistemas de signos.

Objeto de natureza concreta, a lingua implica a
cada instante um sistema estabelecido e um sistema em cons
tante evolucao, onde as forcas sociais que atuam sobre ela
engendram modificacdes acolhidas ao longo do tempo pela co
letividade. Em termos concretos, a lingua inexiste fora
do fato social e nele se manifesta por meio da fala. £ a
fala que da existéncia a lingua.

Através da fala os homens expressam seus pensa
mentos, estabelecendo combinag¢des realizadas a partir do
cddigo da lingua. Essas combina¢des exteriorizam-se pelo
mecanismo psico-fisico da fala, tornando-a um ato indivi
dual, uma producdo particular de cada individuo.

A interacao de dois falantes ocorre pela expres

sdo de idéias, que se traduzem em signos lingliisticos. O

7 SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de Linglistica Geral. Sao Paulo, Cultrix, 92 ed.
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signo lingflistico &, para Saussure, uma entidade psiquica
E a unido de conceito e imagem acistica. Por imagem acis
tica entende-se o significante e por conceito o signifi
cado. Considera arbitraria essa relac¢do por nao haver
entre o significante e o significado gqualquer lago natu
ral.

Benveniste 8, contrapondo-se a Saussure, percebe
o lago entre signicante e significado ndo como arbitrario,
mas como necessadrio, na medida em que ndo ha realidade fo
ra da linguagem. Sem a presenca dos signos ndo ha idéias
preestabelecidas. Ha apenas o pensamento amorfo e indis
tinto.

0 significante e o significado, a hepresentacdo mental e a £
magem aciustica sdo, pois, na realidade as duas faces de uma
mesma nogdo e se compoem juntos como Lncorporante e  Ancorpo
nado. °

A realidade e a lingua se ajustam uma a outra.
O signo é a realidade da lingua. £ ele quem a encobre e
comanda. A arbitrariedade do signo lingldistico reside, pa
ra Benveniste, no fato de cada signo ser Unico na represen
tagcao de dado elemento da realidade.

O mecanismo lingflistico gira em torno de identi
dades e diferencas, vinculadas por sua vez a relacgdes si
multdneas e sucessivas. Saussure chama oposicao sintagma
tica a sucessdo linear dos elementos com fungdes  distin

tas no contexto lingliistico e oposigcdo paradigmatica  as

8 Cf. BENVENISIE, Emile. Problemas de Linglistica Geral. Sao Paulo, Ed. Nacional, 1976.
9 BENVENISTE, fmile, Op. Cit. p. 56.
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substitui¢Oes possiveis dentro do cédigo. As unidades lin
gllisticas estdo submetidas aos planos sintagmdtico e para
digmatico, no que se refere a sua estrutura formal. No dis
curso os termos se encadeiam linearmente, produzindo com
bina¢des que se apdiam na extensdao. Fora do discurso as
palavras se comparam por relagdes associativas de memo
ria — antonimia e sinonimia.

A lingua & um sistema de valores diretamente re
lacionado aos fatos sociais. Esses valores sado estabele
cidos pelo uso consensual de uma comunidade de falantes.

O conceito de valor lingfiistico relaciona~se as
diferencas e oposig¢does dentro da lingua. Confunde-se com
a nocdo de identidade na medida em que os elementos da
lingua mantém certa estabilidade em relagdo as regras sin
taticas e semanticas existentes. Tanto no seu aspecto re
presentativo de idéias, constituindo ai um elemento da
significacdao, quanto no seu aspecto material, £onico, o
valor de um termo resulta da presenca simultdnea de ou
tros. Estd determinado por agquilo que o cerca.

Quando se diz que 08 valores correspondem a concedltos, suben
tende-se que sao puramente diferenciais, definidos nao posi
tivamente porn seu conteudo, mas negativamente por suas hela
coes com outnos tewmos do sistema. Sua caracteristica mais
exata ¢ sen o que 04 outhos ndo sao. 1°

Na lingua ndo ha semelhancas, ndo ha correspon

déncia em termos positivos. O que importa mais num signo

10 SAUSSURE, Ferdinand de. Op. Cit. p. 36
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sdo os signos que o rodeiam, no jogo das oposig¢des lin
gliisticas.

A 1lingua constitui um sistema onde as enti
dades 1lingllisticas determinam-se umas em razao das
outras, pondo em jogo unidades discretas. Nela a
significacdo e a funcao de cada uma das partes da
estrutura é determinada pelo conjunto. N&o ha sig
nificacdo em si.

T 3 1lingua se compde de regras

Para Chomsky
limitadas de sintaxe que permitem combinacOes infinitas,
servindo como instrumento de expressdao do pensamento.
Esse sistema de regras correlaciona o som ao sentido.
Considera a existéncia de duas estruturas da lingua: a
superficial e a profunda. A primeira diz respeito ao
aspecto externo, aos sinais fisicos e a segunda, as
formas abstratas que determinam o conteado semanti
co.

Dentro dessa perspectiva uma andlise lingfiistica
deve levar em conta nao somente a forma, mas também o sen
tido, relacionado aos mecanismos internos do pensamento,
a sua capacidade de significar.

A natureza simbOlica da linguagem permite que
represente o real por meio de signos. Os signos sao
pois representantes do real e o reproduzem e recriam,

tornando a 1linguagem um instrumento de comunicagdo in

tersubjetiva.

11 Cf. CHOMSKY, Noam & outros. Novas Perspectivas Lingllisticas. Petrdpolis, Vozes, 32
ed., 1973,
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Como diz Benveniste:

Aquele que fala faz renascer pelo seu discurso o acontecimen
10 e a sua experiencia do acontecimento. Aquele que ouve a
preende primeino o discurso e atraves desse discwrso, o acon
tecimento neproduzido. 12

Individuo e sociedade determinam-se mutuamente a
través da linguagem gque, por sua vez, se realiza sempre
dentro de uma estrutura lingliistica definida que & a 1lin
gua. As geracOes mais velhas transmitem as mais novas o
uso da palavra. A consciéncia se desenvolve simultanea
mente ao uso da linguagem, a formacdo do simbolo e do ob
jeto.

Ao nomear os objetos a crianga percebe que a lin
gua lhe permite o acesso a eles. Percebe também que ela
propria tem um nome e que nomeando Os que a cercam conse
gue estabelecer comunica¢dao e promover trocas com O meio,
representando e modelando o real pela linguagem.

Blikstein afirma que:

de um modo geral todo processo educativo e de socializacdo &
tributarnio de nepresentatividade do signo; vale dizer que a
educacdo, via de negra, nao passa de uma condtrucdo semiolo
gica que nos da a <Lusdo da realidade. 3

Discutindo a qguestdo do referente extralingliisti
co na compreensao da realidade através dos signos,

Blikstein indica-o como o evento cognitivo anterior a lin

12 BENVENISTE, Emile. Op. Cit. p. 26. . .
13 BLIKSTEIN, Isidoro. Kaspar Hauser ou a Fabricagao da Realidade. Sac Paulo, Cultrix

1985, p. 21.
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guagem. E na percepcao/cognicao que se encontram as rail
zes da significagao. "A realidade se transforma em neferente por

n 14 Essa

melo da percepcdo/cognicao ou da Ainterpretacdc humand.
percepcao/cognicdo estd submetida a uma pratica social ou
praxis, entendendo-a segundo a concep¢dao marxista como
"oonfjunto de atividades humanas que engendram nao 40 as condicoes de
producdo mas, de um modo geral, as condicoes de existencia de  uma
sociedade.” B

Sem praxis nao ha significacdo. Na dimens3o da
praxis articulam-se os tracos de diferenciacao e identifi
cagdo que permitem a apreensdo do real pela percepgdo/cog
nicdo. Esses tracos seletivos assumem carater ideoldgico
e geram "formas" ou "corredores semanticos", isotopicos
com a cultura de uma comunidade.

Os corredores isotOpicos que trazem em si as 1i
nhas basicas de significacido, criam padrdes perceptivos.
Sdo eles os "oculos sociais" ou esteredtipos perceptivos
pelos quais vé-se a realidade a partir de um referente fa

bricado que simula o real. Passa-se a considerar o uni
verso de realidades fabricadas, interposto entre o sujei
to e a realidade, como o proprio real.

A lingua exerce fung¢ao interpretante do pensamen
to. Atua sobre apraxis, os corredores isotOpicos e os
esteredtipos perceptuais, estabelecendo tal interacgao que

torna-se dificil separar lingua e praxis. Assim & também

a lingua que fabrica a realidade, "amarrando-a" de forma

14 BLIKSTEIN, Isidoro. Op. Cit. p. 46
15 BLIKSTEIN, Isidoro. Op. Cit. p. 54
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a impedir o acesso a realidade, a nao ser pelomodo ja pre
visto através dos mecanismos de estereotipacido.

Para Barthes "a Linguagem ¢ uma Legislac¢do, a Lilngua
¢ seu codigo".'® Implica uma relacdo de alienacdo, de sujei
¢80 a um cbdigo. Em cada signo estad contido um esteredti
po. E necessario que um signo seja reconhecido para que
possa existir. Nada é exterior a linguagem. SO na lite
ratura e na poesia €& possivel a liberdade do homem.

Foucault afirma que "¢ no sonho que 04 homens, engim
reduzidos ao sikencio, comunicam com a significacdo das coisas.” 17 E
como se al se criassem novas relagdes entre as palavras e
os objetos, fugindo-se as funcdes de denominar, descrever,
designar e classificar, costumeiramente atribuidas a 1lin
guagem.

A existéncia de relacbes entre lingua e socieda
de constitui um fato consensual para a Lingllistica e para
as Ciéncias Sociais, de um modo geral. As tentativas de
explicar e discutir essas relacOes tém se concentrado em
estudos de aspectos diversos, peculiares a cada uma des
sas tentativas ou comuns a algumas delas.

A sociolingfiistica considera a importdncia  das
variacdes existentes na lingua e sua correlacao com os fa
tos sociais. Procura analisar aquilo que & socialmente
constitutivo da linguagem e aproxima as variantes linglis

ticas das variantes socioldgicas.

16 BARTHES, Roland. Aula. Sé(_) Paulo, Cultrix, 1987, p. 12.
17 FOUCAULT, Michael. Isto nao e um Cachimbo., Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1988, p.49.
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Baktin !® considera a palavra, fendmeno presente
em todos os atos de interpretacao e compreensao da reali
dade, como essencialmente ideoldgica. Constitui-se por
isso no indicador mais sensivel de todas as transforma
¢bes sociais.

A significacao &€ a funcao do signo e, por seu in
termédio a palavra se torna algo realmente provido de sen
tido.

Signo e ideologia sao mutuamente correspondentes.

A consciéncia individual s pode existir na medi
da em que se represente materialmente pelo signo, fendme
no do mundo exterior. Ela surge como fato sbcio-ideold
gico.

O signo comunica valores. Pelo verbal confron
tam-se valores contraditdrios, fruto de interesses soci
ais antagdnicos. Assim, para Baktin "o onrganismo e o mundo
se encontram no Aigno. A atividade psiquica constitul a expressdo
semiotica entre o onganismo e o melo exterion.” 12

As relagOes socials, que se materializam na fala
dos individuos, bem expressam o sistema de signos verbais,
transformando em verdades a ideologia dominante. O indi
viduo assume como seus os valores e o discurso dominantes.

Qualquer enunciacdo & socialmente dirigida. Nela
encontram-se os sistemas e a dinamica do discurso. Perce
be-se, pelo uso de expressbes, palavras e locug¢bes, o con

tetdo ideoldgico do discurso.

18 Cf. BAKTIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sao Paulo, Hucitec, 1981.
19 BAKTIN, Mikhail. Op. Cit. p. 22,
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O locutor se utiliza da lingua para a construcio
de suas enunciagdes concretas; ndo como um sistema de for
mas normativas onde procura identificar os elementos do
discurso, mas como um sistema de signos que permite refle
tir sobre o contexto de uma situacgdo concreta.

A concretizacao da pakavra 50 e possivel com a inclusdo des
sa palavaa no contexto historico real de sua realizacdo pri
mitiva. 20

0 sentido da palavia ¢ totalmente determinado por seu contex
to. 2

Sac tantos os contextos possiveis, quanto sdo as
significacgodes.

A palavra é sempre dirigida a um interlocutor, a
inda que ndo haja interlocutor real. Procede de alguém e
dirige~se a alguém. Constitui, assim, o resultado da in
teracdo de dois ou mais individuos socialmente  organiza
dos. A enunciacdo é de natureza social. E por ela que se
efetiva a interacdo verbal, realidade fundamental da lig
gua.

A Teoria da Enunciacdo coloca o locutor, sujeito
da linguagem, e sua relacao com o destinatario no centro
de sua reflexao.

Na linguagem o sujeito experimenta o sentimento
de ser ele mesmo, dirigindo-se ao outro. A subjetividade
é assim uma propriedade fundamental da linguagem. O sujei

to remete-se a ele mesmo como "eu" e ao outro como "tu".

20 BAKTIN, Mikhail, Op. Cit. p. 103
21 BAKTIN, Mikhail, Op. Cit. p. 106
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Benveniste afirma que:

A consciencia de s4 mesmo 50 e possivel se experimentada pon
coﬁinabte. Eu nao emprego "eu" a nao sern dirnigindo-me a ak
guem que sera na minha alocucdo o "zu". Essa condicdo de di
alogo ¢ que ¢ comstitutiva da pessoa pois implica em recd
procidade ~ que eu me torne "tu" na alocucao daquele que por
sua vez se designa por "eu". 22

A polaridade eu-tu ndo existe em lugar nenhum fo
ra da linguagem, porque em qualquer outra situacao de con
traste nao se tem os dois opositores como sujeitos como no
caso da linguagem. Em nenhuma outra situacdo se experi
menta a dimensdo do "eu" por oposicdo ao "tu": um inexis
te sem o outro. Essa realidade dialética 'eu-tu' contraria
qualquer pretensdo a separar-se individuo e sociedade. Se
o "eu" ndo se constitui sem o "tu", o sujeito nao se cons
titui sem sociedade.

No discurso o homem se apropria da linguagem com
a finalidade de interagir socialmente e, na medida em que
se constitui como "eu", constitui também seu interlocutor
como "tu". O outro (tu), por sua vez, & constitutivo do
proprio "eu" por meio das representagdes e de imagens que
se articulam neste processo.

Além dos pronomes pessoais, verdadeiros pontos de
apoio da subjetividade da linguagem, o falante se utiliza
de pronomes demonstrativos, advérbios e adjetivos para re

lacionar o que diz com a situagdo a que se reporta. Ha

22 BENVENISTE, fmile, Op. Cit. p. 286.

FUNDACAO GETULIO VARGAS _
mumcfﬁAmo‘uEme; SIMONS
i B K
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também determinados verbos cujo emprego na primeira pes
soa representa a marca do sujeito no discurso, sua parti
cipagao ou nao no ato a que se refere.
A Linguagem ¢, pois, a possibilidade da subjetividade, pelo
fato de conter sempre formas Lingllisticas apropriadas a sua
expressdaol...] A instancia do discurso ¢ assim constitutiva
de todas as coordenadas que definem o sujeito e das quais a
penas designamos sumariamente as mais aparentes. 23

Considera-se discurso como atividade de um locu
tor numa situacao determinada, que envolve o conjunto de
enunciados por ele produzidos e os de seu interlocutor, e
ainda o contetdo de sua enunciacao.

A enunciacdo & o ato de produgdo de um enunciado
o processo de transformagdao de lingua em fala. O enuncia
do, ao contrario é o produto, o resultado. E a manifesta
cdo linglistica que surge a partir da enunciacao.

O texto, passagem escrita ou falada, capaz de for
mar um todo significativo, & a unidade, amanifestacgdao lin
gllistica do discurso.

Para se compreender o discurso do outro nao bas
ta descrever o que a pessoa disse, mas também em que nivel
ela o disse. O sentido se constitui pelo processo de de
codificagdo. O sentido explicito subjaz outros niveis de
significacdo — os niveis implicitos, internos ao discurso
aquilo que o locutor quer dizer. A interpretacdo do dis

curso deve ser capaz de captar as intengdes de quem fala.

23 BENVENISTE, Emile. Op. Cit. p. 289.
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Para Orlandi "a Linguagem aparece entao como possibili
dade da subjetividade e o discurso como provocando a emergencia da
subjetividade.” 2*

O semidtico & o que deve ser reconhecido e o se
mantico, o que deve ser compreendido. O semidtico refere
-se a lingua como instituicdo social, enquanto o semanti
co refere-se ao discurso que produz mensagens. O proces
so do "eu" & semdntico, enquanto que o do "tu" & semi
otico.

Segundo Kock %, o falar, o dizer e o mostrar com
preendem os trés atos constitutivos da linguagem.

O falar expressa, na producao de textos e frases,
a capacidade do falante de utilizar a gramatica.

As frases, unidades superiores as palavras, e que
por meio delas estruturam a significacdo, si3o infinitas.
"A frase, criacao indefinida, variedade sem Limite ¢ a propria vida

da Linguagem em acdo." 26

E a unidade do discurso e unida
de completa por dispor de sentido, significacado e de refe
réncia, isto &, por referir-se a uma determinada situacao.
Ela aparece no discurso sob trés formas: de proposicdes,
de assertivas e de interrogativas.

A frase realiza-se em palavras, mas ndo & a soma

delas. As palavras sao unidades intermedidrias entre as

frases e os fonemas, desprovidos de significacdo.

24 ORLANDI, Eni Pulcinelli. A Linguageme seu Funcionamento: as Formas do Discruso. Cam
pinas, Pontes, 1987, 22 ed. p. 107. _ _

25 Cf. KOCK, Ingedore G. Villagca, Argumentacao e Linguagem. Sao Paulo, Cortez, 1987.

26 BENVENISTE, Emile, Op. Cit. p. 139.
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Como afirma Vital Brazil:"0 mundo dos 4ignos ¢ fecha
do, do signo a frase nio ha transicdo. A frase tem uma producdo pro
pria de significancia, ndo redutived aos seus elementos.'" ?’

O dizer refere-se a producao de enunciados, a re
lacao entre a linguagem e o mundo. Diz respeito, portanto,
ao aspecto semantico da linguagem, ja que o enunciado é
uma entidade semdntica.

0 modo especifico de significancia do discurso (semantica) e
a compreensao de mensagens novas geradas pela acdo de enun
clar. A ordem semantica contem o universo da enunciacdo e
do discunso. 28

O mostrar esta relacionado ao processo de enun
ciagao.

Para Baktin o sentido da enunciacao completa é
dado pelo tema. O tema & determinado ndo sd pelas formas
linglisticas utilizadas, mas também pelos elementos nao
verbais que situam a enunciac¢do num contexto histdrico de
terminado.

A enunciagdo é também dotada de significagao com
preendendo-a como um potencial, uma possibilidade de sig
nificar, nao necessariamente relacionada a palavra dicio
narizada.

A Analise de Discurso relaciona-se ao aspecto se
mantico da lingua. Com relacdo aos atos da linguagem, es
taria entre o dizer e o mostrar, abrangendo portanto o

enunciado e a enunciaciao.

27 VITAL BRAZIL, Circe Navarro. O Jogo e a Constituicao do Sujeito na Dialética Soci
al. Rio de Janeiro, Forense, 1988, p. 37.
28 VITAL BRAZIL, Circe Navarro. Op. Cit. p. 37.
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Parece nao haver consenso, até o momento,
no que diz respeito a wuma definicdo mais abrangen
te para Analise de Discurso. Os trabalhos que vém
sendo desenvolvidos algumas vezes situam-se no ambi
to exclusivo da Lingflistica e outras vezes estabe
lecem vinculos com as Ciéncias Sociais e com a Fi
losofia.

Segundo Marcuschi ?®, os trabalhos em Andlise
de Discurso tém se dividido entre aqueles gque ana
lisam a fala a partir de situacgdes cotidianas, on
de nd3o ha wum tema definido, e em gque os interato
res Jja& se conhecem anteriormente, e aqueles outros
trabalhos que tratam das representacdoes verbais em
encontros institucionalizados. Neste segundo grupo, o
registro das enunciacdes tem objetivo definido e os
interatores agem em fungao de convengdes institucio
nais, sendo o tema praticamente definido pela prd
pria atividade realizada.

O quadro epistemoldgico da Analise de Dis
curso desenvolvido por Pécheux e citado por Orlan
di3®, articula tré8s regides do conhecimento cienti
fico: a ideoldgico-cultural, a linglistica e a dis
cursiva.

A primeira se expressa pelo materialismo histori

co, como teoria da ideologia.

29 Cf. MARCUSCHI, Luis Antonio. Analise da Conversacdo. Sdoc Paulo, Atica, 1986.
30 Cr. ORLANDI, Eni Pulcinelli. Op. Cit.
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0 sujeito nao se apropria da Linguagem num movimento indivi
dugl. A forma dessa apropriacdo e social. Nela esta regle
tido o modo como o sufeilto o fez, ou sefa, sua Lnterpelacaoc
pela ideologia. O sufeito que produz Linguagem tambem esta
neproduzido nela, acreditando sern a fonte exclusiva de seu
discunso quando, na realidade, retoma sentidos preexisten
A isto chamamos "ilusdo discunsiva do sujeito”. 3t

A segunda regido, a lingllistica, deve ser compre
endida para a Analise de Discurso como teoria dos mecanig
mos sintaticos e dos processos de enuncia¢do. Sendo odis
curso algo além de um simples conjunto de textos e estan
do ele referido a uma pratica, deve a Analise de Discurso
buscar regularidades nos processos de produgdo e ndo no
produto final. As regras sintaticas funcionam no discur
so como recurso de sentido.

A terceira e Gltima regido & a teoria do discur
so, entendendo-a como teoria da determinacao historica dos
processos semanticos. A semdntica discursiva articula o
processo de producao do discurso com suas condigdes de pro
dugcao, conceito basico para a Analise de Discurso, que en
volve a exterioridade e o processo histdrico-social.

Dentro dessa concepc¢do a Analise de Discurso en
volve aspectos da Teoria da Enunciacdo e da Sbéciolingliis
tica.

Pécheux inclui ainda, como complemento as trés

regides, a teoria da subjetividade de natureza psicanall

31 ORLANDI, Eni Pulcinelli. Discurso e Leitura. S3o Paulo, Cortez, 1988, p. 19.
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tica. Considera que, no interior do processo do signifi
cante, na interpelacaoc e identificagao do sujeito, o re
caque inconsciente e o assujeitamento ideoldgico se unem.
A Analise do Discurso assim compreendida resulta
na analise intra-Linglistica, pela abertura da nova dimensdo
da significancia do discunso e na analise  translLingllistica
dos Zextos, das obras, pela elaboracdo de uma metassemantica
que se condtruina sobre a semantica da enunciacdo. 32
Entende-se, portanto, que a Analise de Discurso,
embora destacando o funcionamento da linguagem, caminha pa
ra além da Lingflistica através do envolvimento das condi
¢Oes de producdo, situando os protagonistas e o objeto do

discurso.

32 VITAL BRAZIL, C, N. Op. Cit. p. 37.
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Para a Psicandlise & a fala que confere sentido
as fuﬁgées do individuo, podendo tornar possivel, pelo
discurso concreto, a emergéncia da verdade no nivel da re
alidade.

Lacan, a partir da obra de Freud e utilizando o
modelo da Lingllistica e da Antropologia Estrutural, d3 uma
nova dimensdo a teoria psicanalitica, considerando, de ini
cio, que o inconsciente & estruturado como uma linguagem.
Caminha para além de Saussure, onde o paralelismo entre o
significante e o significado coloca o primeiro apenas co
mo forma de expressdo do segundo (£). Em Lacan & o signi
ficante que atua sobre o significado, sendo este um efei
to daquele (2). O significante & flutuante e superdeter
minante das significac¢Oes.

Fica, dessa forma, abolida a superposicdo da or
dem das palavras a ordem das coisas e, por sua vez, a cCor
respondéncia biunivoca entre cada significante e um signi
ficado pré-determinado.

Lacan define como ponto~de-estofo a operagao em
que o "significante detem o desfizamento, de outra forma indetermi

' 3 Esse processo se desen

nado e Ainfinito, da significacaoc.’
volve na cadeia dos significantes, onde se articulam as u
nidades da lingua. £ 13 que o sentido insiste. Mas nao

em cada elemento separadamente e sim numa coexisténcia sin

crbnica em que cada termo se define por oposicgao aos ou

33 LACAN, Jacques. Escritos. Sao Paulo, Perspectiva, 1978, p. 287,
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tros, complementando-se a significacdo com o ultimo ter
mo, por efeito retroativo.
O vinculo posicional entre os termos tem na
locugao verbal sua expressdo mais elevada, vindo i
mediatamente abaixo o nivel das palavras e, por fim,
o nivel inferior, gque constitui o dos pares fone
maticos, pelos quais se distingue os vocabulos de
uma lingua.
O outro vinculo interno ao significante, implica
do no funcionamento da linguagem, & o da similaridade. E
ele que atribui ao significante a funcao mediadora na
transferéncia de sentido, possibilitando infinitas substi
tuicbes. Os processos metafdricos e metonimicos demons
tram de forma evidente a dimensdo da similaridade no uso
significativo da linguagem e seu dominio na apreensdo do
simbolismo. Tornam desse modo inquestionavel o carater
primordial do significante.
A centelha criadora da metafora:
jorra entre dods significantes dos quais um substitul o ou
tho tomando-Lhe o Lugan na cadeda significante, o sdgnifican
te oculto permanecendo pela sua conexdo (metomimica) com o
nesto da cadeia. 3%
Cria-se, assim, o jogo de uma palavra por outra.
E essa substituigdo do significante ao significante que

produz um efeito de significacao.

34 LACAN, Jacques. Op. Cit. p. 287.
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A estrutura metafbrica & explicada pela formula:

n

f (%) S S (+) s

O termo S' é o que produz efeito significante; o
S indica o termo substituido; = representa congruénciae o
(+), a transposicdo da barra, exprimindo a separacao en
tre o significante e o significado, que da origem a signi
ficacgao.

A metafora estabelece o dominio de uma significa
cao. Ela surge porque ha uma estrutura significante, a
qual comanda de maneira a anular qualquer conexdo anteri
ormente estabelecida.

A metonimia & explicada pela conexdo de um signi
ficante com outro, numa relacao de contigliidade, onde a
parte & tomada pelo todo. Um significante desliza sobre
o outro, mantendo o significado.

Traduz-se pela foérmula:

f (S...8') . S8=28 (~)s

(S...8') indica o deslizamento do significante e
o (=), a permanéncia da barra, denotando a resisténcia da
significacao.

As estruturas de metafora e metonimia introduzem
na concep¢ac lacaniana, a compreensao dos processos in

conscientes — constituem a sintaxe do inconsciente. Os me

canismos oniricos sdo exemplos desse paralelismo. Como
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afirma Lacan: "o sonho ¢ um enigma em imagens." 33

Seu traba
lho obedece as leis do significante.

Assim como no discurso, no sonho o significante
desliza sobre o significado, pelas vertentes da condensa
cdo e do deslocamento.

Freud, em sua obra A Interpretacao dos Sonhos %,
afirma que os conteQdos oniricos podem sér compreendidos
a partir dos pensamentos latentes e ndo dos conteldos ma
nifestos. Os processos do sonho sao explicados pelo tra
balho da condensacdo. "EL sueio es conciso, pobre y Laconico en
comparacion com La amplitud y £a riqueza de Las ideas Latentes." 37

S6 uma minoria dos pensamentos latentes & repre
sentada no sonho. Conclui-se por isso que a condensacao
se da por exclusdo. O sonho ndo & pois uma fiel traducio
das idéias latentes, mas a representacao de algumas delas

O trabalho da condensacao & o de selecionar ele
mentos repetidamente emergentes nos pensamentos latentes,
formando novas unidades e estabelecendo as relacgoOes des
tas com os conteGdos manifestos. Ele se torna mais evi
dente quando, além de objetos, o sonho se utiliza de pala
vras e de nomes. As palavras sao muitas vezes tratadas co
mo se fossem coisas. Articulam-se aglutinacoes, substi
tuicdes e deslocamentos semelhantes as representacdes de

objetos, criando-se as mais peculiares formacles.

Os elementos que se revelam como componentes es

35 LACAN, Jacques. Op. Cit. p. 240, .

36.Cf, FREUD, Sigmund., La Interpretacion de los Suenos. Obras Completas. Madrid, Nueva
Editorial, 1981, 42 ed., p. 343.

37 FREUD, Sigmund. Op. Cit. p. 517,
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senciais do contelido manifesto ndo desempenham igual pa
pel no pensamento latente. Inversamente, outros dque se
mostram de grande importdncia nos pensamentos latentes po
dem nao aparecer representados no sonho, podem ser trata
dos como possuindo menor valor. Esse processo denominado
por Freud como deslocamento, relaciona valor a sentido.
Surge como um mecanismo do inconsciente por influéncia da
censura.

A condensacao apresenta estreita analogia com o
processo metafdrico de substituicdo de significantes. 0
deslocamento, ao representar o essencial pelo acessorio,
é por sua vez analogo ao processo metonimico de represen
tacao do todo pela parte, onde os significantes mantém en
tre si uma relagao de contigtiidade.

Assim como nos sonhos ha também identificacOes
possiveis entre outros processos de linguagem e certos me
canismos inconscientes.

38 preud

Em sua Psicopatologia da Vida Cotidiana
aborda o ato falho como um material psiquico ndo completa
mente reprimido. Rechagado pela consciéncia, esse materi
al, contudo, ndo perdeu sua capacidade de exteriorizacgio.

Ai, como nos sonhos, os pensamentos inconscien

tes manifestam-se como modificagdes de outros pensamentos,

trilhando para isso caminhos e associag¢Oes desconhecidas.

38 Cf. FREUD, Sigmund. Psicopatologia da Vida Cotidiama. in Op. Cit. p. 755
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Para Lacan:
todo ato falho & um discunso bem sucedido, e mesmo bem graci
osamente elaborado, e que no Lapso e a mordaca que gira 40
bre a faka, e justo com o quadrante que e preciso para  que
um bom entendedor ail encontre sua meia-palavia. 39
0 mecanismo do chiste conjuga a um s tempo os
processos da metadfora e da metonimia. Através da associa
gdo verbal de diferentes representacoes, faz surgir algo
oculto que se exprime pelo "ndo-sentido" como forma de dei
xar escapar a verdade. A realizacao plenamente eficaz do
chiste consiste em deixar "cair a mascara" sem que se di
ga a Gltima palavra.
A ordem inconsciente articula, através de suas
leis constitutivas; segundo Vital Brazil:
um discurso que esta alem dos significados Logicos, e cufo e
feito de significacac ndao apresenta uma relacdo biunlvoca com
0 codigo da Lingua. A sintaxe de seu processo articulatorniq,
sua estwtuna formal e dialetica, questiona o sufelto como um
outno discunso, uma outra ordem que ele nao controla e que a
presenta seus efeitos ao nivel da estrutura de supergicie. 0
O inconsciente, na descoberta freudiana,esténmg
cado pela inscricdo psiquica que se remete a dimensido da
linguagem. N&ao se trata de uma entidade abstrata, subor
dinada a algum substrato bioldgico, mas de algo estrutura

do como uma cadeia de significantes, que insiste e se re

39 LACAN, Jacques, Op. Cit. p. 124,
40 VITAL BRAZIL, C, N, Op. Cit. p. &4,
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pete, interferindo de algum modo no discurso efetivo do
sujeito.

A funcao do inconsciente relaciona-se ao discur
so enquanto campo da realidade transindividual, pelo que
falta para reestabelecer a continuidade no discurso cons
ciente, pela fenda que por vezes traz este algo a luz pa
ra num segundo momento fechar-se novamente.

Como afirma Lacan:

0 inconsciente ¢ esse capitulo de minha histonia que & marca
do por um branco ou ocupado por uma mentira: e o capltulo cen
surado. Mas a verdade pode sen reencontrada; o mais das ve
zes eda fa esta escnita em algum Lugar. *1

E esse lugar, afirma Lacan, & o do recalque. 0]
individuo habitua-se ao real e recalca a verdade. Pode-se
dizer assim que a alienacdo do sujeito constitui-se na or
dem da linguagem.

O homem se situa no lugar que se espera dele. E
adestrado desde a origem. £ falado antes de falar. Nao
domina o que diz, pelo fato de que, ao falar, lancga mao
da lingua que &, em verdade, quem o utiliza. £ o falante
ser (parfetre) que diz sempre mais do que quer ou diz sem
pre outra coisa.

N3o héa palavra adequada para dizer algo. O senti
do & dado pela relacao de um significante com outro, gque

constitui a matriz minima da linguagem.

41 LACAN, Jacques. Op. Cit. p. 226.
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Para Lacan é impossivel designar a linguagem: fi
ca-se sempre capturado entre a metadfora e a metonimia, por
que as referéncias se deslocam. A linguagem se produz sem
pre pelo efeito do sujeito. Nao ha, portanto, metalingua
gem.

Mais que servo da linguagem o sujeito & servo
"de um discurso em cufo movimento universal seu Lugarn ja esta inserd
to desde o seu nascimento, ainda que sefa apenas s0b a forma de seu
nome proprio.” *?

Na condicado inicial do individuo ndo existe sepa
ragao eu/outro. Sua relagao com a mae € indiferenciada,
simbidotica. Nessa fase, dita auto-erdtica, a crianca &
falada pela mae. Ao ser cuidada, pensa ser o objeto de
desejo da mae. Coloca-se assim no lugar do objeto que su
poe faltar a ela.

A imagem de seu proprio corpo & conquistada no es
tagio especular. Primeiramente a crianca se percebe como
um outro ser: um ser real, semelhante mas nao idéntico a
ela. A imagem totalizada do espelho é para ela bem diver
sa do eu imaginario, nao unificado. Identificando-se ero
ticamente com a imagem do espelho, desenvolve a paixao
do imaginario, buscando ser o outro e alienando-se de si
mesmo.

Posteriormente a crianca, até entdo assujeitada
ao ideal imaginario, descobre que o outro do espelho & uma

imagem, para entdo, num terceiro tempo, saber-se a propria

42 LACAN, Jacques. Op. Cit. p. 226.
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imagem refletida. Realiza, assim, sua identificacao pri
mordial.

No entanto, a origem da identidade do individuo
€& também a origem do seu desconhecimento em relacdo a si
mesmo, que ira acompanha-lo por toda a vida. O outro & o
valor absoluto que pode anuléa-lo.

E na fase edipiana que o sujeito se constitui.
Sua posicdo falica em relacdo a mae faz-lhe supor que pre
enche a falta do outro (mde), que & o falo. Assim torna
-se inicialmente assujeitado ao desejo dela.

O pai aparece a seguir como a figura que vai pri
var a crianca da relacdo primeira com a mde. Vai também
interditar seu impulso e frustra-la com relagdo a mie, a
firmando-se como figura castradora. E sob essas trés for
mas (privacdo, frustracdo e castracdo) que ira se manifes
tar, na vida futura, a falta do objeto para o sujeito.

Finalmente, no momento de declinio do £dipo acri
anga instala imaginariamente o pai, superando a rivali
dade em torno da m3de. O pai passa a ser visto como o gque
detém o falo. A crian¢a entra, pela dialética do ter, no
jogo das identificacgodes.

0 falo & um simbolo instituido como significante
primordial do desejo e se relaciona diretamente ao proces
so da metafora paterna.

O Nome-do-Pai niao se refere ao pai real, nem ao
pai imagindrio, mas ao pai simbdlico. £ por ele que o su

jeito ingressa na ordem simbdlica.
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Embora a funcdo paterna concentre relacdes imagi
narias e reais & na relacdo simbdolica que ela se  consti
tui essencialmente. As conotacdes da noc¢do de pai estao
também muito distantes das funcles genitais. E como sig
nificante que essa nogdo ganha existéncia e consisténcia.

0 pai ¢ uma realidade sagrada em s4i mesma, mais espiritual
que nenhuma outra, pois, que em suma, nada na realidade vivi
da indica propriamente falando a funcdo, a presenca e a domi
naneia [...] A coisa ndo ¢ pensavel sendo pelo vies  desse
drama a-histornico, inscnito ate na carne dos homens na origem
de toda a histonia — a monte, o assassinato do pai. *3

A proibicdo do incesto representa o dominio da
cultura sobre a natureza que & regida pela lei da cdpula.

O recalque originario constitui, assim, o proces
so de sustentacdo da metafora paterna. Abandonando simbo
licamente a m3e, a crianca passa, de objeto do desejo do
outro, a sujeito.

O Complexo de Edipo remete-se a subjetividade,
por ser através dele que o sujeito participa de forma in
consciente

no movimento das estruturas complexas da alianca, verlgdican
do 04 efeitos simbolLicos em sua existencia particular do mo
vimento tangencial em direcdo ao incesto que semanifesta des
de o advento de uma comunidade universal. **

E o Nome-do-Pai, como funcdo simbdlica, identifi

43 LACAN, Jacques. O Seminério: Rio de Janeiro, Zahar, 1985, vol. 3, p. 245.
44 LACAN, Jacques. Escritos. Sao Paulo, Perspectiva, 1978, p. 1l42.
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cada a figura da Lei que introduz a crianca na ordem jaes
tabelecida. 1Inserida na ordem simbdlica, ela reconhece a
vdiferenca de sua subjetividade que regulara adefinigio se
xual.

Assim, a entrada na ordem simbolica que consti
tui o homem como sujeito & determinada pela via de uma hi
ancia especifica. Tendo a ilusdo de que & ele proprio que
constitui essa ordem, & na verdade constituido por ela, a
partir da falta primordial do outro. Mas ele nao pode dar
entrada senao pela palavra, "presenca feita de auséncia”.

A lei do homem reconhece-se como idéntica a lei
da linguagem, pois nenhum poder relacionado a ordem soci
al e simbOlica pode ser mediatizado a ndo ser pela lingua
gem. E ela que tece os fios que amarram o sujeito as de
termina¢des sociais com que estd comprometido, mas que nao
foram instituidas por ele. £ a linguagem que constitui o
sujeito. O mundo das palavras sobrepde-se ao mundo das
coisas.

Segundo Lacan "0 homem fala entdo, mas & porque o ALm
bolo o ez homem." *

O sujeito constitui-se desde o seu inicio como
sujeito dividido, cindido pela submissdo originaria a or
dem simbdlica ja constituida que, mediatizando a relacao
dele com o real, o pora em contato com o imaginario e com

o proprio real, Essa divisdo do sujeito pela ordem simbd

45 LACAN, Jacques. Op. Cit. p. 1l4l.
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lica inicia-se no recalque originario e ird perenizar-se
na alienacdo do sujeito em seu proprio discurso.

a%, o recalque & um mecanismo que se

Para Freu
organiza inicialmente pela negagdo do acesso a conscién
cia das pulsdes primitivas. Relaciona-se ai os signi
ficantes primordiais ligados ao desejo da m3ae. A segunda
fase do recalque, ou seja, o recalque propriamente dito,
€ induzido pelo recalque originario em conexdao com dife
rentes ramifica¢des psiquicas que se organizam de forma al
tamente individualizada. Quanto mais distantes essas re
presentacdes psiquicas se tornam do recalque originario,
mais facil se torna seu acesso a consciéncia. Introduz-se
al o recalque em que o recalcado retorna nas formagdes in
conscientes. O recalque vai assinalar o rumo onde se vai
buscar a genuina substancialidade da satisfacao denegada.

Para Lacan "0 recaleado primorndial ¢ um significante ,
e 0 que se edifica por cima dele para comdtituir o sdntoma, podemos
considena-Lo como um andaime de significantes.” *7

O inconsciente tem sempre algo homdlogo ao que se
passa ao nivel do sujeito, mas esse algo & para ele obscu
ro. O inconsciente fala e & ele que torna o sujeito, en
quanto alienado na sua propria histdria, o sujeito do de
sejo, indeterminado em seus enigmas. "0 campo da Linguagem e

0 necesso de significacoes e o Locus do Lnconsciente como Lugar de

estutunacao.” 48

46 FREUD, Sigmund. La Represion. in Op. Cit. p. 2053
47 LACAN, Jacques. O Seminario. vol. 11, p. 167.
48 VITAL BRAZIL, C. N. Op. Cit. p. 14,
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O inconsciente dindmico tem sintaxe propria. Ele
articula elementos de ordem significante, determinando des
se modo a significancia do discurso.

Freud * considera que had atos psiquicos inicial
mente inconscientes que, a partir de certas condicOes tor
nam-se conscientes. Muitas vezes, entretanto, o sistema
psiquico articula-se de forma a impedir a passagem de tais
atos a consciéncia. Trabalha para isso com a formagdo de
substitutivos que se deslocam de variadas formas, confor
me ja se viu nos processos oniricos. O sistema inconsci
ente se caracteriza por uma estruturacao independente da
realidade espacio-temporal e onde nd3o ha contradigdes. A
Gnica realidade que conhece é a psiguica. Governa-se pe
lo principio do prazer e se remete ac processo primario.
O real, por sua dessexualizacdo, apresenta~-se como um obs
taculo a ele.

O conceito de pulsdao & de grande importdncia na
teoria psicanalitica para a compreensao dos mecanismos in
conscientes. A pulsdo é uma forca constante. Ela se com
poe de impulso, fonte, objeto e alvo. Coloca-se no limi
te entre o bioldgico e o psiquico mas, ao considerar-se o
impulso como uma tendéncia a descarga constante, fica afas
tada qualguer alusdo a um mecanismo somatico. O corpo a
que se refere n3o & o corpo bioldgico, mas o corpo erdge

no. A referéncia ao bioldogico & feita na medida em que a

49 Cf. FREUD, Sigmund. Lo Inconsciente. in Op. Cit. p. 206l.
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pulsdao tem sempre como fonte um O0rgdo ou parte do corpo
(zona erdgena).

As pulsbes sao qualitativamente iguais e seus e
feitos dependem da magnitude de excitacido.

O estimulo pulsional difere-se da necessidade por
que esta tem seu fim na satisfacdo e aquele & constante.
Como pulsao parcial nado tem outro alvo sendao o retorno ao
circuito. A pulsdo se configura na ordem do desejo.

O objeto da pulsdo & o meio para se chegar ao al
vo — a satisfacao, sendo ela paradoxal pelo retorno da pul
sdo ao circuito. O objeto e indiferente, na medida em que
a pulsdo apenas o contorna. O mesmo objeto pode satisfa
zer a mais de uma pulsao.

Como diz Lacan:

0 que forca a distingwin essa satisfacao do puro e simples
auto-enotismo da zona erogena e esse objeto que confundimos
muwito freqllentemente com aquilo sobre o que a pulsdo se refe
cha — este objeto que de fato ¢ apenas a presenca de um cavg
de um vazio ocupavel por nao importa que obfeto e cufa instan
cia 50 conhecemos na gorma de obfeto perdido, "a" minusculo.>®

As pulsOes sdo como montagens. Sao em principio
oral, anal e genital, mas qualquer regiao do corpo pode se
transformar em zona erdgena.

A sexualidade se manifesta sob a forma de pulsdes
parciais — parciais em relagdo a sua finalidade bioldgi

ca — em razao do sistema homeostatico. Pela pulsdo, a se

50 LACAN, Jacques. O Seminario. vol. 11, p. 170,
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xualidade participa da vida psiquica, conformando-se
com a hidncia presente na estrutura do inconsciente.
E pela falta que a sexualidade se instala no campo do
sujeito.

Pode-se, em verdade, considerar aqui duas fal
tas interligadas. A primeira delas estd relacionada
a dependéncia do sujeito ao significante e a pré-
-existéncia deste no campo do outro. A segunda €& a
falta real: €& o que, ao se reproduzir, o vivo per
de de si. £ como se morresse na producgao sexual
uma parte de si, como ser individual. Dessa forma
compreende-se que a pulsao parcial possa ser carac
terizada como pulsao de morte.

As pulsdes sexuais remetem-se as redes de consti
tuicao subjetiva, sendo significantizadas através do en
contro com O outro.

Esse sufeito que ¢ propriamente o outho, aparece no que a
pulsdo pode fechar-se seu curso circular. E somente com sua
aparicdo ao nivel do outro que pode sen nealizado o que ¢ fun
cdo da pulsdo. >t

Esse outro (Outro) entra na relacdao com o sujei
to como um simbolo, como significante de uma auséncia. E
através do Outro que o ser é modelado pelo prdoprio sujei
to na sua intersubjetividade.

Admite-se, portanto, que o sujeito se constitui

na intersubjetividade.

51 LACAN, Jacques. O Seminario. vol, 11, p. 169.
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Lacan explica a relacdo imagindria que o sujeito
mantém com seu Eu (moi) e com o outro pelo Esquema L °2 es
tabelecendo um paralelo entre esta relacdo e a gue mantém

a linguagem e a fala.

(Es) S = a' (outro)

a-eu (moi)

S = sujeito amarrado as redes da linguagem. £ o
sujeito cindido.

a = lugar que o sujeito apreende de simesmo (eu-
-moi).

a' = outro especular a quem o sujeito se percebe

como semelhante.

A = Outro maior, & o verdadeiro Outro a quem ©
sujeito jamais atinge porque se situa do ou
tro lado do "muro da linguagem”. £ o locus
do inconsciente.

E a partir da linguagem que o imaginario instala
sua falsa realidade. O eixo imaginario a-—a' & o media
dor do didlogo de um sujeito com outro. Enquanto sujeito,
que na verdade é objeto, esse eu (moi) instala um didlogo
com outro eu (moi), mediado pelo simbdlico. Pensando em
atingir aos sujeitos, atinge-se em realidade suas sombras.
E por esse eixo que se di a alienacdo do sujeito, separa
do de si mesmo pela ordem da linguagem.

No Esquema L percebe-se, também, que o vetor que
liga o sujeito S ao Outro A parte, na verdade, deste ulti
mo, ou seja, do Outro. Compreende-se entao que, ao estru

turar a comunicag¢ao, alguma coisa vem do Outro e & inter

52 LACAN, Jacques. O Seminario, v. 2, p. 307.
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mediada pelo eixo a— a'. A comunicacdo ndo se endereca,
assim, de S para A mas de a' para a: & nessa troca imagi
naria que se instaura a dialética da intersubjetividade.
Tendo a ilusdo de que se endereca a um Outro o sujeito a
toma a' por este Outro.

O Outro, sempre presente além do didlogo concre
to no jogo interpsicoldogico &, desse modo, o lugar onde
0 eu que fala com aquele que ouve se constitui. Ele se
mostra ao sujeito como um significante.

A fala se constitui de dois elementos semelhan
tes: um eu e um tu.

O eu se faz presenga no conjunto do discurso. Ele
nao estd nunca ali onde aparece, mas sob a forma de um sig
nificante. £ fugidio e nao sustenta totalmente o tu.

O tu ndo tem um valor Gnico. Representa no sig
nificante aquilo que, pelo discurso, se atribui ao outro.
E uma pontuagao, que permite operar sobre o outro. Promo
vé-lo a subjetividade implica em reconhecé-lo como o ou
tro.

O tu estd sempre no interior da enunciag¢aoe cons
titui muitas vezes, assim como o noés, um artificio wutili
zado pelo locutor (eu) para demonstrar uma pretensa neutra
lidade subjetiva. Ilude-se, entretanto, este locutor ao
julgar que o subjetivo opde-se ao objetivo. O subjetivo
ndo estd do lado daquele que fala: esta no real. O sujei
to se reencontra no real. A funcdo do sujeito & consti

tuinte do significante e do proprio inconsciente.
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A subjetividade € a marca do movimento humano.
Aquele que fala, o locutor, como entidade subjetiva que
constrdi o enunciado do discurso, & designado como sujei
to da enunciacdo. Opde-se, por assim dizer, ao que & fa
lado, ao sujeito do enunciado. Essa oposicao, afirma La
can, remete-se a outra, entre o "dito" e o "dizer". No
"dito" identifica-se o sujeito do enunciado e no "dizer",
o da enunciacgao.

O sujeito que advém pela enunciagdo ja esta cin
dido, oculto de si mesmo pela linguagem. Sua verdade é
um significante de substitui¢ao, o que demonstra gque uma
parcela de sua subjetividade relaciona-se ao inconsciente
O inconsciente tem assim sua origem no "dizer".

O sujeito se presentifica em seu discurso mas ja
como representado. O eu (je) do enunciado aprisiona o su
jeito, distancia-o de sua verdade. £ umamistificacido que
o torna objeto de si mesmo (objetivacdo imaginaria do su
jeito). 1Identificando-se com as diferentes situagdes que
o representam em seu discurso, o sujeito se perde em suas
objetivagdes, assujeita-se a elas, condensando-se numa re
presentacdo imagindria que passa a ser o uUnico eu (moi)
gue conhece.

A subjetividade, que em principio se estrutura na
enunciagdo é, dessa forma, também subordinada ao enuncia
do. O eu (moi) é sustentado originalmente pelo feconhecl
mento da mae, onde a crianga pressente que a imagem reco
nhecida € a sua. Toma assim seu valor de representacao

imaginaria pelo reconhecimento do Outro (a mae).
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Para Lacan:"Pelo efeito da gala, o sujeito se nealiza
sempre no Outrho, mas ele al ja ndo persegue mais que uma metade de 4
mesmo., >3

A fala torna evidente o assujeitamento do sujei
to ao campo do Outro. O Outro absoluto que pode anula-lo
e que se torna objeto para enganad-lo. O sujeito, pode-se
dizer, decompde-se na presenca do Outro. O campo do Outro
o divide.

0 Outho ¢ o Lugar em que e situa a cadeia do sdignificante
que comanda tudo que val poder presentificar-se do su
jeito, ¢ o campo desse vivo onde o sujeito tem que
aparecer. >*

O significante & aquilo que representa o sujeito
para outro significante, que produz sua significacao.

A fala se origina no lugar do Outro e, por isso,
€ al também que surge o primeiro significante. O sujeito
constitui-se, assim, no lugar do Outro, determinado pela
linguagem e pela fala.

O eu deseja reconhecer-se no outro e é necessario
que o eu e o Outro reconhecam-se mutuamente. £ esse reco
nhecimento reciproco que instaura a dimensdao do desejo.

O desejo se estrutura nesse movimento dialético.
O desejo constitui-se como desejo do desejo do outro, pe
lo fato de que a consciéncia deseja encontrar o objeto que
também deseje. O eu que deseja se coloca como vazio em

relacdo ao objeto desejado.

53 LACAN, Jacques. O Seminario. vol. 11, p. 178
54 LACAN, Jacques. O Seminario. vol. 11, p. 193.
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A esséncia do desejo reside no reinvestimento na
imagem mnésica da primeira satisfacdo. Manifestando-se i
nicialmente com o objetivo de reduzir o desprazer ocasio
nado pelo estado de tensdo, o processo pulsional visa, no
primeiro momento, a satisfagdo da necessidade ao nivel or
ganico. A partir dal a satisfacdo estari relacionada a
imagem psiquica do objeto primeiro, constituida como repre
sentacdo do mecanismo pulsional. A esse movimento de re
construcdo da satisfacdo inicial, da-se o nome de desejo.
Dessa forma o desejo ndo tem objeto na realidade
Sua realidade é psiquica, surge como relacionado a uma fal
ta que pode ser preenchida por um objeto real. Lacan de
signa o objeto do desejo como objeto a, objeto perdido,
eternamente faltante, que veicula "para um futuro sempre cut
to e Limitado o que ele sustenta de uma imagem do passado.” >3
Ao se apresentarem como substitutivos do objeto
primario, os objetos do desejo estabelecem uma estrutura
andloga a da metonimia, onde o significante desliza por
contigtiidade, elidindo o significante anterior. Assim tam
bém a verdade do desejo relaciona-se a seu deslocamento em
relagdo ao objeto primario, como objeto faltante que §&,
sendo representado pelos demais objetos na cadeia dos sig
nificantes.
Tudo tem origem na estrutura significante. A re

lacdo do sujeito com o Outro se da pela falta.

55 LACAN, Jacques, O Seminario. vol. 1l. p. 35.
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Para Lacan:

0 interesse, o desefo, a apetencia que prende o sufeito  em
uma significacao Leva a {nvestigar-Lhe o tipo, o molde, a pre
-formacao, no registro das relagoes Amstintivas, onde  esse
sufelto aparece cornrnelativo ao objeto. >

A condicdo inicial da crianca €& incapaz de leva
~la a satisfazer suas necessidades organicas. Exige a pre
sen¢a de um outro. Esse outro, que é a mae, ao tentar dar
sentido as manifestagOes corporais da crianca, inicialmen
te destituidas de intencionalidade, inscreve-a num univer
so semdntico. Sendo falada pela mde a crianca é ai o su
jeito do enunciado, em quem a mae projeta seus desejos ao
interpretar suas manifestacOes a partir de seus proprios
significantes. Inscreve, por assim dizer, a crianga no
referencial simbdlico, colocando-se para ela na condigao
de Outro, este Outro que é a vida universal, o lugar da fa
la, a garantia da referéncia simbdlica. Assim, a criancga
é inscrita no universo do desejo do Outro, presa aos sig
nificantes desse Outro.

A dialética dos objetos do desejo faz a jungado do
desejo do sujeito ao desejo do Outro, constituindo, no que
o desejo da crianca & desconhecido, nesse ponto de falta,
o desejo do sujeito como desejo do outro: desejo do dese
jo da mae.

A expressdao do desejo da-se o nome de demanda. E

a projecdo do desejo do Outro, ja que a ele se enderega o

56 LACAN, Jacques., O Seminario. vol, 3, p. 224
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desejo do sujeito. A partir da segunda experiéncia de sa
tisfacdo, a crianca & conduzida a tentar significar o que
deseja, a demandar para que seu desejo seja ouvido.

O desejo, em suas determinacdes inconscientes, ad
vém pela linguagem. Na expressdo do desejo, o sujeito se
remete sempre a seu sentido primeiro, o que leva a conclu
ir-se que o sentido do desejo é sempre metafdrico, ou se
ja, um significante se remetendo a outro.

Como explica Lacan:

0 que essa estutura da cadeia significante descobre e a pos
sibilidade que eu tenho — justamente na medida em que sua Zin
gua e comum a mim e a outhos sujeitos, isto e, na medida em
que essa Lingua existe — de me servin defa para significar al
go totalmente diferente do que ela diz. Funcao mais digna de
sen sublinhada na gala que a de disgarcar o pensamento (amai
ordia das vezes indeginivel) do sujeito: a saber a funcdo de
indicar o Lugar desse sujeito na busca da verdade. >’

A dimensdo da verdade se instala pela dialética
edipiana e pela metafora do Nome-do-Pai. A <constituicdo
do sujeito se da pela aceitacdo da castracao, pela media
cao do simbolo e a possibilidade de se perceber a si como
ser social. Al o desejo advém pela marca, pelo falo, en
quanto objeto primordial. O sujeito carrega a marca do
significante falico que coloca o que o outro deseja como

barrado.

57 LACAN, Jacques, Escritos. p. 235.
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Para a Psicanalise a verdade & evocada na dimen
sdo de alibi. E na metafora e na metonimia que o sentido
se liberta.

A palavra, embora apresentando-se como verdadei
ra pode ser enganadora. "A dimensdo da verdade ¢ misteriosa e
inexplicavel, nada permite decisivamente discernin-Lhe a necessidade
pois que o homem se acomoda perfeitamente a ndo verdade." 8

A linguagem separa o sujeito de si mesmo. Ele
passa a ser representado, isto &, o sujeito do enunciado
toma o lugar do eu, alienando-o, amordagando-o.

Por outro lado, a mesma linguagem que funda o su
jeito no Outro, impede também que lho compreenda. Como
nos diz Lacan "o conmrelativo do sufeito ndo e mais entdo da on
dem do Outno enganador, mas do Outro enganado." 39

Separado do Outro pelas redes significantes da
linguagem o sujeito ndo sabe o que diz porque ndo sabe o
que &é: "iss0 me Limita a estar presente em meu sern somente na medi
da em que penso que estou no meu pensamento." 60

Ao advir pela linguagem, o sujeito, ja& cindido,
aliena no inconsciente uma parte de si mesmo. Essa alie
nacdo do sujeito no imaginario leva a questdo apresentada
por Lacan: "Nao se trata de sabenr se eu falo de mim conforme ao que
ew sou, mas se quando eu o falo de mim sou o0 mesmo que aquele de quem

6a£0~" 61

58 LACAN, Jacques. O Seminario. vol. 3, p. 245.
59 LACAN, Jacques, O Seminario. vol, 11, p. 40.
60 LACAN, Jacques., Escritos. p. 247.
61 LACAN, Jacques. Escritos. p. 247,
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E a resposta & dada a seguir, numa alusdo e, ao
mesmo tempo, numa critica ao cogito cartesiano: "penso onde
ndo existo, porntanto existc onde ndo penso." 62

As relacoOes do sujeito com a fala ée ddo na medi
da em gue ele a toma como todo o seu ser.

Ao discutir as relacdes do sujeito da fala e da
linguagem, Lacan apresenta trés paradoxos existentes.

O primeiro se da na loucura, onde o sujeito, ob
jetivado em uma linguagem sem dialética, renuncia ase fa
zer reconhecer pelo outro.

No segundo incluem-se os sintomas neurdticos. O
sintoma, significado do recalcado, participa da linguagem
pela ambigliidade semantica. A fala &, neste caso, afasta
da da ordem do discurso consciente do individuo.

O terceiro paradoxo se constitui na alienacao
mais profunda do discurso, onde o sujeito da civilizacao
cientifica se perde em suas proprias objetivacdes. Para
esquecer sua existéncia e sua morte e para desconhecer o
sentido particular de sua vida, o homem busca a saida nas
falsas verdades que constroi coletivamente.

Nos discursos cientificos (e ai se inclui também
o discurso pedagogico), o sujeito do conhecimento, sujei
to do enunciado que &, tem a ilusdo de ser ele proprio o
sujeito auténtico que detém a verdade das coisas e a ver
dade sobre ele mesmo. Eleva-se, assim, a categoria de su

jeito epistémico e ai, no lugar do eu (moi) tenta neutra

62 LACAN, Jacques., Escritos. p. 247.
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lizar o sujeito do inconsciente. Os instrumentos do dis
curso de que se utiliza assujeitam-no a um ideal que se
situa entre o sujeito transcendental e o saber absoluto.

Para a Psicanalise o sujeito se constitui na me
dida em que produz significa¢lOes e ndo descentrado de si
mesmo. O sujeito do conhecimento cientifico busca fora
de si um saber absoluto: & o "sujeito suposto do saber".

O discurso comum, racional & constitulido por ele
mentos significativos, estruturados como pontos fixos de
terminado pelo cdédigo. E o discurso da realidade, que pro
duz poucas criacdes de sentido. H& um conjunto de signos
regidos por prescricOes impostas pelo cddigo que limitam
o sentido criador do cdédigo como se fosse um disco previa
mente gravado, gerando a palavra vazia.

O lugar do c6digo é o lugar do Grande Outro. Es
se cddigo adquire seu sentido na cadeia significante atra
vés da mensagem.

A mensagem pode fazer advir a verdade, mas isso
nao ocorre na maioria dos casos. O discurso em geral pas
sa fora da cadeia significante, afastando~se da verdade.
E a palavra auténtica, plena, que se desdobra a partir do
co6digo na cadeia de significantes.

Para Lacan "Do mesmo modo que se opoem metagora e meto
nimia, do mesmo modo se opoem as funcoes fundamentais da fala — a fa

La fundadona e as palavias de passe.” ©3

63 LACAN, Jacques, O Seminario. vol. 3, p. 261.
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A palavra plena se articula a partir do Outro que
subordina a linguagem, fazendo chegar a mensagem de forma
invertida. Dessa forma toda fala faz falar o Outro.

Embora se oponha virtualmente ao verbalismo ca
racteristico da sociedade contemporanea, o homem moderno
nao faz mais que se perder nele mesmo, criando uma barrei
ra entre a linguagem e a fala.

0 eu do homem moderno tomou Asua forma, nos o Andicamos
alhures, no Aimpasse dialetico da befa alma que nao hreco
nhece a razao mesma de seu sen na desordem que denuncia
no munde.

Excetuam-se a essa condigao aqueles grupos de su
jeitos que se lancam a subjetividade criadora em suas areas
de atuagdo. Contrapondo-se a ordem ja constituida, desem
penham por isso um papel verdadeiramente revolucionariog
capaz de promover mudancas profundas nas relagOes existen

tes.

64 LACAN, Jacques. Escritos. p. 146,
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Para Marx, o homem, quer atue de forma individual
ou coletiva, & eminentemente um ser social. Ao entrar em
relacdo com os outros homens, todas as suas atividades sur
gem como produtos sociais.

O homem se constitui como individuo e como ser so
cial por suas particularidades com relag¢ao aos demais. Por
outro lado & também uma totalidade ideal de exteriorizacio
da vida humana, concretizando-se efetivamente a partir de
um modo de existéncia social determinado, que legitima
suas agOes, na medida em que estas compdem o ideal subje
tivo da sociedade pensada e sentida para si. "Penmsan e sen
4a0 pois, na verdade diferentes, mas, ac mesmo tempo formam em  Con
junto uma unidade." 63

A consciéncia geral é apenas uma abstracdo que se
materializa na comunidade real. O pensamento humano re
produz essa vida social real. A consciéncia e suas repre
sentacOes sdo desse modo produzidas a partir de um vincu
lo que estabelecem com a vida material e com a atividade
produtiva.

A esséncia humana ndo & uma abstracdo. O homem
nao pode ser mistificado como o faz a filosofia especula
tiva. Sua realidade & social e seu ser se transforma no
processo material de construcao da vida. £ al que surge
a consciéncia humana.

Marx considera que fora dessa concepgao a produ

65 MARX, Karl. Manuscritos Economico-Filosoficos. in Os Pensadores, Sao Paulo, Abril,
1973, vol. XXXV, p. 16.
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cdo de idéias passa a ser uma fraseologia sem nexo, sem
vinculo com a realidade e que fornece a sociedade esclare
cimentos insignificantes acerca das questdes a que se pro
poe. Criticando os dogmas filos6ficos, parte de bases
que considera reais, onde a histdria, ciéncia por excelén
cia, é vista sob os aspectos da natureza e dos homens, es
tando os dois reciprocamente condicionados.

A existéncia de homens vivos constitui a condi
¢do inicial da histdria humana. Essa histdoria distingue
-se da histdria da natureza quando os homens passam a cri
ar seus proprios meios de existéncia.

Segundo Marx:

A forma como os individuos manifestam a sua vida neglete mui
to exatamente aquilo que sao. 0 que sdo codncide portanto
com a producdo, isto e, tanto com aquilo que produzem com a
forma como produzem. Aquilo que o0s individuos sdo  depende
portanto das condicoes materiais de producdo. 66

As relacOes de produgao entre os homens se diver
sificam com o aumento da populacdo. A divisdo do trabalho
determina o grau de desenvolvimento das forgas produtivas
Por meio dela engendra-se também a oposicdo de interesses
entre cidade e campo, como conseqitiéncia da separacgao en
tre trabalho industrial, comercial e agricola.

A divisdo do trabalho também determina as formas
de propriedade, seja ela tribal, comunitaria, feudal ou

capitalista, cada uma correspondente a um estagio de de

66 MARX, Karl, A Ideologia Alema. Lisboa, Presenca, 1980, 42 ed., vol. I, p. 19



057
senvolvimento das forcas produtivas, demonstrando o vincu
lo existente entre a realidade social e politica e a pro
ducao. O Estado surge como expressao desse vinculo em fun
cao da forma como os individuos produzem.

As idéias, as representacdes dos individuos, cons
tituem assim um reflexo de suas relagdes com a producao
da vida material. Condicionados ao estagio de desenvolvi
mento das forgas produtivas em que se encontra um povo,
os individuos produzem suas idéias num processo de vida
real.

Para Marx "Ndo ¢ a consciencia que determina a vida mas
sim a vida que determina a consciencia." 7 E isso sd & possivel
se os individuos abandonarem as abstrag¢des da ciéncia que
servem no maximo para auxilid-los na compreensdo de proce
dimentos rotineiros, tais como classificacao e ordenacao,
feitos a partir de aspectos determinados do mundo materi
al.

Uma vez desenvolvidas as condig¢des de producdo e,
por meio delas, tendo se estabelecido os lacos materiais
entre os homens, evidencia-se a consciéncia humana. Ela
surge como consciéncia real, como um produto social ex
presso pela linguagem, chegando evolutivamente a abstra
cao.

As forcas produtivas, o estado social e a consci
éncia entram em conflito pela divisao do trabalho. Na opo

sicdo entre trabalho intelectual e trabalho manual cabe a

67 MARX, Karl., A Ideologia Alema. p. 26.
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alguns individuos determinadas funcdes que ndo cabem a ou
tros.

A divisao do trabalho gera também a divisdo dos
interesses dos individuos em grupo. Esses interesses que
emergem no cotidiano de uma sociedade sdo, em grande par
te dos casos, antagdnicos. Sao interesses peculiares a
cada classe social estruturada na divisdo do trabalho.
As lutas internas de uma nacido, mediadas pelo Estado, sao
na verdade expressdes da luta de classes. O Estado assu
me a defesa dos interesses desvinculados dos interesses re
ais dos individuos.

A classe que detém os meios de produgdao torna do
minantes seus pensamentos, sua producdo intelectual, sub
metendo aos seus interesses também as demais classes. Re
presenta seus interesses como sendo comuns a toda a soci

edade.

A divisdo do trabalho traz a divisdo das condi
¢Oes de trabalho. Torna as forcas produtivas separadas
dos individuos. O trabalho torna-se separado do individug
limitando~se a esfera de atividades exclusiva que lhe ca
be e lhe & imposta.

O trabalho cristalizado passa a dominar o indivi
duo, constituindo-se um poder estranho a ele, alienando-o
de si mesmo.

Marx afirma que

na producdo social da sua vida, os homens contraem determina
das nelacoes necessarias e independentes da sua vontade, ne

Lacoes de producdo que correspondem a uma determinada fase de
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desenvolvimento das suas forcas produtivas materiais. 0 con
junto dessas relacbes de producdo fomma a estuutura  economi
ca da sociedade, a base real sobre a qual se [Levanta a su
perestuturna juidica e politica e a qual correspondem deter
minadas formas de consciencia social. 0 modo de producdo da
vida material condiciona o processo da vida social, politica
e espinitual em geral. 8

Dentre as formas de relacOes instituidas pela ba
se material da sociedade, pode-se identificar as relagOes
familiares. A familia monogadmica, como hoje & compreendi
da, sustenta a propriedade privada. Ela reflete os confli
tos e os antagonismos pelos quais se move a sociedade. Pe
la submissdao da mulher e dos filhos ao homem, manifesta-
-se a mais rudimentar expressdo da luta de classes.

A diferenca sexual & determinante de papéis soci
ais. Na familia a mulher e os filhos sd3o propriedades do
homem e al se estabelece, de certo modo, uma forma de es
craviddo primitiva.

A divisdo do trabalho tem inicio na familia, on
de se origina também a propriedade privada. Através dela
surge a contradigdo entre o interesse particular e o cole
tivo. A divisdo do trabalho remete-se as relacOes entre
individuos e a propriedade privada: ao produto, portanto.

As relagles sociais entre individuos vinculam-se

ao modo de producdo, ou seja, a transformacdo do objeto,

68 MARX, Karl & ENGELS, Friedrich. Prefacio a Contribuicao a Critica da Economia Poli
tica. in Obras Escolhidas. Sao Paulo, Alfa-0Omega, vol. 1, p. 301.
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tornando-o Util através do processo de trabalho. O valor
de uso de um produto & determinado por sua importdncia pa
ra a necessidade humana. O objeto constitui o processo
do trabalho e conta com os meios de produgdao. A partir
dai criam-se as condi¢Oes materiais para transformacido do
objeto.

A estrutura econdmica de uma sociedade se cons
troi por articulacdes da producdo, da distribuicdo, da cir
culagao e do consumo. Os bens produzidos sao  distribul
dos aos membros dessa sociedade em funcdo de deterem ou
nao os meios de produgao. A circulacao, que & a troca de
mercadorias, pressupde a divisdo do trabalho. O consumo
& o final do processo que se inicia na produgao.

O valor de troca compreende o prego do produto no
mercado e varia em funcdo do custo da produgao. Esse cus
to inclui também a mais-valia que da origem a acumulagao
de capital.

A producdo se relaciona ndo s6 ao objeto de con
sumo, mas também ao modo de consumo.

Para Baudrillard 69

, € o consumo que regula prati
ca dos objetos em funcao de aspectos ideoldgicos e soci
ais. Na sociedade capitalista, embora o valor de uso as
suma grande importdncia em face as necessidades dos indi

viduos, € na verdade o valor de troca-signo que importa

mais. O uso dos objetos se explica por sua significacgao.

69 Cf, BAUDRILLARD, Jean. Para uma Critica da Economia Politica do Signo. Sao Paulo,
Martins Fontes,
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O consumo aparece, assim, como autdnomo em rela
gao a produgao, envolvendo alguns individuos ou classes
sociais mais que outras, de acordo com o objeto consumido.
0 uso esta ligado ao prestigio, para alémda evidéncia pra
tica dos objetos. E a dimensido simboOlica que se valoriza
com relacao ao carater dos objetos. A posicdo que um in
dividuo ocupa o conduz a um tipo de consumo de padrdes de
bens culturais e materiais. Pelos objetos que consome, ca
da grupo de individuos ou cada individuo isoladamente, as
sume o0 seu lugar na ordem da sociedade estratificada.

O objeto &€ um mito. Vale pela sua significacdo:
"ele nao existe, tal como o fonema em Linglistica ndo tem sentido ab
s0futo.” 7 Seu sentido é dado na relacdo simbdlica como su
jeito e na relagadao operatdria com o mundo.

O objeto-signo & manipulado pelos sujeitos como
relacao reificada. Ganha sentido na relacdo diferencial
com 0s outros signos. Assim como a mercadoria encobre as
relacdes sociais de producdo e a realidade da divisdao do
trabalho, os objetos-signos encobrem a imposicdo ao codi
go que rege a ldogica social. SO entdo, quando se tornam
autonomos, transformam-se em objetos de consumo. A partir
dai as trocas do objeto s3o determinadas pela "Lei Social",
por regras de diferencas e ambivaléncias.

O consumo existe, assim como a linguagem, pela
necessidade de trocas que produz um codigo de significa
¢Oes. ImpOe ao sujeito a metafora fetichista que se

remete a producdao da ideologia. O fetichismo ai é o

70 BAUDRILLARD, Jean., Op. Cit. p. 60.
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do significante, submetido a um c6digo que regula e subor
dina objetos e sujeitos.

O valor de uso e o valor de troca estao empare
lhados. S&do abstracdes do sistema de necessidades que to
mam as finalidades proprias aos bens e produtos. A produ
cao produz os bens de consumo e os homens para consumir es
ses produtos. E pelo codigo que o sujeito entra em rela
cao com a realidade.

O consumo define em que estagio a mercadoria pas
sa a ser produzida como signo. O signo, unidade de senti
do discreta, remete o significante para um significado e
ambos a um referente. O referente, contetdo de realidade,
e o significado, contelido de pensamento, inscrevem-se sob
o significante. O referente & comandado pelo signo. Nao
ha portanto separacdao entre o signo e o mundo. O
referente nao constitui uma realidade concreta autdnoma:
€ o mundo interpretado pelo signo. Nao tem outro valor
além do significado. N&o é a realidade, mas um simulacrog
por tras do qual tem-se o objeto real.

Como afirma Baudrillard:

0 que pode fazer pesar uma interrogacdo crucial sobre o s4g
no, ¢ aquilo que efe expulsa ¢ aniquila na sua propria Ansti
tudicdo, na nespectiva emerngencia e consignacdo estrutural do
significante e do significado. E aquilo que e abolido neste
processo de significacao que no fundo e apenas um gigantesco
modelo de simulacdo de sentido, ndo ¢ o "xeal", o referente,
alguma substancia de valon Langada para as thevas exterionres

do s4igno, ¢ o SIMBOLICO. E & o 44imbofico que continua a a8
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sombrar o sdgno a desmantelarn a cornrelacdo formal entre 44g
nigicante e signigicado. e
Na troca simbdlica o objeto & indissociavel da
relacdo em que é trocado. Ele &, na verdade, a relacao
reificada.
No ponto em que o simbofo remetia para a fakha (para a auséen
cla) como relacao virtual de desejo, o objeto-signo apenas re
mete para ausencia de relacdc, e para sujeitos individuais
separados. 72
Os sujeitos apropriam-se dos objetos-signos e, a
bolindo a relagao social que & representada num cddigo, o
transformam em objeto de consumo.
O objeto ganha sentido a partir de um cbddigo de
significag¢bes hierarquicamente organizado em relagac a ou
tros objetos. Entretanto, enquanto produto, o objeto "con

"73,  porque &

gigura os restos montais do movimento reflexionante.
al que se presentifica o outro, representado no instrumen
to, no processo e no produto propriamente dito. O outro
que surge no objeto do trabalho apresenta-se como antepo
sigcdo que orienta a atividade produtiva e que mantém a i
dentidade desse objeto.

O processo de trabalho, sendo conduta coletiva,
leva os agentes a assumirem posig¢des especificas. Com a

complexificacdo dos meios de produgdo, o produto torna-se

cada vez mais o resultado social de um trabalho coletivo,

71 BAUDRILLARD, Jean. Op. Cit. p. 202.

72 BAUDRILLARD, Jean. Op. Cit. p. 61. _ .

73 GIANNOTTI, José Arthur, Trabalho e Reflexao: ensaios para uma dialetica da sociabi
lidade. Sao Paulo, Brasiliense, 1983, p. 62.
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deixando de ser atividade de um produto individual.

No trabalho cooperativo distingue-se o trabalha
dor, que gasta sua forg¢a de trabalho no processo de produ
cdo, do proprietario, que detém os meios de producéo. A
producdo capitalista impde uma relacdo de exploracdo do
proprietario sobre o nao-proprietario, gerando mais-valia

Para Marx, o homem transforma os objetos naturais
em objetos culturais. Nesse processo & sua pratica que
constitui o mundo. Essa pratica, que se engendra pela a
¢do critica, pela transformacdo do conhecimento, & praxis
Por meio dela distingue-se o humano do nao-humano, trans
forma-se e conhece-se a realidade.

As relagdes que os individuos constituem em seu
trabalho geram, pela divisao de papéis, a alienacdo e a
opressao.

A alienacdo do sujeito em nelacdo ao thabalho esta referida
a divisao social do trabatho, processo esse que produz amais
-valia, cha a acumulacdo de capital e concrhetiza a o0posigaq,
que & contraditoria entre o produton e a propriedade dos med
05 de producdo. ™

O produtor, pela divisao do trabalho, aliena-se
da parte que nao lhe & paga e o capitalista aliena-se da
producao, através do fetichismo da mercadoria. Ela & con
sumida como uma coisa gue vale por si mesmo e nao como re

sultado da producdo. E um fetiche.

74 VITAL BRAZIL, Circe Navarro. Op., Cit. p. 73.
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Assim também o trabalhador, ao vender sua forca
de trabalho, torna-se mercadoria, tem um preco. Desse mo
do as atividades humanas passam, pelo fetichismo, a coman
dar o homem. Tornam-se independentes dele mesmo.

A esséncia subjetiva da propriedade privada & o
trabalho. A economia capitalista a transformou em objeti
vidade exterior que determina o homem, que o condiciona
sob a apareéncia de zelar por sua autonomia.

O percurso da auto-alienacao no trabalho envolve
a propriedade privada como desejo de posse e, portanto, de
concorréncia entre os homens. A propriedade privada apri
siona a esséncia do homem, & a expressao material da alie
nacao humana.

Marx considera que "Em Lugar de todos os sentidos 44
54004 ¢ espinituals apareceu assim a simples alienacdo de todos esses
sentidos, o sentido do tern." 73

A divisdo do trabalho nada mais & que a alienacao
da atividade humana, tornando-a alheia enquanto atividade
genérica real. £ também a expressdo econdmica do traba
lho, compreendendo-se este como exteriorizacao da vida co
mo atividade social de interacdo humana.

A alienacao do homem em seu trabalho evidencia-
-se primeiramente pelo fato de que seu meio de vida nao
lhe pertence, enquanto trabalhador. Assim também seu de

sejo passa a ser a posse do que nao € seu.

75 MARX, Karl. Manuscritos Economico-Filosoficos. Op. Cit. p. 17.
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Evidencia-se também a alienacao do trabalho na
medida em que o trabalho dividido produz outra coisa que
nao o objeto mesmo e ainda, em razdo dessa divisao, sepa
ra também os homens em dominadores e dominados.

O dinheiro transforma o desejo do homem. Por meio
dele os desejos passam de representacdes imagindrias a re
presentac¢Oes concretas, efetivas. Como forc¢a criadora que
€, realiza mediacdo entre o pensamento e a vida real.

Para demandar o homem necessita do dinheiro pois
do contrario essa demanda ndo passa de imaginacéo. 0 di
nheiro cria necessidades. Estabelece a diferenga entre o
ser (ter) e o pensar.

A alienacao da autoconsciéncia transforma o ho
mem em objeto, ou melhor dizendo, torna primordial no ho
mem sua esséncia objetiva. Essa esséncia objetiva, uma
vez alienada, ndo toma o homem efetivo, isto &, o sujeitg
e nem sequer o homem como parte da natureza. Toma-o como
uma abstracdo, como um ser genérico objetivado. Para Marx
essa forma de se compreender o homem pde a autoconsciéncia
alienada como "coisidade", na medida em que gera uma rela
¢ao com o mundo exterior que alheia os individuos reais.

O processo de auto-alienacdo da consciéncia poe
o individuo em contato com um mundo objetivo que ele nao
domina, que ndo lhe pertence. Embora dizendo respeito a
um mundo real, essa alienagdao relaciona-se apenas a uma
coisa abstrata eﬂnéo a uma coisa efetiva: relaciona-se,
portanto, a "coiéidade".

O homem s0 nao perde seu objeto guando este se a
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presenta como objeto social, como resultado da praxis Tem
-se al o objeto verdadeiramente humano, da construcido do
qual participa organicamente de forma ativa, interagindo
com os demais e estabelecendo uma relacdo consciente com
a natureza e com a atividade produtiva.

Em seus "Manuscritos Econdmico-Filosdficos" Marx
considera que:
Quando o homem reak, conponeo, de pe sobre a terra firme e as
pirando e expirando todas as forgas natwrals, poe suas forcas
essenclals neadls e objetivas como obfetos estranhos mediante
sua alienacdo, o pon (Setzen) ndo ¢ o sufeito; e a subfetivi
dade de forgas essenciais objetivas, cuja acdo, por Lss0, de
ve sen tambem objetiva. 0 sen objetivo atua obfetivamente e
nao atuaria objetivamente se o obfetivo nao estivesse na des
tinacao de seu ser. 0 ser objetivo cria e poe, apenas objfe
tos, porque ele propriio & posto pon objetos, porque ¢ 0nigL
nariamente natureza. ’®
Sendo ele proprio natureza e estabelecendo com
ela uma relacdo alienada, engendra-se numa "atividade pu
ra" numa producao objetiva, que o confirma como ser obje
tivo.
Segundo Mészéros77, o conceito de alienacao de
Marx envolve principalmente os seguintes aspectos: a alie
nacdo do homem em relacdo a natureza, a alienacdo em rela

gao a si, isto & a sua propria atividade, a alienacdo em

76 MARX, Karl, Manuscritos Economico-Filosoficos, p. 46.
77 Cf, MESZAROS, Istvan. Marx: a Teoria da Aliemacao. Rio de Janeiro, Zahar, 1981.
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relagdo a si como membro da espécie humana e em relagao
aos outros homens.

O conceito de alienagao de Marx parte de
uma critica a Filosofia e a natureza do Estado Mo
derno. Afirma que a sociedade burguesa & regida pe
lo principio do individualismo. Priorizando o ter,
a capacidade de desfrutar e o gozo social, o ho
mem moderno sO assim se percebe como ser, sd assim
assume a sua posigcao como membro de uma comunida
de. Sua prosperidade o despoja de seu ser univer
sal, na medida em que se baseia na divisdo da so
ciedade em senhores e servos, exploradores e explo
rados.

Alienando-se de sua esséncia humana o homem "poOe
de cabeca para baixo todas as relagOes naturais e racio
nais."

A supervalorizacdao da privacidade e o culto
ao individuo como ser abstrato toma o lugar da "cons
ciéncia de espécie”. A natureza antropologica, que co
loca o homem como construtor e como construgaoc da
Historia, da 1lugar a uma natureza eminentemente bi
ologica, onde a esséncia humana identifica-se ape
nas como sua atividade enquanto ser individual.

Na sociedade capitalista, a atividade produ
tiva torna-se dispersa e alienada, nao mediando a
relacao entre homem e natureza. Ela reifica o homenm
reduzindo-o a individualidade e afastando-o de sua

esséncia, de seu ser social. Ao lado disso, misti
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fica o individuo abstrato que trata a si mesmo co
mo objeto.

A atividade produtiva alienada animaliza o
homem gquando o isola e reifica como uma abstracao.
Aproxima-o, por assim dizer, de uma natureza nao an
tropoldgica. A atividade produtiva, nesse caso, se
afasta de sua funcdo efetiva de mediar as relacdes
sujeito-objeto, que se concretizam na aproximacao en
tre homem e natureza.

A atividade produtiva distancia o homem da
realidade pela ordem de mediacgdes institucionaliza
das. Estas, compreendidas pela divisao do trabalho e
propriedade privada, interpOe-se entre o homem e sua
atividade, entre o homem e a natureza e ainda en
tre o homem e os outros homens.

Marx considera a questd3o da alienacao, tra
tando primeiramente da auto-alienagao do trabalho. A
partir desse ponto de vista analisa as reificagles
e media¢des al envolvidas, gquais sejam: trabalho as
salariado, propriedade privada, troca, dinheiro, ren
da, lucro, valor. Discute a seguir os reflexos des
sa auto-alienagdo e suas mediacdes na religido, na
Filosofia, no Direito, na Economia Politica, nas Ci
éncias e nas Artes. Os intercambios e reciprocidades
entre as reificagbes e seus reflexos sao também con
siderados, assim como as inter relacdes entre outros
fendmenos sociais, sua génese histdrica, dinamismo e

transformacdao dialética.



070

Mészaros explica a Teoria da Alienacao a partir

do quadro abaixo '8, onde os termos de refer@ncia fundamen
tais sao:
H < > N
1
H = o homem
N = a natureza

-
"

a indistria ou atividade produtiva

Ha assim uma reciprocidade dialética entre os
termos. O homem cria a indistria e & também produto de
la. O mesmo ocorre em relacdo & natureza antropoldgica.
A essa reciprocidade dialética entre os termos Marx cha
mou de "génese da sociedade humana".

A alienacdao do homem em relagdo a natureza an
tropolégica esta referida a alienagdo do homem em
relacdo a sua propria natureza interior e exteri

or.

78 MESZAROS, Istvan. Op. Cit. p. 97.
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A auto-alienacao do trabalho é explicada pelo qua

dro abaixo %

N

o homem

a propriedade privada e o proprietario

0 trabalho assalariado e o trabalhador

a natureza alienada

;El—]"dlﬂ

a indlstria alienada (ou atividade produtiva alienada)

Assim os homens sdo divididos entre proprietarios
(P) e trabalhadores (T) que se opdem antagonicamente, su
bordinando esse antagonismo a relagao alienada IA--NA. A
reciprocidade evidenciada no primeiro quadro se vé agora

transformada em dupla relacao alienada:

PE—>IA€E—>NA e T —> 1A € > NA

O homem é aqui substituido por (P) e (T) —propri
etarios e trabalhadores — onde se incluem também outras me
diagoes como a troca e o dinheiro. O trabalho passa a ser
um "fato material", e nao mais um agente humano da produ
gao.

A atividade produtiva representa a maneira pela

qual a ciéncia natural se concretiza na vida humana. Ten

79 MESZAROS, Istvan., Op. Cit. p. 100,
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tando emancipar e transformar o homem, essa atividade, na
verdade, desumanizou-o na medida em que o afastou de suas
necessidades e de seu ser real.

A indGstria, assim como a atividade produtiva de
modo geral, foi inicialmente concebida como a relacao efe
tiva da ciéncia natural com o homem. Porém, ao valorizar
a abstracao, as revelagOes esotéricas das faculdades huma
nas, assume sua tendéncia idealista deixando de ser a base
da vida humana pratica, ou melhor, convertendo-se na base
da vida humana alienada.

A natureza, ao contrario

como se desenvolve atraves da historia humana — na genese da
sociedade humana — ¢ a natwreza concreta do homem; assim, a
natureza como se desenvolve atraves da indusiria, embora nu
ma forma alienada, ¢ verdadeiramente natureza antnop0£5gica.8°

SO se pode falar em "natureza humana" na medida
em que sua referéncia seja a modificacdo histodrica da so
ciedade humana. Portanto, a natureza humana énaturezaag
tropoldogica. Desse modo, a satisfacao das necessidades hu
manas ndo é uma abstracdo que se situa na esfera das idéi
as, como quer a filosofia especulativa. A consciéncia que
se afasta do mundo dos objetos aproxima-se da alienacao.
A sujeicdo a natureza bruta, por outro lado, & também ali
enacao.

O trabalhador & um sujeito sem objeto e, portan

to um "sujeito fisico", e ndo um "sujeito humano". Na so

80 MARX, Karl. Manuscritos Economico-Filosoficos, citado por MESZAROS, Istvan. Op. Cit.
pP. 9.
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ciedade alienada o homem tem seus desejos transformados.
Derrota seus objetivos e sentidos que se véem modificados
pelo "senso do ter".

A alienagao do trabalho consiste no fato de que
o trabalhador ndo se realiza no trabalho: nega-se a si pro
prio, vive a miséria e o mal-estar. Trabalha para outrem
e nao para ele.

Pondo sua vida no objeto que produz, que deixa
de pertencer-lhe, & o trabalhador quem na verdade passa a
pertencer ao objeto. O produto do trabalho assume exis
téncia propria, alheia e hostil ao trabalhador.

O objeto criado pelo trabalhador opOe-se a ele.

A alienagao do trabalho ndo produz somente uma
relagdo alienada do trabalhador com o objeto e com o pro
cesso de produgdo. Produz também uma relacdo estranha e
hostil entre ele proprio e os outros homens. E & nessare
lacao concreta que expressa de maneira pratica a aliena
gao.

Na sociedade capitalista, especialmente nos ditos
"paises do terceiro mundo" e em determinados grupos soci
ais minoritarios nos paises desenvolvidos, percebe-se uma
disparidade entre as aspiracOes e as possibilidades efeti
vas de promog¢do social. A relacdo alienada entre os ho
mens, onde o "ter" sobrepde-se ao "ser", leva cada indivi
duo a sentir-se julgado pelo que possui. Os sujeitos pas
sam a existir por essa ordem, submetendo-se, ainda que pe
la negacdo, a esse juizo imposto pela lei social. Desse

modo, a vitdria na promocdo social & na verdade ambigua —
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— & vitdria e derrota ao mesmo tempo. O individuo obtém
a valoragdo pela acumulacdao de seus bens, mas sabe que
ela ndao diz respeito a seus méritos pessoais. A ideologia
do consumo mascara, através da ilusdo democratica, a dis
criminacdo social, apontando o lugar de cada individuo ou
classe.

Como afirma Marx:

0 que eu sou incapaz de fazer como homem, e que portanto mi
nhas gaculdades individuais sdo incapazes de fazen, & Zorna
do possivel por meio do dinheino; assim o dinheiro gaz de ca
da uma dessas faculdades uma colsa que efa em 454 mesma nao
¢ — 0 contranio delas. 8t

Assim como na vida pratica, o pensamento cienti
ficoe filosdfico pode estar também submetido a alienacido.

Marx compreende como "ciéncia humana a ciéncia
nao-fragmentada, integrada a vida real, ao homem ndo alie
nado, por oposigdao a ciéncia "estritamente material", re
lacionada a uma forma alienada de industria e de atividade
produtiva, que cria necessidades desumanizadas.

Em cada epoca o homem se assujeita a um tipo de
conhecimento. As areas de estudo e as linhas de pesquisa
que florescem nas diferentes sociedades estdo sempre com
prometidas com a conjuntura econdmica, politica, social e
cultural de cada uma. O homem torna-se, assim, sujeito

aos instrumentos e ao poder de sua proOpria criacao.

81 MARX, Karl, Manuscritos Economico-Filosoficos. in, BOTTOMORE, T.B, & RUBEL, Maximi
lien. Sociologia e Filosofia Social de Karl Marx: textos escolhidos. Rio de Janei
ro, Zahar, 1964, p. 170,
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Na Filosofia a alienacdo se da tanto ao nivel da
pratica como no de suas relagbes com outros campos tedri
cos, expressando um carater abstratamente contemplativo.
Também nesses diferentes campos tedricos mantém-se a rei
ficacdo do trabalho, estabelecendo em cada um deles rela
¢Oes permeadas por generalizacOes alienadas.

Mészaros afirma que

Qualquer que possa ser o modelo do nosso Ldeal de atividade
§iLosogica, sua aplicabilidade dependera da pratica social co
mo um todo, pois e essa pratica que engendra tanto as neces
sdidades mateniais, como as intelectuais em todas as situacoes
s0cio-histonicas. 82

A alienacao separa o individual e o social, o na
tural e o autoconsciente que numa relacdo ndo-alienada de
vem estar juntos. A alienacdo animaliza o que & humano.
O homem & um ser natural, ativo, limitado por seus impul
sos e tendéncias corpdreos. Depende do meio exterior e,
portanto, dos objetos. Tem sua natureza fora de simesmo.

Para Marx o homem confirma-se como representante
da espécie humana pelo "ser" e pelo "conhecer". Assim sen
do a natureza nao é dada diretamente ao ser humano, seja
de forma objetiva ou subjetiva. Os objetos humanos cor
respondem aos que sdo transformados pelo homem e ndo sim
plesmente aos objetos naturais, tais como se apresentam

imediatamente.

82 MESZAROS, Istvan. Op. Cit. p. 103.
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O homem, como todos os elementos da natureza,
tem uma origem, um inicio. A histdéria, como verdadeira
historia natural do homem, &€ seu ato de vir-a-ser. Entre
tanto, na medida em que o homem torna-se alienado de si
mesmo, aliena-se também dessa esséncia natural e humana.
"Seus pensamentos 530, por (850, eApInitos §4ix0s que vivem fora  da
natureza do homem [...]" &

A consciéncia humana existe enquanto saber. O sa
ber & seu ato Gnico, seu comportamento objetivo.

A autoconsciéncia conhece o ndo-ser do objeto na
medida que &€ al que se evidencia a auto-alienacao. O sa
ber leva a compreensdo do objeto como uma aparéncia, uma
fantasmagoria que representa o proprio saber. O saber per
cebe-se, portanto, como o gue da vida ao objeto. Como al
go que exterioriza esse objeto. Como algo que exteriori
za esse objeto, e que possibilita sua relagao com o homem.

A esséncia humana alcanca sua plenitute através
das relagOes sociais. £ na sociedade também que renascem
as relacOes entre o homem e natureza, considerando-se es
ta em sua dimensao antropoldgica.

A sociedade alienada nao produz somente a consci
éncia alienada, mas também a consciéncia de estar aliena
da. A superacgao da alienacdo da auto consciéncia, que &
resultado da alienagdao do trabalho se da pela pratica so
cial consciente. A alienacdo & um conceito dinamico e sua

superacdo advém de um movimento dialético pela relacao en

83 MARX, Karl, Manuscritos Economico-Filosoficos. p. 53.
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tre a continuidade e a descontinuidade do desenvolvimento
humano, concebido como "um processo complexo de Linteracao, — que
produz modificacoes estruturais em todas as partes da totalidade hu
mana." 84

A atividade alienada opbe ser e ter, fazer e pen
sar, meios e fins e sua superacao ocorre pela sintese des
ses opostos. Ocorre pela auto-realizacao humana no exer
cicio da autodeterminacdo. Esta superacdo &€ uma tarefa
dos homens em suas relacdes sociais que ndo se limifa as
relacOes institucionais. E um movimento interno dos gru
pos sociais e nao externo.

"0 ongdo moral como automediacdo do homem em sua Luta pela
auto-realizacdo ¢ a educacdo.” 8

A educacdo & um processo interno que nao pode se
dar sem a participacdo do individuo e do educador.

0 educador, para que participe ativamente na su
peracdao da alienacdo, precisa ser auto-educado.

A transcendéncia positiva da alienacao & uma ta
refa da educacgao.

Na sociedade capitalista a educagdao tem visado
principalmente a formacao de mao-de-obra para sustentar a
economia e & formagdo de quadros politicos para atuar no
no controle politico-administrativo. A esses objetivos es

tdo submetidos, também, em grande parte, as atividades in

telectuais e o lazer dos individuos. Apesar disso alguns

84 MESZAROS, Istvan, Op. Clt., p. 164,
85 MESZAROS, Istvan, Op., Cit. p. 170,
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intelectuais, educadores e artistas, utilizando-se dos
mais variados modos de expressdo, encontram formas alter

nativas de promoverem alguma transformacdo possivel.
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Para que se possa dar prosseguimento a analise a
que o presente trabalho se propde, torna-se necessario con
textualizar as falas registradas. Por isso, sdo conside
rados a seguir alguns aspectos das diferentes abordagens
tedricas que mais recentemente foram ou estdo sendo utili
zadas na elaboracado de propostas e planos para a alfabeti
zagdo dos alunos das escolas municipais do Rio de Janeira
Menciona-se, também aqui, as varias formas de organizacao
das séries iniciais do Primeiro Grau adotadas pelo Siste
ma Escolar Municipal nos Gltimos trinta anos.

Até o inicio da década de 80 as propostas pedagd
gicas emanadas da Secretaria Municipal de Educacaéo, obje
tivando diminuir a repeténcia nas primeiras séries, calca
vam-se nos principios da chamada "Educacdao Compensatdoria.

A literatura pedagdgica registra que a Educacado
CompensatOria tem suas raizes mais remotas nos trabalhos
de Pestalozzi e Froebel, no século XVIII, e de Montessori
e Mc Millan, no final do século XIX. Entretanto, suas ini
ciativas mais recentes, cujos efeitos vieram a se refletir
diretamente na educacdo brasileira, datam do periodo pds-
-guerra. Nessa época, a pretensdo de se construir uma so
ciedade mais igualitaria, com possibilidades de ascensao
social, a necessidade de superacao do inatismo determinis
ta, que atribuia o fracasso escolar a fatores inatos, e
ainda a caréncia de mao-de-obra especializada que atendes
se a demanda da industrializacdo crescente, levarammuitos
educadores a formularem propostas visando a eliminar "des

vantagens e caréncias" advindas do meio social.
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O caminho encontrado para alcancar esses objeti
vos foi o da compensagdo das supostas defasagens através
das instituigoes educacionais.

Muitos estudos empiricos realizados em torno do
assunto atribuiam e atribuem ainda hoje o fracasso esco
lar a falta de prontiddo para a aprendizagem da leitura e
da escrita. Dentro dessa perspectiva a Escola deve com
pensar pelo treinamento, especialmente perceptivo e mnemd
nico, as "caréncias" apresentadas pelos alunos.

Espera-se assim obter, com o ensino compensatorio
o éxito escolar e, conseqgifientemente, profissional e econd
mico.

Segundo Coster:

0 obfetivo gerak da educacdo e da compensacdo ¢ o de assegu
nan a felicidade a todos, mediante a realizacac plena e ati
va de todas suas disposicoes, necessidades e tendencias. 86

Os programas compensatorios empreendidos nos Es
tados Unidos, do pds~guerra até a década de 70, variavam
desde aqueles gue propunham o aumento do tempo de permanén
cia dos alunos na Escola, para que fossem supridas suas de
fasagens e minimizadas as influéncias do ambiente extra-
-escolar, até os que priorizavam a compensacao para as fa
milias, através de um pretenso "enriquecimento cultural”
do meio dos alunos.

A proposta compensatdria busca essencialmente ade

gquar as criancgas as exigéncias da Escola.

86 COSTER, W. de Estudio sobre el papel compensatorio de la educacion pre-escolar pa
ra ninos de familias cujo nivel sociocultural y economico es bajo, Citado por
COURA, Edelberto Ferreira. Programa Alfa e Educacao Compensatoria. Tese PUC, Depar
tamento de Educagao, 1983, p. 33.
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Como afirma Patto, a Educacdo Compensatdria "con
siste em elevar o nivel de prontidao das criancas deficientes cultu
rais, de modo a capacita-Las a responder mais adequadamente as exigen
cias de aprendizagem e aos obfetivos educacionais.®

Citando Bloom, Davis e Hess, a mesma autora con
sidera como objetivos desse tipo de educacao "desenvolver um
repertonio de comportamento verbal mais ampfo e mais preciso” e "de
senvolvern as capacidades de pensamento e haciocinio",8  entre ou
tros.

No Brasil, os conceitos trazidos pelas tendéncias
compensatorias vém ha muito tempo exercendo grande influ
éncia sobre formacdo e a pratica dos professores, bem co
mo sobre a elaboracdo de propostas e planos educacionais.
Tanto na educag¢ao pré-escolar, como nas séries iniciais do
Primeiro Grau, conceitos como os de "preparagado" e "pron
tiddo" para a leitura e a escrita vém fazendo parte do co
tidiano das escolas. Em quase todas sao exigidos "pré-re
quisitos" determinados que, segundo se diz, sao necessa
rios para que o aluno se alfabetize adequadamente.

Como critica as concepgdes americanas sobre "Edu
cacao Compensatdria", surgiu no Brasil, durante a década
de 70, a Teoria da Marginalidade Cultural. Os postulantes
desta segunda teoria discordavam principalmente do vincu
lo estabelecido entre "privacao cultural" ou "caréncia cul

tural" e a estrutura econdmica da sociedade. As  tendén

87 PATTO, Maria Helena de Souza. Privagao Cultural e Educacao Pré-Primaria. Rio de Ja
neiro, Jose Olympio, 1973, p. 61.
88 PATTO, Maria Helena de Souza. Op., Cit, p. 63,
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cias compensatdrias, de modo geral, consideram que o nivel
sbcio~econdmico é determinante da "defasagem" na apreensio
da cultura e explicam, por esse viés, os reveses académi
cos dos alunos de classe populares. Essa "defasagem" ou
"deficiéncia" remete-se evidentemente aos padrdes da cul
tura dominante.

Para a Teoria da Marginalidade Cultural a cultu
ra popular & uma subcultura da cultura dominante, a qual
a Escola deve proporcionar condigoes de acesso. No entan
to, o que a Escola faz, seqgundo essa teoria, & funcionar
como produtora da marginalidade, na medida em gue nao acei
ta as diferengas dos alunos de classes populares, tomando
como padrao o comportamento da classe média.

No entender de Cunha 8, hi nessa teoria algumas
distorc¢boes e alguns equivocos. Para ele, a cultura popu
lar ndo & um residuo atrasado da cultura dominante. E uma
cultura especifica, que muitas vezes resiste mesmo aos pa
droes impostos. Do mesmo modo, ndo &€ a Escola que produz
autonomamente a marginalidade. Ela age sob a gestao do
Estado, este por sua vez, a servigo da classe dominante.

Além de divergéncias conceituais em relacdo a es
éa teoria, nao se pode deixar de mencionar o desvio evi
denciado na tentativa de sua aplicacdao pratica. O acesso
a cultura dominante, que deveria ser proporcionado pela Es

cola, foi concretizado pelos seguidores dessa linha de es

tudos através do "Programa Alfa", elaborado pela Fundacdo

89 Cf. CUNHA, Luis Antonio, Educacdo e Desenvolvimento Social no Brasil. Rio de Janei
ro, Francisco Alves, 1980,
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Carlos Chagas de Sao Paulo. Esse programa tornou-se muito co
nhecido pelos professores do Rio de Janeiro, no final da décg
da de 70, por ter sido oficialmente adotado nas Escolas da Zo
na Oeste da Cidade. Suas atividades, analisadas minuciosa

9, tornamevidente que, apesar das criticas,

mente por Coura
nao se conseguiu ai propor nada além do que ja vinha sendo fei
to nas metodologias compensatdrias. Ao contrario disso, o
material bastante extenso e complexo que compde o progra
ma, demonstra pela estimulacdao do treino perceptivo uma e
quivaléncia de posturas entre as duas teorias.

Numa outra vertente, mas com o mesmo tipo de posici
onamento, tornou-se conhecido nas escolas do Rio de Janeiro,
pelos professores da Educagao Especial, o processo de alfa
betizagdo por Analise de Tarefas. Mais explicitamente ali
ado a teorias comportamentistas, esse processo valorizava o
ensino individualizado e o reforco, compartimentando em pe
quenas tarefas as atividades escolares. Através do ofereci
mento de pistas, as condutas iam sendo reforcadas positivamen
te para que se alcancgasse o comportamento desejado.

Segundo Moura

Se a culanga esta apresentando dificuldade de aprendizagem em
algum aspecto ou taregda ¢ porque nac tem em seu repertorio,
nao aprendeu ainda alguns comportamentos necessarios ou pre

-requisitos. ot

90 COURA, Edelberto Ferreira. Programa Alfa de Educagao Compensatoria (Dissertagao de
Mestrado). Rio de Janeiro, Pontificia Universidade Catdlica, 1982,

91 MOURA, Maria Licia Seidl & SABOYA, Maria José. O Teste de Competencia em Leitura
para a Primeira Serie. in. Arquivos Brasileiros de Psicologia Aplicada. Abril/Junho
83, vol. 35, p. 36-47,
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Esse trabalho, proposto para turmas de alunos
imaturos e repetentes, vinculadas ao Ensino Especial, pre
tendia leva-los a superar supostas defasagens. Dava-lhes,
em tese, a possibilidade de serem integrados, posterior
mente ao Ensino Regular, o que na verdade ocorreu com pou
cos alunos. Além disso, essa metodologia, por demais de
talhista, era mal compreendida pelos professores que toma
vam conhecimento dela através de rapidos treinamentos e de
apostilas. Continuavam, na maioria dos casos, a traba
lhar da mesma maneira como ja o vinham fazendo, limitando
-se a usar o processo para avaliacdo por objetivos,de cada
tarefa, ao final dos bimestres, quando entao preenchiam ex
tensas fichas de quadriculas coloridas.

Em concorddncia com esses procedimentos e posici
onamentos tedricos, o sistema escolar municipal do Rio de
Janeiro instituiu seus critérios para a organizacao das
séries de alfabetizacdo e que eram, na verdade, estraté
gias de seletividade que barravam o acesso dos alunos as
séries mais altas.

Os alunos considerados imaturos, inaptos para ini
ciarem a alfabetizagdao eram matriculados nas "Classes Pre
liminares". As C.P., como eram chamadas, foram implanta
das pela primeira vez em 1964. Para elas entravam os alu
nos que obtinham baixos escores no "Teste ABC" %2 e que,
por isso, passavam todo o ano realizando atividades desti

nadas a "acelerar seu amadurecimento”.

92 Teste aplicado ateé 1972 nos alunos que ingressavam na C.A, (ou Nivel 1) e que visa
va medir a prontidao para a leitura,
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As C.P. foram extintas em 1972, quando se insti
tuiu as Classes de Alfabetizagao, que existiram até 1974.
A partir de entao os alunos ingressavam diretamente nas
"Primeiras Series Comuns" ou nas "Primeiras Series C.A.D"
As C.A.D. eram destinadas aos alunos considerados sem con
digdes para iniciar a aprendizagem da leitura e escrita.
As C.P. foram reimplantadas em 1980, em substitui
cdo as C.A.D., sob a coordenagao do Instituto Helena
Anttipoff, Orgdo responsavel pela educacao especial. Nes
sa segunda versao as C.P. acolhiam alunos que nao satisfa
ziam as condig¢bes minimas (pré-requisitos) e, emalguns ca
sos, admitia-se que permanecessem nelas por mais de um ana
Embora propusesse metodologia diversa, essa segunda versao
das C.P. mantinha a mesma esséncia da anterior. Seu obje
tivo implicito era o de triar os alunos na entrada do pro
cesso de escolarizacdao, para que somente os considerados
capazes pudessem prosseguir.
Com estratégia para solu¢dao dos casos de alunos
mais velhos que continuavam a repetir a Primeira Série, o
Sistema criou também as "Classes Especiais" de A.E. (alu
nos excepcionais ou alunos especiais) e posteriormente de
E/E. Até 1979 as classes de A.E. recebiam alunos conside
rados "especiais", segundo pardmetros de "Teste de Gille" ?*
A partir desse ano, por um mero recurso de retdrica, pas

sou-se a considerar como especiais, ndo mais os alunos e

sim as classes, o0 ensino. As classes especiais passaram

93 Teste aplicado em alunos analfabetos, com 8 anos e meio ou mais e que estivessem
na Escola ha algum tempo, repetindo a Primeira Serie.
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por isso a ser compostas por todos os alunos repetentes de
Primeira Série por mais de quatro vezes (de 79 a 81) ou
por mais de trés vezes (de 82 a 83 quando foram extintas).

Em 1983 havia 20.031 %* alunos matriculados nas
classes de imaturos e 12.894 nas classes E/E, que represen
tavam 23% do total de alunos de Primeira Série do Rio de
Janeiro. Portanto, segundo a avaliacdo da Secretaria de
Educacdo, nessa época 23% dos alunos de Primeira Série de
veriam receber atendimento especial, por ndo apresentarem
condi¢des de aprendizagem semelhantemente aos demais.

Cabe aqui observar o quanto o Sistema pretendia
atribuir aos alunos a culpa por seu proprio fracasso, exi
mindo-se de qualquer participacdo no processo. Nao coin
cidentemente as regides onde havia um grande nimero de
classes especiais eram também aquelas onde havia (e ainda
ha) um problema cronico de falta de professores e para on
de vao os profissionais recém-contratados e menos experi
entes. Nessas regides algumas turmas iniciavam o ano le
tivo em maio ou junho e outras tinham uma jornada diaria
de apenas duas horas, quando ndo havia nimero suficiente
de professores.

Embora nao haja dados precisos sobre isso, sabe
-se também que as classes consideradas mais fracas sdo cos
tumeiramente destinadas aos professores mais novos nas es

colas ou aqueles que terao licenga durante o ano. Assim

94 Fonte: SME/E-SUB/Divisao de Informatica - 292 bimestre de 1983,
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algumas turmas passam por varias professoras num mesmo ano.
Nas antigas classes especiais mudava-se até oito vezes de
professora num mesmo periodo letivo. Dessa maneira produ
zia-se a deficiéncia na Escola de Primeiro Grau, segregan
do os alunos julgados incapazes que eram, em sua maioria,
os filhos das familias de classes populares, tidos como ca
rentes pelos principios compensatdrios aqui apresentados.

Em 1983 foram feitas algumas tentativas no senti
do de democratizar as instancias decisdrias da Secretaria
Municipal de Educagao. O entao criado "Grupo de Trabalho
de Alfabetizagao" realizou um encontro com cerca de quatro
mil professores, onde a principal reivindicacao foi a vol
ta das Classes de Alfabetizacao (C.A.).

Com a reimplantac¢ao das C.A., as criancas matri
culadas aos seis anos, a partir de 1984, passaram a ter mais
um ano de escolaridade e acesso automatico a Primeira Sé
rie, para que pudesse haver maior continuidade no proces
so de alfabetizagdo. Essa medida veio acompanhada de ou
tras, que compunham uma nova politica de alfabetizagido que
entdo se pretendeu implantar.

Dentro de um novo quadro de referéncias tedrico-
-ideoldgicas o Grupo achou por bem extinguir as classes
especiais de imaturos e repetentes. Os professores, que
haviam apoiado a volta das C.A., reagiram em sua maioria,
negativamente a essa outra medida, tornando claro que as
concepgOes mais comumente aceitas nao se coadunavam com
as inteng¢des do grupo coordenador.

A polémica gerada por essa divergéncia foi supe
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rada na pratica dentro de algum tempo. As escolas, de mo
do geral, trataram de se recompor, criando internamente
seus proprios mecanismos de seletividade. Em algumas as
Classes de Alfabetizagdo funcionam ainda hoje como clas
ses de imaturos e nelas é realizado o trabalho conhecido
como "desenvolvimento da prontidao para a leitura e a es
crita". Os professores julgam por seus prOprios crité
rios gque alguns alunos ndo tém condig¢des de iniciar a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Assim também nessas Escolas, as classes compos
tas inteiramente por repetentes continuam a ser considera
das "especiais", nao havendo em relacado a seus alunos mui
tas expectativas de aprendizagem.

A situacao aqui narrada conduz a constatacao so
bre a ingenuidade ou o atropelo com que sdo tomadas muitas
medidas administrativas. Julgou-se equivocadamente que a
simples assinatura de um ato oficial seria capaz de por
abaixo toda uma ideologia que, durante anos, vinha perme
ando o trabalho e as relacdes escolares. A partir dai
cresceu a distdncia entre o discurso oficial da Secretaria
de Educacgao, tendendo a posicOes mais progressistas e a
pratica nas escolas, resistentemente conservadora.

Os professores e técnicos da Secretaria buscaram
maior aproximacgdo com a producdo académica mais recente,
tentando divulgar nas escolas as teses da chamada "Critica
a Educacdo Compensatoria". Apontou-se o desconhecimento,
por parte dos professores, em relagdao ao saber das classes

populares como o principal responsavel pelas dificuldades
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no trabalho em alfabetizacgao.

Tentanto promover a aproximacao entre esses dois
saberes, indicou-se algumas diretrizes. Entre elas pode-
-se destacar as comentadas no trabalho de Kramer *  tais
como: tomar a realidade da crianga como ponto de partida
para o trabalho escolar; confiar nas possibilidades das
criangas de se desenvolverem e aprenderem; relativizar o
desenvolvimento infantil e recuperar a funcao pedagdgica
da Escola.

Passou-se posteriormente dessa posicao a iden
tificada como "Critica da Critica a Educacao Compensatd
ria", na qual se tenta saidas mais objetivas para o proble
ma. Deste novo ponto de vista ndo basta conhecer os alu
nos de classes populares. E necessario desenvolver-se na
Escola e na pré-Escola um ambiente capaz de proporcionar
a eles maior contato e a possibilidade de elaborarem suas
hipoteses sobre a lingua escrita.

Em relacdo a orientacdo curricular, a Secretaria
de Educagao promoveu a partir de 1984 uma reformulacéo
de conteiidos para C.A., Primeira Série e algumas areas de
estudo, tendo constituido em 1988 uma nova proposta de tra
balho que abrange desde a Pré-Escola até a Oitava Série.

No que diz respeito a alfabetizagao essa propos
ta inspira-se nos fundamentos da Linglistica, da Psico

lingllistica e da Psicologia Cognitiva. Calcada em grande

95 KRAMER, Sonia. Privagao Cultural e Educagao Compensatoria: uma analise critica. in
Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, Fundagao Carlos Chagas, 1982, nQ 42, p, 54-62.
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parte na experiéncia pioneira em educacdo piblica realiza
da no Instituto de Educacao em 1973 e 1974 e no Laboraté
rio de Curriculos, no periodo de 1975 a 1979, a alfabeti
zagdo proposta aponta para a valorizacdo dos fatos da lin
gua e para o trabalho com operag¢des sintaticas. Pressupoe
também formulacdo pelas criancas de hipdOteses inerentes
ao conhecimento da lingua escrita e as operac¢Oes ldgicas
e numericas.

A proposta compreende a alfabetizagdo como um pro
cesso de construcao do conhecimento, onde os alunos desco
brem regras sobre a lingua escrita, aprendendo também seu
funcionamento. Considera a crianca alfabetizada como "«
quela que se apropriouw da Lingua escrita como um novo Anstrumento de
comunicacao, de discussdo da nealidade e de expressdo da fantasia."®

A tarefa dos professores-alfabetizadores & vista
como a de estimular a oralidade em sala de aula para dJue
as experiéncias de vida dos alunos possam ser valorizadas,
dando-lhes a seguran¢a necessaria para a alfabetizacao.

Desde o seu lancamento, o documento que apresen
ta essa nova Proposta Curricular do Municipio do Rio de Ja
neiro vem sendo divulgado e discutido nas Escolas. Até
o momento, contudo, a maioria das Escolas parece ignora-
-lo. Seu contetGdo ainda ndo foi incorporado a pratica do
dia-a-dia em sala de aula. Muitos professores tentam uti
lizar a nova proposta em alguns de seus aspectos. A maio

ria deles, porém, ainda impregnados pelos conceitos das a

96 Secretaria Municipal de Educagdo. Proposta Curricular - Documento Preliminar para
Discussao,
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bordagens compensatdrias, age de forma equivocada, fazen
do mecanicamente transferéncias de idéias e nomenclaturas
e demonstrando que nao houve modifica¢Oes substantivas na
maneira pela qual lidam com os processos de aprendizagem.
E este parece ser exatamente o ponto nodal da questao.

Em nossa pratica com a Escola de Primeiro Grau,
temos acompanhado desde 1985, no Primeiro Segmento do co
légio Pedro II, a implantagdo de proposta semelhante a que
se tenta hoje adotar nas escolas municipais. Acreditamos,
por isso, ser possivel avancar em termos de educacao de
criangas, especialmente das de classes populares, quando
se lanca mdo de uma pratica pedagdgica que privilegia a
construcdo do conhecimento. Isso contudo nao & sufici
ente. Para que a Escola venha a se tornar o lugar onde
as criangas possam ser, de fato, sujeitos de suas trajetd
rias de vida, & necessario ir além.

Pode a Escola promover nos alunos, seja de que
forma for, a construcao de um conhecimento neutro, igual
para todos? Parece que nao.

Como se sabe, as semelhantes concepg¢gOes de mundo
entre as pessoas tém sido atribuidas também e sobretudo a
razoes ideoldgicas. As criangas, ao chegarem a Escola ja
trazem consigo suas proprias significacdes, seus valores,
suas crencas. As professoras, por sua vez, as recebem com
as suas significag¢bes permeadas por valores impostos pe
la ideologia dominante e por concepg¢des tedricas mecani
cistas e repletas de esteredtipos. Esperam delas padroes

lingllisticos e de comportamento ndao compativeis com os que
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vivenciaram até entao.

Cansados de repetidos fracassos, calados e alie
nados em relacao as suas realidades de vida, esse alunos
resistem na Escola o quanto podem mas, depois de algum tem
po, tendem a buscar outras formas de expressao de seus de
sejos, em que sejam mais bem sucedidos.

A percepcdo dessa situacao pelos educadores tor
na-se muito dificil. Vai além do previsto nos cursos de
formacdo e aperfeigoamento. Implica na modificacao de
suas proprias posturas como cidadaos, diante da sociedade
e como sujeitos, diante do outro.

N3do se trata de promover pela educagao o assujei
tamento ideoldgico as crencas dos professores. Sem davi
da & necessaria a compreensdo acerca do desenvolvimento
infantil, bem como o conhecimento adequado de contetdos e
principios pedagdgicos por esses profissionais. 1Isso, en
tretanto, precisa estar aliado a uma pratica refletida e
consciente.

Fregllentemente em encontros, debates e reunides,
quando essas questdes sao levantadas, os professores se
consideram injustamente acusados pelo fracasso de seus alu
nos. As ponderacgoes circulam como que num jogo onde se
procura encontrar o culpado. A Secretaria, que ha algum
tempo atras atribula as dificuldades a defasagens trazi
das pelos alunos, argumenta agora que os professores com
preendem mal a proposta e nao conseguem lidar com os alu
nos de classes populares. Os professores, por sua vez,

dividem-se entre apontar os proprios alunos e suas fami
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lias como responsaveis pelas supostas dificuldades de a
prendizagem ou responsabilizar o Governo que, além de pa
gar ao magistério salarios irrisorios, ndo destina a edu
cagao recursos adequados para a compra de materiais e equi
pamentos indispensaveis, segundo eles, a realizacdodo tra
balho.

Ndo se pode negar que 0s aspectos acima menciona
dos constituem entraves reais a melhoria da qualidade do
ensino.

Pesquisas amplamente divulgadas vém demonstrando
que os baixos salarios e a falta de uma carreira adequa
damente organizada, além de outras razdes, tornaram a pro
fissdo de professor uma das que conferem menos prestigio
social. Muitos a procuram por falta de alternativas. Ou
tros, especialmente no magistério de Primeira a Quarta Sé
ries, como um trabalho temporario enquanto ndo concluem o
curso superior. Grande parte desses profissionais tem ou
tra jornada de trabalho, muitas vezes em ocupag¢des diver
sas, o que dificulta a busca de aprimoramento e atualiza
cdo de suas praticas didaticas.

Nao se pode negar, também, que o empobrecimento
pelo qual vem passando o povo brasileiro nos ultimos anos
crie condig¢oes adversas a educacgaa Fruto de um modelo eco
ndmico concentrador de renda, essa queda da qualidade de
vida da populagdao nao sb dificulta as criancas o cumprimen
to dos "rituais" exigidos pela Escola, como também as "ex
pulsa" prematuramente por questdo de sobrevivéncia.

Ao aspecto anterior acresce-se o fato de que os
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investimentos dos governos na compra de material didatico
e de equipamentos tém sido quase sempre insuficientes pa
ra atender a demanda.

O que se deseja aqui, entretanto, &, embora nao
minimizando essas questoes, abordar o problema por outra
vertente.

Apesar de todas as adversidades, muitos pro
fessores esforcam-se por trabalhar dignamente, procu
rando desenvolver suas aulas com seriedade. Entre
tanto, seu trabalho tem se mostrado indcuo em qua
se todas as Escolas e a Secretaria de Educagdao i
dentifica, com razdo, uma enorme resisténcia a mu
danca, a discussao e a utilizacdo da nova propos
ta pelos professores, ainda apegados a idéias como
as de '"prontidao", "pré-requisitos" e "caréncia".

Mesmo desconhecendo a origem desses termos os
professores passam a emprega-los para explicar as supos
tas dificuldades dos alunos.

Sabe-se que com a deterioracdao dos cursos
de formacdao de professores ao longo dos anos, os
profissionais ndo ingressam mais no magistério co
nhecendo em profundidade as propostas e os proces
sos de alfabetizacdao, como acontecia ha tempos atras
Apesar disso, ao chegarem as Escolas, incorporam ra
pidamente esse corpo de idéias, ao qual Mello de
signa por ideario pedagdogico. No entender da auto
ra O que ocorre, na verdade, & a manifestacdo "do

modo particular pelo qual o idearic ou as teorias pedagogicas 440
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filthadas pela pratica de cada professor em particular de acordo com
as suas condicoes de vida.’’ Tal procedimento, que na maio
ria das vezes 1leva a distorgdoes das concepgdes ori
ginais, & gerado coletivamente no interior da ins
tituicao escolar. O que se busca conhecer, no pre
sente trabalho, & por que esse corpo de idéias re
lativo a compensagdo & tao bem recebido pelos pro
fessores e tem causado tanta resisténcia a mudancga?
Nem mesmo se pode afirmar que alguma das diferen
tes formas de aplicagao das concegoes compensatd
rias tenha obtido resultados satisfatorios. Os 1indi
ces de aprovagdao nas primeira séries, tanto no en

sino regular, como no ensino especial, foram sempre
muito baixos. 8

As 1linhas de pesquisa ha muito se modifi
caram. Foram da "Educagao Compensatoria" para a "Cri
tica a Educacao Compensatoria" e desta para a "Cri
tica da Critica". Os documentos oficiais sobre alfa
betizacdo, inclusive os produzidos pelo MEC (INEP)??,
ha pelo menos gquinze anos ja indicavam a necessidade
de se rever a pratica do "Periodo Preparatodorio", que

antecede e é& visto como pré-condigao para o inicio

da aprendizagem da leitura na maioria das escolas.

97 MELLO, Guiomar Namo de., Magistério de Primeiro Grau: da Competéncia Técnica ao Com
promisso Politico, Sao Paulo, Cortez, 1982, p. &1,

98 Segundo dados da SME desde 1975, ano em que foi criada, esses Indices variam entre
38,7% e 58,7%.

99 Cf, MEC/INEP, Instituto nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, Dificuldades
dos Alunos de Primeira Serie, 1976.
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A Secretaria de Educacao também, desde 1983, mudou suas
propostas, através de seminarios e do material escrito que
produz.

E, no entanto, na grande maioria das Escolas tu
do continua como antes, nada muda, como que denunciando
um enorme abismo entre a produgao académica e a pratica do
docente. Como se fosse preciso que a Escola se agarrasse
a essas crencas para continuar existindo e perpetuando den

tro da sociedade os valores que legitima.



CAPITULO V
AS VOZES NA ESCOLA:
TEXTOS E CONTEXTOS
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O universo utilizado na pesquisa foi o de trés
Escolas Municipais do Rio de Janeiro, situadas nas regiles
do Méier, Engenho Novo e Maracani.

O objeto de estudo, como ja foi explicitado ante
riormente, € o discurso de alunos e professores de C.A. e
Primeira Série, bem como de técnicos das Escolas, dos Dis
tritos Educacionais e da Secretaria de Educagao.

Procedeu-se a Analise de Discurso a partir das
falas registradas, através de gravacdes ou de anotagdes
por escrito, em situac¢des de aula, recreio, reunides ou
de entrevistas livres, individuais ou em pequenos grupos.

Antes do registro dos discursos fez-se a descri
cao das situacOes em que as falas se constituem e se es
truturam. A necessidade de tal procedimento ocorre em fun
c¢ao de que as falas em questdo surgem num contexto insti
tucional determinado, onde adquirem sentido proprio.

A maior parte do material foi registrada ementre
vistas livres, fora da sala de aula. Isso porque quase to
dos os professores que participaram do trabalho sentiram-
-se pouco a vontade ou ndo permitiram a gravacdo em situa
¢oes de aula.

As entrevistas livres tiveram como fio condutor
a questdo da alfabetizagdo. Fez-se inicialmente o pedido
aos entrevistados para que falassem sobre o trabalho gue
desenvolvem ou que € desenvolvido na Escola com as sg
ries iniciais do Primeiro Grau, e com a Pré-Escola. Duran
te as entrevistas foram dirigidas perguntas, ndo estrutu

radas previamente, a partir de temas ja abordados nas fa
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las pelos entrevistados, visando a melhor caracterizacao
dos conteldos enunciados.

As falas dos alunos registradas para a analise
foram poucas e isso se constituiu na maior dificuldade
encontrada na realizagao da pesquisa. Constatou-se pri
meiramente que o numero reduzido de enunciag¢des deveu-se
a inibigao das criancas diante do gravador. Apds algumas
tentativas, percebeu-se que a melhor forma de registro se
ria a escrita, para que se criasse um clima de maior es
pontaineidade. Essa forma de registro, por outro lado,
demanda mais tempo e ocasiona a perda de muitas enuncia
¢coes, sobretudo em situagdes onde muitos falam simultanea
mente.

A principal causa do limitado nimero de enuncia
¢Oes dos alunos aqui registrado &, entretanto mais grave
que a anterior, merecendo por isso maior atencdo: as cri
angas nao falam ou falam muito pouco na Escola. O silén
cio é exigido o tempo todo. A expressdo oral ndo é inclu
ida entre as atividades curriculares. Nas salas de aula
os professores falam sozinhos como que num mondlogo.

Quando sozinhas, em recreio, had conversas mas a
simpes presenga de um adulto é suficiente para que se ca
lem. Foi dificil e, em alguns casos impossivel, quebrar
essa resisténcia.

Na realizacao da analise foram destacados os enun
ciados que se remetem ao tema da alfabetizacao, buscando
-se conhecer os processos que reinem os interlocutores en

volvidos e como estes percebem a si proprios e aos outros
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nas relacdOes estabelecidas. A partir do quadro tedrico ex
plicitado‘na primeira parte do trabalho, procurou-se valo
rizar essas condig¢Oes de producdo dos discursos, ou seja,
a contextualizacdo das falas no processo histdrico-social
que as envolve,.

O percurso basico aqui seguido na Analise de Dis
curso procurou dar énfase aos aspectos semanticos, inclu
indo ai as formacgOes discursivas relacionadas a ideologia
e as relacdOes entre linguagem e inconsciente. Foram tam
bém destacados alguns aspectos sintaticos diretamente com
prometidos com a construcdao do sentido do texto.

A analise teve inicio pela identificagao dos te
mas e pela observacdo dos provaveis indicios de interrela
cionamento entre eles. Foram a seguir assinaladas na ana
lise semadntica a presenga de determinados argumentos e a
forma como foram articulados no texto, e ainda a presencga
de figuras de linguagem, retdrica ou pensamento.

Somente utilizou-se para a analise uma parte do
material registrado. Julgou-se qua a anadlise de todas as
falas tornaria o trabalho muito extenso e enfadonho para
a leitura, uma vez que muitos temas se repetem. Por esse
motivo também ndo se procedeu a anadlise semdantica de todos
os temas extraidos. O material completo, inclusive o nao
analisado, foi anexado ao final do trabalho.

Uma vez definida a estratégia de pesquisa, cabe
a seguir caracterizar o universo utilizado.

Duas das trés Escolas envolvidas foram indicadas

para a pesquisa pelo Distrito Educacional da regido onde
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se situam e a terceira, pela Secretaria de Educacao. E im
portante ressaltar que, nesse tipo de pesquisa, diferente
mente da pesquisa experimental, nao ha uma preocupacio com
amostragens aleatdrias ou com selecdo estratificada do u
niverso. Os objetivos aqui ndo se relacionam a possiveis
generalizagdes ou quantificag¢des de resultados. Prendem-
-se mals propriamente a possibilidade de se pensar de ou
tra forma o cotidiano escolar, a partir da Analise de Dis
curso. O que se procura &, entdo, o estabelecimento de
uma reflexdo a partir da pratica que se pode estender a ou
tros universos, onde se venham a produzir, pelo discurso
enunciado, outras significacles, cujas andlises possam no
vamente desvelar uma realidade nebulosa.

Na primeira Escola, a que chamamos de Escola A,
a apresentagdo foi feita a Diretora que nos encaminhou a
equipe técnica. Foram marcadas entrevistas com as super
visoras de C.A., Jardim e Primeira Série.

Apds essas entrevistas, onde fomos informados so
bre o trabalho realizado, uma das supervisoras encaminhou
-nos as turmas de Primeira Série. POde-se perceber a pre
ocupacdo em que a pesquisa fosse realizada nas turmas de
alto rendimento. Entretanto, solicitamos a participacao
de todas. Havia nessa Escola, em 1990, dez turmas de Pri
meira Série, sendo duas consideradas fortes, trés regula
res e cinco fracas. As cinco melhores tém aulas no primei
ro turno e as demais no segundo. No decorrer da pesquisa
constatou-se que a Diretora e a equipe técnica também com

parecem a Escola com maior freqfiéncia durante o primeiro
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turno.

A escolha das turmas & feita pelo critério de an
tigllidade na Escola. Assim, as professoras mais antigas,
que optam pelas séries de alfabetizacao, cabem as turmas
consideradas mais fortes. As turmas consideradas mais fra
cas ficam com as professoras mais novas na Escola, que
muitas vezes nao gostam de alfabetizar, permanecendo  ail
por ndo poderem optar por outras séries.

Ha nessa Escola uma enorme preocupagao com a ma
nutenc¢ao da limpeza do chao. A toda hora, durante as ati
vidades as professoras pedem aos alunos gque nao sujem. A
valorizacdo do limpo por oposicdao ao sujo faz-se presente
também no preconceito da Diretora em relagao aos alunos do
segundo turno: "Efes sac o Lixo da sociedade” — disse ela em sua
entrevista. E parece que a intencao das professoras é
"limpa-los" como quem limpa o chao.

Mas a "sujeira" sempre aparece: assim como, ape
sar da limpeza, a Escola & toda poeirenta pela proximida
de com a linha férrea, também os "alunos-lixo" atordoam
as professoras, que nao sabem o que fazer para que aten
dam aos pré-requisitos tidos como necessarios a alfabeti
zacao.

O espago fisico da Escola é sombrio. As cartei
ras sao todas agrupadas em fileiras separadas. Somente
nas turmas 101 e 102, as primeiras, ha murais, cartazes e
livros trazidos pelas professoras. Nas demais o ambiente
€ cinzento como as paredes.

Os trens que passam parecem também determinar o
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movimento mondotono e compassado das relacdes nessa Escola
Nada acontece de novo.

Somente uma Supervisora (de segunda a gquarta sé
ries) mostrou-se interessada em mudar. Disse estar des
contente com o trabalho porque muitas criangas repetem as
séries. Procurou-nos solicitando sugestOes para leitura
e mostrou-se interessada em conhecer a nova proposta cur
ricular. Entretanto, como mudar &€ as vezes muito dificil
e em geral contraria o grupo, essa Supervisora saiu da
Escola durante o ano, quando ainda realizavamos a pesqui
sa nessa Escola.

Na segunda Escola (B), as relacdes sdo mais in
formais. Fomos apresentados as professoras de Jardim,
C.A. e primeira série e cada uma delas falou de seu tra
balho. Percebeu-se nessa Escola uma preocupacao com a es
tética. A Escola & bonita e toda enfeitada no patio e
nas salas com murais coloridos, preparados pelos professo
res. Os alunos apenas contemplam a linda decoragdo, mas
ndo participam de sua feitura. Nessa Escola, mais que na
Escola A, evidencia-~se um luto pelo afastamento da classe
média. Ambas foram, em épocas passadas, freqllentadas pe
la classe média do bairro e os professores mais antigos
recordam-se saudosos desse tempo.

Na Escola A o luto se expressa pela queixa, pela
lamiria. Na Escola B, pelo sentido de piedade em relacao
aos alunos de classes populares.

A Escola B passou a receber, ha alguns anos, alu

nos de internatos de menores da regiao. Muitas professo
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ras mostram-se penalizadas pela situacdo dos alunos e, de
sejando ajudar-lhes, compram para eles material, unifor
mes e livros, utilizando para isso seus proprios salarios.

A Escola tinha em 1990 duas turmas de C.A. e trés
de primeira série. As professoras costumam acompanhar uma
mesma turma por alguns anos. Uma delas, porém, relatou
que havia optado pela turma considerada a mais fraca da
Escola, a fim de fazer com eles um trabalho que os '"recu
perasse"”. Também nessa Escola & grande o nimero de alunos
que repete as primeiras séries.

Com relacao as falas evidenciou-se nas duas Esco
las (A e B) poucas enunciagoes espontaneas dos alunos. Na
Escola B pade-se perceber, entre os meninos do internato,
a solidariedade no siléncio: olhavam-se, acotovelavam-se
quando um deles deixava escapar alguma critica sobre o}
tratamento recebido na instituicdo em que moram.

Apenas uma professora da Escola B consentiu que
sua fala fosse registrada durante a aula. As demais pre
feriram conversar fora da sala.

Em diversas entrevistas nas duas Escolas pode-se
perceber o autoritarismo presente no discurso, através da
freqli€ncia com que eram usadas expressOes como "entendeu?",
"compreende?", "sabe?". Nao ha davidas, ndo ha questoes.
Esta tudo muito arrumado. As verdades sao repetidas e per
petuadas.

A realizacao da pesquisa na terceira Escola de
veu-se a necessidade de procurarmos algo novo. Procuramos

a Coordenacgdo de Pesquisa da Secretaria de Educag¢do soli
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citando que nos indicasse uma Escola que estivesse efeti
vamente alfabetizando seus alunos. Gente gque estivesse
buscando saidas. E realmente encontramos.

A entrada na Escola C foi acompanhada de grande
surpresa e satisfacdo de vermos que é possivel caminhar.
Ali sopra a vida, em contraste com as outras (A e B), on
de sopra a morte. Ali tudo parecia diferente.

Apresentamo-nos a responsavel pelo turno que,
guando soube que a pesquisa seria sobre alfabetizagao dis
se~-nos:

"_ Entdo voce tem que falar com a professona X."

Levou-nos a sala e a professora, sem opor nenhu
ma resisténcia, convidou-nos a entrar:

"_ Voce entra e assiste a aula. Na hora do recreio agente conversa.”

E, dirigindo-se as criancgas:

"_ Gente, essa ¢ uma tia que velo visitar voces."

Na sala nada era igual. Nao havia uma preocupa
¢dao com a ordem. Tudo era feito pelas criangas. Havia
muitos desenhos nos murais, muitas poesias nas paredes,
letras de misicas que eram cantadas pelos alunos. Havia
o "Alfabeto do Toquinho", o da "Xuxa", o da turma e também
um gquadro com os nomes de todos os alunos. Havia jingles
de anlncios de TV.

As mesas e cadeiras eram todas diferentes umas
das outras (soubemos depois que porgque a Escola foi
assaltada e grande parte dos moveis foram depreda
dos). As criancas, sentadas em grupos, também eram bem

diferentes umas das outras. Havia criangas de idades di
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ferentes (entre 6 e 13 anos), novos e repetentes, negros
e brancos, de classe média e de classe popular. As cri
ancas levantavam muito, conversavam muito, brigavam muitog
riam muito e liam muito.

Na parede havia, entre outras, uma poesia que a
turma cantava:

Na porta do mundo

Tem uma roseira

Que fLora e chora

Nao tem ventania

Que apague a

Candedla do sentimento.

No pe do vento

Tem uma cantiga

Que quando sopra

Roda menina

Dervama alegria

Reaklea o dia.

Toda crnianca que nasce

Parece a primeira estrhela

Amor, promessa

Brilhando no ceu do tempo.

Nas paredes havia também histdrias feitas pelos
alunos, datas dos aniversarios e as regras da turma elabo
radas por eles: "esperarn o colega fakar, ficar na rodinha, ser e
ducado, nao sairn da sala sem avisan, cuidarn dos brinquedos ¢ culdar
da massinha."

Conforme nos relatou a professora da turma, o que
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se procura nesse trabalho é valorizar a construcdo da es
crita. Partindo de textos extraidos de obras da Literatu
ra Infantil, elabora-se atividades que facilitem o alcan
ce dos objetivos propostos.

Na Escola C esse trabalho havia sido iniciado em
1990. Participaram dele apenas duas turmas de C.A. e uma
de Primeira Série. Os professores das demais turmas ain
da resistem a entrar nessa nova proposta. Mesmo sabendo
que nela a maior preocupacdo € com a produgao de textos
cada vez mais fluentes, centram suas criticas em cima da
questdao da ortografia. Insistem em avaliar o desempenho
dos alunos desde o C.A. pela correcdo na escrita de pala
vras.

Ao se conhecer os trabalhos das Escolas A, B e
C ficam patentes as diferencas entre eles. Na Escola C
("sopro da vida"), o trabalho flui com mais naturalidade
e as criancas adquiremmaior autoconfianc¢a, conseguindo ler
e escrever de forma criativa e prazeirosa. Também as e
nunciagdes aparecem de forma mais espontadnea, nao tendo
sido possivel, por isso, registrar separadamente as falas
da professora e dos alunos.

Nas Escolas A e B ("sopros da morte") o trabalho
€ arrastado, precario e pouco produtivo. Os professores
se perdem em suas justificativas e reclamagoes.

Contudo, apesar da diferenca evidenciada, ndo se
deseja aqui opor perfeicdao e imperfeicao, bem e mal, cer
to e errado na comparagao entre os trés trabalhos. Todos

trés caminhardo mais lenta ou rapidamente no sentido da
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transformagdo, até mesmo porque a consciéncia se produz a
partir da realidade social concreta.
O trabalho da Escola C estada ainda em construcgao.
Tem falhas, problemas, davidas, mas busca encontrar sai
das. E este & justamente seu maior valor.
Concordando com Oliveira:
0 que nos intenessa e mergulhar na espessuna do real, captarn
a Logica dinamica e contraditonia do discurso de cada  atonr
soclal e de seu relaclonamento com outros atores, visando a
despertar nos dominados o desefo de mudanca e, elLaborar com
eles, 08 meios de sua realizacdo. 190
0O que buscamos na analise que a seguir se inicia
€ entao compreender, a partir do discurso, o gue ocorre no
interior dessas diferentes praticas. Que significacdes po
dem ser identificadas nesses discursos que criam uma dis
tdncia entre elas? Quais sa@o as significagbes que as cri

ancas trazem para a Escola, quando & possivel que falem?

100 OLIVEIRA, Rosiska  Darcy & OLIVEIRA, Miguel Darcy. Pesquisa Social e Agao Educati
vas conhecer a realidade para poder transforma-la. in BRANDAO, C.R. Pesquisa Par
ticipante, Sdo Paulo, Brasiliense, 1988, 72 ed., p. 25.
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ANALISE DAS FALAS DE PROFESSORES E TECNICOS

ESCOLA A

I —— Entrevista livre com a supervisora de Primeira Sé

rie (primeira entrevista, em anexo).

A - TEMAS
. Relacao do trabalho com o contato da crianca
. Papel da Escola na socializacdo da crianca
. Relacionamento entre professores e pais
. Dificuldades de aprendizagem

. Castigos e prémios

B - ANALISE SEMANTICA

1 - A onganizacdo das twwmas da Escola A ¢ feita de acordo com
uma classificacao Logo no inlcio do ano, onde as criancas 4ac
testadas quando vem do C.A.. Essas criancas foram testadas,
Leituna onal ¢ a parte escrita tambem, e as twwmas 430 agau
padas de acordo com uma divisao da cartilha, feita ALogo no
inleio do ano com as professonas no periodo de planejamento.

Através das palavras grifadas (organizacao, clas

sificacao, testadas, agrupada, periodo de planejamento) e

videncia-se a preocupacgdao com procedimentos formais, com

a rotulagdo dos alunos. A intencdo & iguala-las por cri

térios rigidos, fixados previamente.

2 - As crlancas sentem, as vezes, algumas dificuldades quando nos,
por exemplo, falamos determinadas palavhas que nao estdo no
contexto delas. E 4880 inclusive §oi... nos resolvemos ndo

adotarn a carntilha. NoO& botamos a cartilha como um apolo e
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procuramos amarrhar 05 fonemas assim mensalmente, por
que achamos que cada twwma tinha uma realidade na ho
na  da  fixacdo assim do  fonema, entende? As vezes a
professora  querdia dar um fonema, a crlanga vdnha com
outra realidade. Entdo nos procuramos deixar bem  di
vernisficado. Cada um Lanca um fonema, ndao naquela da

ta centa, mas desde que atingisse o primeirno bimestre

com determinados fonemas.

Ha no discurso a percepcdo da influéncia do con
texto social e lingllistico das criancas nos processos de
alfabetizacao. A apropriacdo dos conhecimentos da teoria
lingllistica e sua aplicac¢do no ensino da leitura e da es
crita restringe-se aqui, no entanto, apenas a palavra.
"Contexto" quer dizer palavras que conhecam ou nao conhe
¢am. Suprime-se a dimensado polissémica e o sentido meta
forico do uso da lingua. Afasta-se a compreensdo mais am
pla do texto e, portanto, do contexto em que o discurso se
estrutura. Omite-se a relagdao entre linguagem e desejo.

A pretensa valorizagao do contexto opoOe-se
aqui a necessidade explicitada de se T"amarrar" os
fonemas em bimestres certos. A Supervisora nao per
cebe o paradoxo no que diz, tamanha a sua submis
sao a um discurso previamente estruturado, no gqual
ela nao & sujeito da enunciacdo, mas de um enun
ciado pré-existente e racional. Essas mesmas idéias
compoem o discurso da outra Supervisora da Escola:

Entdo nos temos ztrabalhado assim, tamos caminhando, ne?

Aquefes fonemas amarrados, ne? Que elas saem mas vol
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tam pros fonemas para podern preservar as  etapas, por

que o0 final do ano fica todo mundo com aquilo  ja.

3 - Esses pre-requisditos sdo  trabalhados desde o Jardim de
Infancia, mas nos Zemos criangas que nao gizeram Jar
dim de TInfancia nem C.A.. Entdo Logicamente ndo te
mos aquele periodo de sondagem, onde o professorn  vai
dan assim determinadas atividades pra ver se as cd
ancas estao preparadas para a alfabetizacdo. Sac  fjus
tamente as penrcepcoes auditivas, visuals, entende? A
memoria tambem visual e auditiva, a coordenacdo  moto
na. A pante de psico-motrnicidade e muito dada aquina
escola porque nos temos um progesson de Educacac  FL
sdca. Eles ztrabalham muito jJunto com o professon  de
sala de aula, entende? E nos sentimos que Zoda essa
parte assim de... essas percepgoes, de memordia,  coon
denacao, entende?
Valoriza-se o treino perceptivo considerando
-0 como determinante do processo. As criangas es
tao preparadas ou nao em razdao de seu maior ou me
nor desembarago para lidar com as atividades de trei
no propostas.
Alfabetizacdo é wvista como um ato mecanico
que envolve apenas a percepg¢ao. Nao sao considera
dos seus aspectos lingliisticos, afetivos e 1ideologi

cos.
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4 -[...] a nocdo ate a parte de socializacao das crian
cas, entende? Porque muitas vezes nos temos clientela aqudi,
criancas que vem sem nenhuma nocdo de famifia, de ter conta
to com o outno, entendeu? Entdo 4440 nos temos ate um hord
nio no indeio do ano que eu chamo de horariio assim de ALazen
das criangas de C.A. e Primeira Serie, que eu faco esse  ho
ranio onde as criancas vao £a pra fora ndo pra baincar  dire
to nao, mas ¢ aquefa brincadeira dirigida, entende? Pra sa
ber nespeitarn o outrho, conhecer ¢ outho, saber que o outho
tem ¢ assim... defeitos tambem, entendeu? Como todo mundo
tem, mas saber aceitar o outho como 0 outho e.

A "nogao" de familia correta para a Super
visora & certamente o ideal de familia de <classe
média: pai, m3e, filhos, ideal esse que mesmo al
ndo corresponde, em muitos casos, ao real. Também
na classe média as familias vém se  compondo de
outras maneiras.

A "nocao" que, segundo ela, os alunos nao
tém é a da familia instituida pela propriedade pri
vada.

Embora ela afirme que eles nao tém essa
"nocao", as criancas, em suas enunciacoes, falaram
muito sobre suas familias, gque ndo necessariamente
sdo constituidas de acordo com o padrao da Super

visora.
Considera que as relagdes entre as crian
cas sao aprendidas na Escola através de brincadei

ras. E como se as criancas nao houvessem estabele
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cido relagdes sociais antes de entrarem para a Escola. A
Escola entdo aniquila o grupo social em que as criancas vi
vem e os valores que elas trazem. O sujeito (aluno) & o
sujeito substancializado, que passa a ter consciéncia a
partir da educacao (escolarizacao).

Prop5e—se a aceitacao do outro pelas criangas e
entretanto, elas proprias ndo sao aceitas como sao. No
lugar de se tentar entender os comportamentos, busca-se
mudar os valores.

5 - Entdo eles estao usando assim um LLvao como apoio e naoc como
cantilha, que quando usava como cartilha al passava de irmdo
pra inmdo, todo mundo ja sabia as palavras-chaves, todo mun
do fa sabia tudo, entdo nos abolimos iss0.

A aprendizagem fora da Escola, entre irmaos, pe
lo contato afetivo, € vista como negativa. Ha uma super
valorizacao do aparato escolar que considera os alunos co
‘mo os que "nao sabem". A Escola preocupa-se mais em mos
trar aos alunos o que eles nao sabem, do que em conhecer
o que sabem, o que trazem de si, de suas vivéncias ante
riores.

As teorias pedagdgicas e as crengas da superviso
ra s3o tomadas como verdades irrefutaveis e como o dnico
caminho para o saber. A Escola detém a verdade das coi
sas, verdade essa absoluta que esta fora dos sujeitos: es
ta nos objetos. Nao se consegue admitir que os alunos a
prendam a ndo ser pelos caminhos Jja tracados.

Podemos vislumbrar a saida possivel nos versos

de Fernando Pessoa:



6 - Foi... vamos dizer assim, godi abolido o castigo. Agora o cas
tigo ndo e aquele castigo como era antigamente. Antigamente enra
escrever nao sed quantas vezes a frase tal, ou entdo ficar sem re
credo, ficarn semmerenda nao, nao existe iss0, entende? Entio o a
Luno agora ¢ como se fosse um premio. Tem campeonato na
nos fazemos campeonato, nos trabalhamos muito com profeto. Agora
nos temos o projeto "Sabor de Escrevern” entende? Temos 0 projeto
do Ano Tnternacional da AL§abetizacdo ¢ temos agora que nos tamos

gazendo a Copa do Mundo. Quen dizer, entdo tudo ta se desenvol

Sim, fa sei...

Ha uma Lei

Que manda no sentin
Haja wum seguin

Uma cernta estrada

Que Leva a nada.

Bem sedi. E aquela
Que dizem bela

E definida

05 que na vida
Nao querem nada

De qualquern estrada.

Vou no caminho
Que ¢ meu vizinho
Porque nao sou

Quem aqui estou. 101
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vendo athas disso. Eu ndo sedl...

[...]  Logico que nos ndo vamos suspende-Lo nem deixan sem
salda, nem nada. Mas ele al pode ser privado. Por exemplo,
val ten campeonato de futebol: ele ndo vai participar porque
nao cumpriu as tarefas daquela semana.

Tenta-se, pela palavra, falsear a verdade. O cas
tigo &€ dito abolido mas continua existindo mascarado sob
a forma de prémio. Na medida em que o "prémio" é& suprimi
do ele passa a ser "castigo".

Os projetos e campeonatos, que deveriam ser ati
vidades prazeirosas para os alunos, ndo sao incluidos no
curriculo escolar. S3do castigos e prémios. Asoutras ati
vidades ("tarefas") ja s3o em si consideradas castigos.
Os alunos sdo levados a cumpri-las ndo porgque gostem ou
reconhegam sua importancia, mas para serem posteriormen

te "premiados".

7 - Entdo nos Ztamos fazendo cornredio entre as twwmas. Um  fornal
que ¢ atualidades, entende? Logico no 4Anledo vinham aque
Las violencias, drogas, ndo sedl que. Vinham aquelas coisas.
Ees thaziam iss0 pra saka de aula. Agora eles fa tdo vendo
que 4840 ndo e tdo importante, ne? Que que ¢ Aimportante? 0
importante & coisa que pode trazer algum beneflcio pra gen
te. Entdo os professores tao Levando iss0 pra eles. A droga
ndo val trhazen beneficio pra gente. Entao por que que a gen
te vai trazen noticia sobre a droga? Vamos trazer codsas que

podem trazen benegicios pra gente. Foi na epoca ate que ta
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vam falando muito sobre a Amazonia, eles al comecaram a pes
quisar e thazen. E a gente dizendo entdo porque que & Aimponr
tante, entende? Entac nos temos procurado fazer um trabalho
assim. Nao sel se ¢ o melhon, mas tentamos, ne?  Mostrando
outha experiencia a eles, nio essa experiencia 40 de viofen
cla que eles estao acostumados.

Fala-se em valorizacdo do contexto, em liberdade
mas paradoxalmente limita-se os temas do jornal dos alunos
em funcdo do que as professoras consideram ou nao como cer
to e importante. Os alunos ndo sao vistos como sujeitos
da enunciacdo. Nega-se suas significagdes.

8 - Agora eu fenho uma twwma que fez C.A. ano passado e que eshse
ano estda na primeina serie e que esta muito fraca, mas tambem
eu tive analisando, §od a altima tuwma de C.A.. Foi uma turma
que feve thes professones durante o ano, entende? Quen dizen
nao havia continuidade no trabalho, entao as criancas foram
perdendo tambem o interesse. E crlancas assim, com problemas
as vezes senissimos prd Fono, entende? E problemas newrolo
gicos. Nos tinhamos casos assim que Logo no iniedio do  ano
a gente nelaciona pra fazen o encaminhamento. Entdo nos sen
timos que tinha muito caso dessas criancas; eram criangas com
esses problemas, entende? Quen dizer, nos ndo tinhamos, 4n
clusive eu me Lembro que ano passado eu fiz uma reivindica

-

cao. Eu pedi ao DEC al o DEC disse que nac podia. Eu pedi a
Celso Lisboa que mandasse uma estagiaria, uma psicologa, en
tende? Pra comecan a trhabalhar aqui que tinha uma Zuwma que
ena tevdvel, uma coisa honrivel. A Ornientadona tava de &4

cenca, quer dizer, entdo fodi dificil realmente, sabe? Eu Aa
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muito na saka, ficava com eles. ElLes muito revoltados: ena
gilete, vinham com gilete pra escola. Tava uma epoca que de
nepente tinha crianca, entende?, envolvida com codisas de dro
gas e a gente gdicava sabendo disso, entende? Essas  codlsas
mexeram um pouco com a escola. Iss0 faz galta dentro da esco
La, entende? A gente sente que tudo bem, tem onientacac, mas
chega a um ponto que a gente, nem ornientacdo, nem Supervisdg,
consegue. Tem que sern um elemento especifico. E al para. E
a gente nao conseguiu, nem encaminhando. Encaminhamos pro Pos
to mas nao tinha vaga pra ser atendido, quer dizer, a gente
esbarna com esses problemas mesmo, Aiss0 ew acho que todas as
escolas £a esbanando. E a gente sente que repeticdo ¢ mud
to nesses casos de crdancas. E muito caso assim tambem  de
problemas familiares, entende? Que envolvem, prejudicam  de
mais a... Aqui no horarnio da alfabetizacdo eu sinto isso.

Apesar de dizer que a turma teve trés professo
ras durante o ano, o que confirma que os professores fo
gem das turmas estigmatizadas como fracas, considera gque
o fracasso € devido a problemas dos proprios alunos. A
esses "problemas" sdo atribuidas causas supostamente ina
tas ("problemas neurologicos") e causas sociais ("familia
res", "coisas de drogas").

A formacgdo desses profissionais & carregada de
esteredtipos, proprios ao senso comum, COmoO por exemplo o
que atribui os chamados "desvios de comportamento" a fato
res neuroldgicos. N&ao se percebe que o comportamento nao
desejado, ou nao aprovado socialmente, e o comportamento

agressivo das criancas sdo reagdes a situacbOes afetivas e
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sociais vividas, inclusive, ao desprezo com que sao trata

das na Escola.

O importante &€ que a Escola ndo saiba sobre as
drogas. Tenta calar as vozes dos alunos quando abordam es
se assunto. Mas quando a droga ultrapassa a palavra e 1in
vade a Escola pela agao, ela se desestrutura e precisa da
autoridade de alguém que detenha uma verdade maior, o psi
cblogo, para julgar e dar o veredito final.

9 - Ela ficava atz com essas cinco criancas pra tentar despertar
nefes alguma coisa. E ela comecou a notar que eles querdiam
mais e assim progissionalizan, entende? Fazer alguma — coisa
nao Ligada pra sentar e estudar. Nao, nada disso. Vamos ten
tan:"Ah, vamos fazer uma hornta". AL eles Lam e queriam fazen
Mas gicar na sala, escrever, {440 nao interessava mais a eles,
Eles nao estavam querendo e nos tamos agora com GUALNO... ndo
com thes. Esses thes realmente continuam assim. Agora esses
que ficaram eles ndo perturbam ndo. Nao sao criancas de  fa
zer... 4a0 Levados de fican batendo nos outros. Nao sdo nac
A parte social defes ¢ otima, entende? Nao querem aprenden.
ELes chegaram... tem ate um que condegue aprenden, mas chega
a um ponto ele para, e esquece tudo, volta tudo. Eume Lembro
no passado ele §oi encaminhado prum neurologista. Ta gazendo
thatamento ate hoje, entende? 0 newrologista mandou a carta
pra escola, pra onientadora e nealmente ele tem esses proble
mas, sabe? Ele vai atz um deteaminado ponto. Eu me Lembro ano
passado ele Lia tudo, escrevia tudo, mas quando  defermina
dod... na hora das dificuldades, ele parava. Ou entao na ho

na da organizacao de pensamento ele parava, entende? Quer di
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zen, ele nao Aintenpretava direito, entendeu? Nos tivemos que
heprovar essa chiancd.,

Opde-se, aqui, o trabalho manual ao intelectual.
O primeiro & visto como algo inferior, destinado aos que
n3o conseguem €xito nas atividades intelectuais.

Nao é feita a ligagao entre o interesse objetivo
da criancga e a alfabetizacd3o. A Escola esta distante da
vida concreta de seus alunos.

10 ~Ah, e no ginal do ano aqui na escola todos os alunos de C.A.
sa0 testados, todos sac testados: Leltura e a parte escrnita.
Todos. Entao, quen dizer, quando eu vou crgandizar a tuwma de
primeina senie, ate pra facilifar o progesson, ew fa  posso
mais ou menos ne?, encaixar: "essa tuama aqui..." Eu ndo vou
botar uma crianga nula com uma crianca boa. Eu sed que as tur
mas tem que ser heterogeneas, mas procwrando afeitar da  me
Lhor maneira possivel pra atender o akuno e a professora tam
bem, porque & difilcil, ne? Quer dizer, entdo 4540 ¢ feito.

Considera, a Supervisora, ser possivel a existén
cia de "criancas nulas". E esta & uma expressdao bastante
usada nas Escolas. A "nula" opde-se a "boa". O nulo, por

tanto, seria equivalente ao mau, ao ruim, ou ainda ao ze

ro, ao inexistente.
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A -

B -

1 -

Entrevista livre, com professora de Primeira

(terceira entrevista, em anexo).

TEMAS

. "Problemas familiares"
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sé

. Dificuldades de aprendizagem relacionadas a causas

sociais

. Dificuldades materiais e de trabalho para os profes

sores
. Falta de outros professores e profissionais
. Uso da literatura infantil na alfabetizacgao

. Necessidade de cursos para professores

. Falta de atencao dos pais aos problemas dos filhos

. Falta de turmas especiais para repetentes

ANALISE SEMANTICA

Quando a gente comeca a focar no problema gamiliar a  gente
comega a dentin falta de outros progdssionais dentro da edu
cacdo como psicologos, fonoaudiofogos, ete.. E na famllia...
A famllia deles ndo ¢ uma famifia normal, ou comum, eu  nAo
sel. Quen dizen, aquela familia de pai, mae, irmacs, nio. A
maloria vive com a mde e ndo conhece 0 pai, ou ndao co
chece as vezes nem a mie; vive com a avo paterna, ou  entdo
05 pais sa0 separados, nao tem contato com a crianca. Entag,
nesses casos, ou elfes rapidamente adotam um pai prd ndo  ded
xan a gicha deles em branco, ou entdo eles excluem mesmo, 5a
be? Como o caso de uma menina, a Eduarda. ELa se negou a
colocar o nome do pal porque ela dizia que 0 pal separou da

mae entao ndo erda o pal defa. Nao era mais ¢ pal defa. Nao,
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nao era mals marido da mae entdo ndc era mais o pai
dela. Entac se recusou a escrever o nome do  pai. De
pois que eu conversel com ela de que ele era o pal.
Ela podia gostarn mais, gostarn menovs, ndo gostarn mas de
qualquer maneira ele era ¢ pal. Entao que a ficha dela nao
precisava ficarn em branco aquele espaco, porque ela conheceu
0 pai defa. Ela entdo preencheu, ne?  Agora os outnos os...
principalmente 04 que ndao conhecem o5 pais eles rapidamen
te... eles adotam ou e o companheiro novo da mie, ou a compa
nheira nova do pad, ou ¢ o tlo, ou ¢ o iamdo mais velho, mas
eles ev.itam, eles nao aceltam muito de deixar aquele espaco
em branco, entdao imediatamente eles adotam um.

A composicdo das familias & considerada anormal
por nao obedecer ao padrdo aceito pela professora. Apesar
do preconceito em relagdo as familias, a professora pro
cura observar as atitudes dos alunos e ouve suas falas so
bre o assunto. N&o percebe, entretanto, que ndo ha nada
de "anormal" nas situagbes. As criangas gque vivenciaram
a separacao dos pais participam de algummodo desse proces
so e envolvem ai seus afetos, suas magoas. Isso ocorre em
todas as classes sociais. SO que, nesse caso, O pai real
identifica-se com a figura do pai simbdlico.

Ja aquelas que ndo conhecem o pai real, o pai ge
nital, estabelecem uma relacdo simbdlica com alguém gue
assume para elas o papel de representante da ordem. Mas
nos dois casos & como significante que esse pai deve ser

percebido.
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2 - A cada ano e um numero de criancas com mais dificuldades,com
mais problemas, com um rendimento menon. E Aimpressionante,
quen dizen, eu ja tou na alfabetizacao ha dezoito anocs ¢ ha
quatonze anos aqui na escola. Entdo, Logo no inlcdo, nos
consegulamos formar assim quatro, cinco twwmas que  caminha
vam perfelfamente funtas sem ¢ menor thabalho. A gente podia
fazer uma prova unica, avalia-£os de uma mesmd maneinra pon
que ndo feria o menoh problema. Hoje nos temos... acho que
dez twwas. Cada uma Zem ¢ seu propric passo. Nao consegui
mos mais. E dentro de cada twuna tambem voce encontra desni
veis. Entao, quen dizer, eu acho que a propria dificuldade
economica das pessoas, ne? A instabilidade de emprego, a
sepanagdo, a alimentacdo, porque muitos vem fazer alimentacdo
aqui na escola. E a unica, ne? Entdo 4iss0 tudo ta  gerando
culangas cada vez com mais digiculdades, com rendimento mud
Zo baixo. Antigamente nos tinhamos assim quatro ou edinco turn
mas excelentes, que eram as melhones. Hoje nos temos a me
Lhonzinha, sabe? E muitas nuing, sabe? A quantidade € muwito
ghande, com muita reprovacac.

Mais uma vez a suposta dificuldade na leitura e
na escrita & atribuida a causas externas a Escola.

A fala da professora tem um tom gqueixoso, um cer
to luto pelo afastamento da classe média da Escola.

Lamenta-se por nao conseguirem mais igualar as
criangas ao avaliarem seu desempenho. O que deveria ser
visto como positivo — cada turma ter seu proprio passo -—

€ visto aqui como um obstaculo ao trabalho.
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3 - E material que ndo chega, e o predio que ¢ deficiente. As ve
zes, quer dizen... eu fa thabalhei aqui na escola com um rio
passando no meio da sala. Houve um vasamento na sala, entdo
comegou a vasar agud. Enram algumas gotinhas que esconnega
vam e, de hepente, comegou a aumentar, aumentar, aumentar,
formou wma poga. Entdo vinha da parede do canto ate a porta
da sala, um nio. Eu ficava numa margem do nio e eles na ou
tha., Entdo eu 40 que atravessava o nio. Eu nio deixava nun
ca eles chegarem ate o quadio porque cada vez que eles chega
vam no quadro eles calam na poca, a golha cala, o caderno des
pencava. Tudo dentro da poga. E eles praticamente ndo usa
vam ¢ quadro. Pra wsan o quadro eles timham que dar a volta
La na saka prd passar. Entdo dava tanto thabalho que eu nio
fazia nem uso do quadro com efes, quern dizer, eu usava, mas
eles ndo.

O prédio ruim também se apresenta como obstacu
lo a realizagao do trabalho. O rio tem aqui um sentido
metaforico. Representa, na verdade, uma separacao. Nao
a separacao fisica entre a professora e os alunos, mas a
separacao de valores, de mundos, de vivéncias, que cria
barreiras que parecem intransponiveis. Assim como, no en
tender da professora, as gotinhas foram aumentando, aumen
tando até formarem um rio, as turmas também foram pioran
do, piorando, até que o trabalho tenha se tornado, para
ela, extremamente dificil.

Porém, ao contrario do que supObe a professora,
nao € impossivel aos alunos nem a ela atravessar o rio.

E necessario, para isso, que a Escola abra mao desse uni
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verso de realidades fabricadas que se interpde entre ela

e o real. E que possa, a partir dai, valorizar as signi

ficagdes dos alunos.

4 - Por exemplo, eu nac tenho habilfidades manuais. Entdo — digi
cilmente eu vou dar um thabalho manual pro meu aluno. Uma
coisa que prd eles seria essencial, ndo 0 pro desensolvimen
to dele , mas ate como uma coisa que efe pudesse render em
casa. Se ele confeccionar uma bobagem assim, ele pode  ven
dern {440 ¢ como ¢... ajuda mesmo pra eles se virar al fona,
ne?, preparando mesmo pra vida, ne? Na misica, quantas cod
sas, porque nos tinhamos aqui a professona de musica.  Eles
aprendiam a tocan glauta. Nos tinhamos uma equipe enorme de
clangas que aprenderam a tocan flauta aquid na escola.  Mas
acabou, essa professona agora ta com uma turma, regendo Lun
ma. Quen dizer, nos tinhamos um artesanato, onde eles apren
diam {880 tudo. Inclusive teve uma twwma que fez uma arvore
de Natal com papel de bala e depois, eles eram grandes, eles
vendiam essas arvones. Varias pessoas compravam e eles con
seguiam um dinheirninho al no final do ano para eles. E nos
tinhamos biblioteca. Entdo eles dramatizavam.

A professora valoriza as atividades manuais na Es
cola. Entretanto, relaciona-as a sobrevivéncia dos alu
nos, ou seja, sua expectativa & de que os alunos das clas
ses populares serao, no futuro, trabalhadores manuais. O
trabalho é visto como separado da vida real do individuo.
E o trabalho alienado.

5 -"As aparencias enganam". Entdo inclusive esse Livro salu  fa

de cireulacdo, mas era um conteudo muito bom. AL eu xeroqued



o Liviinho, eles entac trabalharam com o Liviinho. Leram o
Livrninho. Primeino eles foram pro patio, ALeram  Livremente
ali. Quern dizer, alguns fa tinham ate Lido em casa pro curio
sddade. Depois trabalhel a Leiturna na sala. ELes Leram  em
voz alta, fizemos 04 dialogos. No final, eles galaram: "Puxag,
ta, a gente podia fazer uma pecinha com essa..." A proposta
velo deles. Eu falei: "Enta ta bom. Entdo vamos fazer”. Mas
al eles comecaram a inventar — eles sdo muito criativos. "Ah
tem que fazer o passarinho. Como & que nos vamosd fazer a asa
do passarinho?” AL compra papel cartdo, faz a asa do passari
nho. Compra ndo sedl o que pra fazer o bico, e dat foi. Eu
sedl que a twwma inteira paticipou do elenco. Entdao gLzeram
04 farndins, as flores, o passarinho, a Lagarta, a borboleta,
a minhoca, todos os personagens. E os personagens nao
nham pra completar a tuwma inteina; eu iz de §Lores, porque
as fLones tambem timham gala, ne? E al eles comecaram: "Mas
pra quem que a gente vai mostran isso?" Eu disse: "Ue, pra
escola.” AL vedo a semana da crianca e entdo nos fjuntamos £o
das as tuunas de Jardim, C.A. e Primeira Serie e uma tuuma
de Segunda Serie pequenininha e nos apresentamos a peca. ELes
adoraram, vibraram, quer dizer, nao era uma coisa PAR S eX
plorada uma vez por ano. E uma coisa pra sen explorada mui
to mais. Ate que ndo fosse nessa dimensdao, mas mais simpled,
com mascara de papel feita pon eles, mas que tivesse uma se
qullencia. Nao ¢ 40 na dramatizacdo, mas em tudo. Na musica
tambem eu acho Amportantissimo e a gente ndo tem pesscal pra
L850,

A professora fala de seu trabalho e valoriza
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uso da literatura na alfabetizagao. Porém, suas queixas e
reclamacdes nao permitem que o prazer que poderia ter nes
se dipo de trabalho sobreponha-se ao sofrimento como qual
O executa.

Ha, sem duvida, nas escolas municipais, uma ex
cassez de material. Muitas nao dispdem do minimo necessa
rio para seu funcionamento. Contudo nesse caso analisado,
poderiam certamente haver alternativas para a continuagao
do trabalho.

6 - De nepente a gente encontra tambem uma crianca trocando  Le
thas. Voce percebe que ¢ uma coisa simples, que € uma coisa
napida e voce ndo tem uma fono que possa te orientar, sabe?
Porque voce ndo encontra no DEC, voce ndo encontra na escolq,
muito menos na escola. No Posto de Saude raramente voce val
conseguin e 0 que nos tinhamos bastante que era um atendimen
to a nivel ate de DEC, de neunices pedagogicas... Acho que o
altimo cuwrso bom que eu §4iz foi em §4 ¢ &5. Foi um ano intel
no de cwwso; nos Lamos La fazern a neciclagem, 04 uma troca
otima. Nunca mais, nem reunioes , sabe? Sugestoes de DEC, na
da, nem apostilinha, nada, nada, nada, nada. Quer dizer, des
xaram 0 phofesson sem dinheino, sem onientacac e sem colabo
nagao dos outrnos profissionais. Porque e na alfabetizacao on
de voce vai fazer a triagem.

As queixas agora recaem sobre a auséncia de pro
fissionais da area médica e sobre a falta de cursos. Ten
ta-se aqui patologizar supostas dificuldades de aprendiza
gem.

Professora abre mao de sua autonomia, de sua ma
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turidade profissional para queixar-se da falta de ajuda.
Nao se considera sujeito em sua pratica profissional. Nao
ha ai a dimensdo da praxis.
Finalmente considera que o papel da Escola é efe
tivamente o de "triar" os alunos.
7 - A voce chama o nesponsabel: "0Lha, eu acho que o fulaninho
nao ta enxerngando direito.". "A senhora acha, e? Eu nunca ti
nha reparado." "E, entdo a senhora encaminha, ne, prum oftal
mologista, ne, pra exame." "E, nealmente o medico disse que
ele nao enxenga nada da vista direita, da esquerda tambem ¢
quase cego, mas ele receitou o ocwlos, mas ¢ oculos ew  nao
vou podern fazen agora.” AL fica o professon com aquela cri
anga capengando o ano Ainteino, ne? Ou entdo voce: "OLha, o
fulaninho nao ta enxergando bem." "Nada, e preguicite, e pre
guica, a senhora..." Quern dizen, ate voce conver a mae de
que aquilo nao ¢ noamal... Ou entdo: "0Lha, o fulaninho 4ala
errado: em vez do £ ele gala o d." "Nao olha, meus §4iLhos sa0
todos assim; depois dos dez anos ¢ que eles comecam a falan
dirneito." Esses sao 0s casos que a gente tem quendizern: Ag
norancia total dos pais e ate tambem um... como ¢ que eu vou
dizen... um comodismo que eu acho que ¢ um grande defeito do
nosso povo. E alienado, comodista, vai deixando o negocio
nokar prd gicar melhon, que al da menos trabalho. Ndo vai fun
do nos problemas. Entdo essa ¢ uma das digficuldades tambenm
que nos Ztemos, tambem no nosso thabalho.
Observa-se, aqui, o estilo irdnico na reproducgao
(ou imitagao) da fala dos pais dos alunos. Utiliza-se em

tom pejorativo, de expressdes caracteristicas do vocabula
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rio das classes populares.

A professora atribui, mais uma vez, as dificulda
des a problemas de saude. Metaforiza isso com o uso da pa
lavra "capenga".

Queixa-se, dessa vez, do povo brasileiro, atribu
indo a ele a culpa pelos problemas sociais existentes. Ha
um desprezo, como se ela propria nado fizesse parte do po
vo.

8 -Um grupo de alunos que ndo conseguia sair da Primeira Serdie
§@ estavam ha tnes anos na primeira serde... Eles  consegud
ham formar uma patota boa de farrna, de baincadeiras.  Entao
tudo pra eles ¢ bobinho, @ bobo, e aproveiltavam a aula  pra
brincan. Entdo nos desmanchamos esse grupo e o4 dividido
por todas as tuwmas de Primeina Serle. Entdo na minha tuuma,
por exemplo, tem um. Ele esta marginalizado ate pela idade e
por ele mesmo, porque ele fica desfocado. Entac ele ja tem..
uns 12 ou 13 anos ou de 13 pra 14, e ele ndo forma coma tur
ma. ELe ndo faz Educacdo Fisica com a twwma, ndo brinca, mas
ele assiste as aulas, e interessado, ele pergunta, ele me a
juda, gosta de me ajudar, faz questao de fazer os servicos as
sdm: carnegan mesa, fecharn porta, abrirn porta, subirn escada,
descen escada, todos esses servicos bracais; ele e Aupen
prestativo. Mas quanto ac rendimento dele ¢ uma coisa que {a
parou, estagnou. Entao o que ele aprendeu, aprendeu. 0 que
que efe nao aprendeuw eu ndo tenho recursos, eu me sinto  An
capacitada de colocar alguma coisa pra ele. 05 recursos que
eu aprendi, que eu conhecda, que eu Lnventel, eu fa usel to

dos, mas fa foram esgotados. AL reakmente outnos profissio
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nais precisavam entrar na ared e ate de se formar uma  turma
de criancas especials, que ja 04 extinto iss0, ne? E aquela
turma tinha bons resultados, porque eram tuwmas pequenas, de
cuangas excepedonals que eram trabalhadas, quer dizer, pre
paradas. E claro que dali ndo {a sairn nenhum  doutor, mas
salam profissionais em alguma coisa, ne? E ja eram prepara
dos pra isso e eles ndo se sentiam tdo inferionizados porque
veja, numa tuwma de crlancas com §/9 anos, ele com12/13 anos,
ele nao vai parnticipar das ativdidades da turma.

A Escola nao aceita o crescimento dos alunos. Os
desejos e significagdes dos alunos adolescentes parecem as
sustar as professoras. Ao invés de se promover modifica
¢Oes curriculares que atendam aos interesses desses alu
nos, a Escola dispersa-os para que a ordem seja mantida.

O aluno adolescente, afastado de seu grupo, 1iso
lado depois que muitos sairam da Escola, é considerado a
gora como marginalizado, "fora de esquadro”. Todos os ou
tros se enquadraram e quem nao se enquadra sai.

Constata-se que o aluno esta marginalizado e no
lugar de tentar integra-lo de algum modo ao grupo, prefe
re-se conviver com a mentira de deixa-lo ir ao banheiro
para que nao vejam o "marginal" de sua sala.

Mais uma vez fica como UGnica saida para os alu
nos que nao aprendem, o trabalho manual (bracal).

Ao finalizar sua fala, a professora queixa-se de
sua impoténcia para lidar com os alunos. O professor
"purinho" vé o saber fora de si mesmo, como um saber alie

nado. Opde o "ser" ao "conhecer".
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Entrevista livre, com professora de Primeira Sé&

rie (sexta entrevista, em anexo).

A

TEMAS

. O trabalho com a alfabetizacao: dificuldades e 1i

nha seguida

Problemas no desenvolvimento do trabalho

Interesse dos alunos

Necessidade de mudancas na Politica de Alfabetizacao

Perspectivas futuras dos alunos

B - ANALISE SEMANTICA

1 -Bom, eu fa trabalho com alfabetizacdo ha alguns anos. Nao di

go nem tanto por escolha, mas & porque quando voce entra no
Municipio voce fa fod do Municipio  sabe disso -
— voce geralmente ¢ fogada pras classes de alfabetizacdo ou
C.A. ou Pruimeina Serie. E talvez voce encontre... Por um £a
do voce encontra dificuldades porque ¢ um trabalho dificil,
supendificil, voce ta comecando uma coisa totalmente — nova,
ne? E, por owtro, voce aprende muito. Entdo voce passaa de
senvolver muito a tua criatividade, voce passa a desenvolver

muito o teu espirnito de tentativa de aleancar.

A alfabetizacao & vista aqui como um castigo. A

professora ndo se considera sujeito e sim objeto ("é joga

do") .

A idéia aqui explicitada & amplamente aceita en

tre os professores: a alfabetizagdo como algo "difiecil".

N3o é considerada como um processo natural, uma decorrén

cia do desenvolviemnto das criancgas que apos andarem, fa



133
larem e interagirem socialmente, passam também a compreen
der e utilizar a lingua escrita. £ um conhecimento alie
nado, alheio a quem o produz.

A professora desenvolve argumentacdao no sentido
de tentar convencer o interlocutor ("tua", "vocé", no 1lu

gar de "minha", "eu").

2 - Mas, dentrno desses anos que eu trabalhei com alfabetizacao
infelizmente eu tenho encontrado muitas dificuldades, ndo s0
porn parte dos alunos, mas por parte do Municipio em s4 da...
material didatico, das escolas, condicoes das escolas, €...
possibilidades a oferecer aos alunos. Porn exemplo, quando eu
entred prd essa escola nos tinhamos ¢ antesanato, nos tinha
mos a hora da histonia, em que eles criavam em cima da histo
ria, nos tinhamos professonas que trabalhavam com isso, de
pois eles acabaram com isso, ne? NO& ndo temos mais. Entdo
nos temos que fazer o4 varios papeis. Progessona de Educa
cao Fisica nos temos. Nao no horario da tarde, nao §od pos
sived concilian o horarndo. Entdo voce tem que ser pofivalen
te, ne? Voce tem que jogar em todas as posicoes ac  mesmo
Zempo que cresce diflculta o teu thabalho.

O discurso da queixa parece estar presente sem
pre nas enunciacles das professoras. Procura-se sempre um
culpado que esta sempre fora do sujeito.

Professora manifesta aqui um sentimento de onipo
téncia e autoritarismo, através da metafora "jogar em to
das as posicoes". Essa postura contrasta com a ante
rior — "é& jogado" — de assujeitamento a ordem.

3 - Mas a maion dificuldade que eu tenho encontrado esse tempo
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todo e em nelagdo a... ao desenvolvimento dos alunos. Eu

ndo sed se devido a dificuldade social que a gente se encon

tha hofe 08 alunos... Vem cadndo o rhendimento dos alunos.

Vem caindo assim num nivel assustadon, sabe? Voce... Eu te

nho criangas na sala que voce faz todo um trabalho em cima

dessa cnianca, inclusive Ado criancas ate que tem uma apren

dizagem dificil, mas o problema ndo ¢ 40 dela: sdc 08 pais

em casa. Como ¢ que voce vai fazer thabalho em cima de uma

crianca se quando efa chega em casa efa ndo encontra um mini

mo de apoio nem de conhecimento minimo, nem de interesse mi

nimo dos pais ou, enfdim, dos responsaveis pela crianca, pAQ

que eda consiga aleancar o minimo e a partir desse minimo eda

mesma comece a se desenvolver ate a se interessan? Porque o

desenvolvimento ndo vem 40 da capacidade isica ou mental da

culanca.  Vem ate do interesse que ela tem, vendo que ta a

volta dela em casa, na rua onde ela mora, nos conhecimentos

que ela tem, na vida que elfa Leva, o que a escola tem pra o

ferecen pra ela.

Atribui as dificuldades a problemas externos a
Escola, principalmente & falta de ajuda dos pais. Profes
sora coloca-se impotente diante da realidade: nao ha "a
poio dos pais", entdo nao ha o que fazer. A Escola aqui
reconhece sua faléncia: ela sO & eficiente na medida em
que os pails acompanham o trabalho escolar.
0 uso da palavra minimo repetidamente funciona

como recurso semantico no sentido depreciativo.
4 - Entdao eu tenho notado uma coisa interessante, nao 40 nas crd

ancas de classe de alfabetizacdao, mas nas crian¢as em gerak,
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prineipalmente nas criangas quando conseguem passar dessa fa
se ¢ vdo ate a Quanta Serie, ate a Quinta, por exemplo: elas
Zem um cento deseredito da sociedade, elas galam. Infelizmen
te a malonia delas vem de classe bem baixa, vem de {avelas,
enfim. Entdo elas as vezes falam abertamente com voce: "Pra
que que eu vou estudar se o mew primo, ou o meu tlo, ou o
mew colega... ElLe me diz, tia, que ele consegue um nelogio
ou, engdm, qualquer bem material, com muilto mais pacilidade
sem trabalhar." Entao eles... Infelizmente L850 ¢ neak. A
gente escuta L5460 co’mztan/temen/te em varias escolas, ndo e
uma vez ou outra, ¢ condtantemente, em varias escolas ou em
varias turmas. Entdo eles... Eles querem resultado imediato.

A socledade quer agora o resultado imediato. Eu quero L840,

ew vou gazer iss0, em thoca eu vou fazern isso. E eles  ndo
entendem: o estudo ¢ a anica coisa que Lhe da o resultado a
Longo prazo. E ¢ iss0 que eles ndo tdo mais agllentando, 48

40 ta negletindo em cima das criancas. As criancas ficamven

do {880 0 tempo ftodo em casa, na televisao e nos hadios. En
im, eles passam a adquirin iss0 pra eles tambem, esse pensa
mento passa pra eles tambem. Entdo, "Que que ew vou ganhar

com ALs507"

Professora desqualifica as criangas. Como & pos
sivel ao aluno acreditar ou dar crédito a uma sociedade
que o discrimina?

Na fala a professora toma o lugar do aluno, sub
mete-o0s a seus valores.

Ha uma falta de coeréncia no que diz. Como expli

ca que todas as criancas das varias classes sociais assis
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tam TV e ougam radio e, portanto, sejam influenciadas pe
las significacOes ditadas por esses veiculos, e somente
as de classe popular ndo aprendam a ler? De que maneira
0s signos sociais impostos pela TV podem funcionar como
obstaculo a aprendizagem?
A fala da professora € tomada de tal modo por es
teredtipos perceptuais que nao sabe de fato o que diz.
5 - 0tha o metodo... Tem varios metodos: o "Abelhinha", que ¢ o me
todo fonico, o "Casinha Feliz" tambem ¢ fonico, tem ¢ metodo
da palavracao, tem o metodo natural. E como a classe ¢ uma
classe dificil de se trabathar, eu por enquanto ainda nio pu
de nem mesmo fLancar mao da alfabetizacac em si: Letras, pala
vaas. Eu estou trabalhando ainda o "Periodo  Preparatonio"
com eles. Agora essa semana com a Pascoa € que eu aproveited
05 fatos que surglam: o ovo, enfim, todas aquelas  palavras
de... da epoca. E comecel a Langar as vogais a partin daque
Las palavras e contarn historias dentro da realidade deles,
pra eles se interessarem mais, prd poden Langar as vogais que
500 as primeiras Letnas que eles captam com mais facilidade,
ne? € a partin dessas vogais eu tambem  Lanco palavras s
s4m. .. incidentais. Por exemplo: segunda-feira eu gago a Ho
na das Novidades, que eles chegam do final de semana querem
contan tudo. Entdo dessa Hora das Novidades al se eu tenho
alguma gravuwra eu mostro . Em cima dessa gravura eu vou traba
Lharn as vogais que aparecem, outrhas palavias em que aquelas
vogais aparecem. AL eu 0 trabalhando... E quase um  metodo
natural. Entdo eu tenho que mistwran um pouco fonico, umpou

co natwral, um pouco pakavracdo, quer dizer, fica dificil vo
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ce Lancar mao 40 de um metodo: "Vou dan esse metodo."  Voce
as vezes tem que Lancar mao de recursos que estejam  ali na
hora, pra voce captar a atencdo deles.

Usa-se aqui diversas expressoOes que desvalorizam
o aluno: turma dificil, rendimento baixo, dificuldade de
captar.

A alfabetizacao é compreendida como a Jjuncdo de
letras e palavras. Nao ha uma percep¢dao mais ampla, gue
envolva as idéias de lingua escrita de texto.

A palavra "ovo" & signo de Pascoa para a profes
sora. Trabalha com as "palavras da época" e nao com as
significagdes dos alunos. Assujeita-se ao codigo pela re
ificagdao do objeto-signo.

6 -Eles tem 7/8& anos, e eles ndo sdo aluncsd repetentes. A maio
nia ndo e nepetente, mas tem dificuldades justamente por ter
a classe social bem baixa. Entdo eles nao tem aquele acompa
nhamento em casa. Eu consegud, depodis de muito custo, de
pois de 3 meses, fazer com que eles trouxessem o material ba
s4ico, ne? Pra dentrno da sala de auka.

Ate uma mde me perguntou: "Poxa, quen dizer que eles  nuncd
vao ten chance de passan de ano?" Eu falei: "Ndo, nao ¢ que
eles nunca vao ter chance." Eu nao posso... Eu nao sou adi
vinha, nem psiquiatra pra poder dizen: "OLha, esse aluno tem
is840." Eu ndo sei. Nem psicologa. Eu ndo tenho essa capac
dade, essa competencia pra diagnosticar, mas pelo que eu s4n
to no dia-a-dia deles, talvez um ou outho tenha mais chance
pra aleancar alguma coisa, ne? na vida, alguma ascencac na

vida, porque a malordia e tudo muito nestrnito. Eles nao Zem
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um Leque aberto na grente deles., Eles tem um caminho quase
que tracado.

Mais uma vez atribui-se aqui supostas dificulda
des a problemas de saude (psiquiatricos ou psicoldgicos).
A diferenca de valores é compreendida como patologia.

Mesmo sabendo que eles tém 7 ou 8 anos e que nado
sdao repetentes a professora afirma que eles ja tém um des
tino tracado. Profetiza de modo categdrico o fracasso dos
alunos e inculca nos pais essa idéia. Transforma as cri
angas em objetos com um lugar determinado.

A essa Otica perversa opomos aqui a beleza e a
esperanga dos versos de Drummond:

Nao ha que desesperar do homem.

Temos ainda — arca de surphesas — 05 meninos,

¢ ¢ proibido antecipar a sonrte.

Degustam bem-aventuradamente um naco de melancia,

acomodam-se numa caixa de biscoiltos,

aderem ao carnaval.

Seus olhos progundos indagam:

— Que fazes por mim?

Nao sabemos nespondern — mas 04 meninos continuam,

esperanca de todos os dias, e promessa de humanidade. 192
7 - 0Lha... conteudo eu tenho trabathado com eles: fogos de psi

comotricidade. As vezes, quando o patic ta ocupado, eu faco:

ate aqui mesmo, dentro da sala. € atirarn objetos dentro da

102 ANDRADE, Carlos Drummond de. Poesia nao publicada em livro, Extraida do Jornal do
Brasil, de 15/10/88, Caderno B, p. 1.



Lata, que desenvolve o movimento de escnita dos alunos, a
percepedo visual, ne? Integracdo Social deles, porque eles
brigam muito, muito, muito. OLhou, brigam, Encostou, nao
querem saben, ndo pedem desculpa, brigam, batem, ¢ terrlved.
Um pega o material do outro. Entao eu procuro trabalhar com
histonias, contando histornias pra eles, as vezes, ¢ dando a
dramatizacdo ate em termos de sociabilizacdo pra eles, — tam
bem desenvolvimento de ideias, ne?, depois da histonia. Eu
procuwro fazer um thabalho de desenho deles da parte que eles
mais gostaram da historia. Toda essa parte de percepcao do
aluno eu tenho trabalhado desde fevereiro, desde que nos co
mecamos e... psicomotricidade. Eu pretendo fazer madls com
eles, ate na folha mimeogragada mesmo, ne? Aquela parte Zo
da de cobrin e... Conteudo nealmente eu 40 comeced ha — um
mes, um mes e meio e numeracdo... Ate a numeracdo eu thabalho
incidentalmente: tudo que eu posso aproveiltar em §0gos ou en
ta0 incidentalmente eu Lanco paa eles. Pon exemplo, em algu
mas brincadeiras bater uma palma efes tem que fazer determd
nados movimentos. AL nepete o numerc 1, 2, 3, ate na  hora
do necreio eu procuro baincar com eles, quando da  tempo,
quando ndao fem outras criancas, muita crianca no patic  que
athapalha. Enfim, desde o inlcio do ano eu tenmho trabalhado
toda essa parte com eles, e o conteudo programatico em 34 eu
0 Lancando... Da Primeira Serndie e pouco, porque eles ainda
ndo aleancaram essa fase. Voel que viu a tuwma 101 voce pode
bem perceber. A turma 101 ja 4oi uma turma pronta. Ela ja
ta com uma tuuma pronta. Entao ela pode desenvolver o com

pLemento da Primeina Serie, ne? E eu t0 iniciando.

139
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Em outros trechos de sua fala, a professora rela
ta que os alunos sdo novos (7 ou 8 anos), que fizeram
C.A. no ano anterior e que a maioria fez também Jardim.
Apesar disso, nao desenvolve com eles nenhum trabalho
de alfabetizacdao, porque julga-os como incapazes, "nao-
prontos".

Formula idéias pré-concebidas de que sem o trei
no perceptivo os alunos nao conseguirao aprender. Desce
a detalhes minimos de exigéncias, como a relacdo entre a
tirar a bola dentro da lata e a escrita dos alunos. Em
que o fato de alguém nao conseguir atirar uma bo
la na lata pode se tornar impeditivo a aprendiza
gem da leitura? Seria oportuno pedir que ela, a
professora, atirasse também para observar sua perfor
mance.

Ha um desconhecimento do processo de alfabe
tizagao. Professora se perde nas objetivagOes de seu
discurso. Procede, como no entender de Orlandi, for
mulando:

atraves da metalinguagem da epoca, problemas classicos, de
maneinas diferentes, sem que se temha consciencia disso, uma
vez que nao se trata de uma reflexdao sobre fatos, nem da his
toria das diferentes formulacoes dos mesmos problemas co
Locados pelos fatos. Desconhece-se a histonia dos con
ceitos, ou melhor, que 08 conceitos tem  uma  histo
nial...] No entanto, ao que ¢ §orntuito e ocasional
(@ perspectiva) atribui-se um estatuto de necessdidade,

athaves da avaliacdo que a escola produz, Andtituindo
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um conhecimento que ¢ considerado, valorizado ou,  em

outhas pakavias, um saber ALegitimo. 103

Iv

Entrevista livre com a Diretora da Escola (oita

va entrevista, em anexo).

A - TEMAS
. Interesse das professoras pelo trabalho
. Dificultades em relacao a porbreza dos alunos

. Falta de material enviado pela Secretaria

B - ANALISE SEMANTICA

1 - Ndo sei se da pra voce perceber que o grupo ta  dividido em
duas partes, essemew ghupo de Primeina Serie. Entao eu fenho um
grupo que godta do que faz e o outrno ta aprendendo a gostar  pela
contingencia de eu ndo ten, vamos dizer assdim, owtrho £ipo de tur
ma pra oferecen pra elas que ndo sefa alfabetizacdao, ELas tiveram
que optan dentro da faixa de alfabetizacao. Mas, por exemplo, nas
turams mais gracas, nenhuma delas gostaria de estar dentro da al
fabetizacdo... Entdo euvejo al a Luta toda que elas estao  empe
nhando. CompLetamente diferente das professonas da 101 e 102, que
voce entrevistou. ELas.. eu tive que recrutar porque efas esta
vam querendo fugin, mas elas sao assim, especialistas em algabe
tizacao e as turmas da tarde nao. ELas estio na alfabetizacao por
que 40 tinha que ter alfabetizacdo. Eu ndo tinha outha twwma pra
dar pra edas . Entao, na verdade, o que eu peco pra equipe da super
visdo e um apoio muito grande pra elfas e a gente. Na medi

da do possivel, a gente vai fazendo iss0 de dar apoio, sub

103 ORLANDI, E. P. A Linguagem e seu Funcionamento: as formas do discurso. Campinas,
Pontes, 1987, 22 ed., p. 20-21,
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sidios, porque a maionia nio tem essa experiencia em alfabe
tizacdo. Esse ¢ o primeino ponto.

A Diretora aborda uma situacao fregllente nas Es
colas: as professoras que dizem gostar de alfabetizar e
que estdo nisso ha muitos anos, fazem aquele trabalho tra
dicional com cartilhas, ou mesmo com livros de historia.
Esse trabalho & quase sempre bem sucedido com as criancas
oriundas da classe média que passam pela pré-escola e sao
iniciadas no universo letrado pelas familias.

Essas mesmas professoras marginalizam os alunos
mais pobres que por acaso estejam em suas turmas, ou se
negam a trabalhar com turmas repetentes, onde as criancgas
em geral, provém de classes populares, ou ainda quando o
brigadas a trabalhar com eles desinteressam-se e lamentam
-se pela perda dos alunos ideais que tiveram algum dia.

Assim imagina-se na Escola que tudo da certo com
as criancas de classe média, consideradas aptas pelos pré
-requisitos tracados. O fracasso das demais & atribuido a
elas mesmas ou a suas familias. N3o sao valorizadas suas
vozes, seus signos, suas verdades.

2 - 0 segundo ponto ¢ que essa clientefa tambem que... edas tem
que fazer como eu digo — fazern vinan glorzinha amarela  den
tho da sociedade a gente fem que convivern. E o Lixo. Eu
digo muito esse exemplo porque esse cantelro que voce esta
vendo aqui. Do Lado de ca era o Lixo ali do DEC. AL eu plan
ted tudo e virou uma porcdo de florzinha amarela. Entao euw
dou muito desse exemplo. Esse meu pessoal de de tarnde  que

ta al pra sen alfabetizado ¢ exatamente esse Lixo da socieda
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de, pon esses m gatones que voce fa observou. Entdo ndo tem
0 rendimento que deverda ter. A maionia fa ndo ¢ a primeira
vez que esta fazendo a Primeira Serde, quen dizer, ndo conse
guin estimulo. E alem disso, voce viu ainda pelo Conselho de
Classe que a gente tem muitos em cada turma que ndo tdo con
seguindo ainda acompanhar.

O "lixo da sociedade" sao os alunos das turmas
consideradas fracas, que justamente ficam com as professo
ras que nao tiveram direito de escolha e que dizemndo gos
tar do trabalho que fazem.

O "lixo" contrasta com a "nata" da quarta entre
vista.

0Lha a turminha, o nivel. A maiornia deles ¢ um nivel — assdm
feito o meu, ne? Eu tenho 5 ou 6 §ilhos de professona,  pro
fessonas, ne? Tenho pai advogado, sabe? Entdo essa turma ¢ a
primeina tunminha, vamos dizer assim, ¢ a nata da escola, de
Primeira Sernie. Entdo eu tenho aqui... poucas criancas Aao.
A maionia tem uma condicdo social boa, ne? Remediada, vamos
dizern, porque atualmente e remediada.

A metafora "nata x o lixo" demonstra a forma como
as criangas sao vistas pela Escola: "nata" como signifi
cando o que é bom, escolhido, que fica acima e "lixo" co
mo o resto, o que pode ser desprezado.

A tarefa da Escola € transformar o "lixo" em
"florzinha amarela", ou seja, no lugar de se mudar a ma
neira de trabalhar, a Escola quer mudar a realidade. Isso
ficou bem claro nas palavras de duas professoras na reuni

3o de Conselho de Classe:
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Pra que essas crlancas aprendessem serdla precdso mudar — a
vida deles, seria preciso que eles trocassem de familia. ..

(Uma supervisora sugere que nao se cobre tanto a
ortografia para aprovacadao dos alunos e a professora reage:)
Quen dizer que, porque as chiancas ndo conseguem, nos vamos
nos rebaixar? Abaixar o nivel? Daqui a pouco vamos todos vi

nan oncas do Pantanal.

A mudanca de valores pela Escola €& vista como re
baixamento. No momento em que se deixar de dar tanta im
portancia a correcdo na escrita das palavras e se passar
a valorizar mais a produgao do texto oral e escrito, a
fluéncia, os professores estarao se rebaixando. A Escola
tem uma verdade inquestionavel. Por isso o seu papel € o
de submeter, o de transformar o "lixo", matéria organica
gque exala mau cheiro e incomoda, em "florzinha amarela",

que perfuma e trangqtiiliza. Tudo fica assim em seu lugar.

No lugar ja determinado, ja dado.
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ESCOLA C

I ——— Fala registrada em sala durante a aula e na hora

do recreio (entrevista da Escola C, em anexo).

A - TEMAS
. Tipo de trabalho realizado
Caracteristicas dos alunos

. Dificuldades pessoais encontradas no trabalho

B - ANALISE SEMANTICA

1 - 0 meu trabalho ta em cima da construcdo da escrnita. Entao eu
nao trhabalho com construgdo de fonemas, ndo thabalho em cima
de gixacdo de palavras, nem trabalho com cartilha. Ce  pode
ver que o meu thabalho tem muitas Letras de musicas, — hisxto
nias, alfabetos, tem o alfabeto deles, tem o do Toquinho. En
tdo ce ve que tem um monte de alfabetos pela sala e a gente
trabalha assim: e... uma historia que eu conte, eles nrecon
tam a historia escrevendo, neescrevendo, dramatizando. A gen
te faz bingo com as palaviinhas da histordia, a gente faz mi
co preto, a gente faz jogo da memorda... Que mais? E... com
{880 eles vao sempre pensando na escrita independente de di
giculdades. Hofe eu posso trhabalharn como eu Zrabalhel com
"abeLha", "onquidea", com "tamandua", com "malandro”, coisas
que algumas tuwmas de C.A. 50 verdam no ano que vem. Sem &
preocupacaoc de fixarn essas palavras. E... tenho  envolvido
mwito a crlatividade deles. No inlcio eu sentia eles assim
presos ao desenho mimeografado. Hoje ndo, a sala ta rnepleta

de desenhos deles. Trabalho com fjornak, com revistas, com no
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tleias, com 04 meios de comunicacdo. Geralmente o ponto de
partida de alguma atividade ¢ alguma coisa que estefa sendo
falado ou na televisdo, ou no radio, ou entdo  aproveitando
como a gente aproveltou em agosto a nossa cultura, o godelo
ne, as Lendas, as musicas, as pardendas trhava-Lingud.

-A professora fala com prazer do seu trabalho. A
ceita a producado, as formulacgdes dos alunos sem preocupa
¢Oes excessivas com a correcdao, com as normas ortografi
cas.

O trabalho parte do real (mUsicas, "jingles") de
coisas gue tém um sentido concreto para as criangas, sem
que se deixe de dimensionar o desenvolvimento infantil.
As criancas sdo levadas pelo trabalho a brincar com a lin
gua. Quebra-se a rotina, liberta-se a lingua de seu uso
racional pelas poesias, trava-linguas e historias.

Procura-se conviver, de forma descontraida, com
os signos presentes no dia-a-dia das criancas como a te
levisao. Nao se supervaloriza esse objeto-signo, mas tam
bém ndo se finge ignorar sua importancia: a Xuxa entra na
sala, entram os "jingles", tudo na Escola se aproxima da vi
da.

2 - 0 Alex & um menino superdotado, mas efe nao se entrosa em gru
po nenhum. C& ve que ele fica, olha. Ele agora ¢ que ta res
pondendo mais a escrita. Se voce senta do Lado dele, ele te
desvia completamente do thabalho. Ele tem mil coisas pra te
contarn, que tao acontecendo fora daqui da sala.

Percebe-se aqui que, apesar do trabalho avancar,

a professora sente ainda dificuldade em lidar com a dife
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ferenca. O aluno & bem mais velho que os outros e tem in
teresses diferentes. Vem de outras escolas (particulares
com varios anos de repeténcia. N3ao consegue aprender a ler
mas seu comportamento social & compativel com o de um ado

-

lescente. Dispde de informacdes sobre o mundo, as cién
cias, os acontecimentos de modo geral gque estdo mesmo a
cima do que é comum em sua idade. Como nao consegue expli
car 0 que se passa com o menino, professora o classifica
de "superdotado". Sua ldogica aqui se assemelha a das pro
fessoras que atribuem deficiéncias aos alunos. SO que em
outro pdlo da questao.

3 - Eu querda te falar, tambem, sobre algumas criancas. Essa me
néna aqui, a Lauwra. Ce fa viu como elfa perturba o grupo — as
s4m tinando as colsas? Essa menina e uma menina que com 6
anos §oi neprovada num C.A. particulan. Entao ela chegou pra
mim, Logo no inlcioc do ano, e falou: "0 que voce ta fazendo
al na frente ¢ pra me ensinan a Lern e escreven?" 1880  fod
mais ou menos em abril. Ela disse: "Voce tem cerateza que euw
vou aprenden?” Eu galei: "Vai." Ela virou-se pra mim e disse
assim: "VocZ {a ensinou outrhas criancas a Lerem?" Eu  galei:
"Ja." E ela: "Porque eu sou bwwra. Eu ndo aprendi a Ler. Eu
tenho um problema de cerebro."

Entdo al voce ve 0 que um §racasso pruma crianca de 6 anocs
provoca. ELa deve ter tido um trabalho compensatonio e gixa
cao de codisas que ndo tinham nada a ver. Entdo ela nao conse
guiu, mas nao porque ela nao tivesse capacidade. E L850 §4
cou nela e atz a pouco tempo a Laura... Ce ndo ve as  crdan

cas chamando ela de manteiga derretida? Ela chorava o  dia
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inteino, por qualquer codsa. Se cala o Lapis, ela chorava.
Se sufava a camisa, ela chorava. Qualquern situacdao na  sala
era motivo de chorno, mas de choro incontrofavel. Ela ja  me
Lhorou muito, mas ainda... Voce ve que ela tem as  questoes
complicadas al pra resolven.

Observa-se aqui que os alunos sdao tratados como
sujeitos. Em nenhum momento a professora referiu-se aos
alunos como "eles", mas a cada um como um ser unico, com
sua histdria, seus valores, seu desejo.

4 -0 Newton e outro nepetente. O Newton ele se perdew no  ind
cio do ano e a gente tava trhabalhando aqui na escola com 04
nomes. Ele fa esta o terceino ano aqui na escola. Efe nunca
val ate o final. Ele ¢ tido pela familia como bolado, maluco.
Ce ve que ele ndo tem nada de maluco. A twwma adora ele. Ce
ve que eles esperam ele pra in fogar bola. Entdo o Newton se
perdeu da mde no onibus e o contato que foi feito foi atra
ves do meu nome. Porque a gente trabalhava com nomes e o Uni
co nome que efe Lembrava era o meu. E eu sou praticamente ne
cente aqui na escola. Sou nova aqui. Quer dizen, ele ja teve
tes anos aqui e num... nem da mae. Entdo acharam a escold e
trouxenam ela pra ca. Mas era outrho garoto que se negava a
escrever qualquen coisa. Nao se sentia capaz. Ele 50 escre
via coisas da sala: armario, parede, mural. Outra coisa ele
nao escrevia. Hofe ele... Antes de voce chegan, eles tiveram
que escrevern orquidea, aquelas palavias precisa ven como ele
galava mesmo as vezes na hipotese dele. Por exemplo, quando
ele quen dizern mangarnida ele escreve aada, porque ele  acha

que 0 a Ae nepresenta a sllaba. Mas ele ta falando e  escre
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vendo, codsa que ele nao fazida.

A situacdo narrada pela professora indica que, ao
ser dado ao aluno a condigdao de sujeito, que tem um nome
e & valorizado em sua producdo, ele descobre que pode ler
e escrever. Liberta-se das objetivagOes em que havia se
perdido.

O ato de falar & tratado aqui como diretamente
relacionado ao de escrever, o que é muito dificil de seen
contrar nas Escolas. Na maioria dos casos cala-se os alu
nos e exige-se delesque passem mecanicamente a escrever
corretamente o que lhesé imposto.

5 - Mas eu nao Level iss0 em conta nao. Eu peco a efes para faze
nem o que os meus aluncs fazem. Mas em compensacdo eles tem
0 que a cartilha da desde o inicio. O mecanismo da Leitura.
ELes tem a segmentacdo da frase, o espacamento, porque a Car
tilha trabalha "Mamae ve o papai. "Beto ve a bola."  Entdo
esse 0... decorado esse esquema eles tem. 05 mewus ndo — tem.
08 meus, se voce fon ver os textos deles, vem ztudo funto.
ELes ndo segmentam. Porque a gente ja segmenta porque a gen
te fa tem iss0, a escrita fa ta... Entdo, quando eles tao
construindo. .. Ja 08 da cartilha tem. Mecanizado, mas  tem.
Mas ¢ uma etapa porque os mews daqui a pouco vao fazenr. E
talvez 08 outnos quando... por nao terem passado por  AsA0
quando se sentirem s0zinhos retornam a isso. E ndo constroem
o texto defes. Comecam a fazer grases: "0 telhado ¢ azul."
"A casa ¢ assim." Frases, mas ndo gfazem umd historia. 1440
a gente ja percebeu. Eles depois podem tern uma tal regressao

que o pessoal da Quinta Serie cobra. Por que essas criancas
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escrevem mal se eles eram do C.A. com 100, com con
celto A? Por que? Porque € al que eles comecam a pen
san, al comecam a cometer ewros. Porn exemplo esse
po de construgdo... comegam a fazer esse tipo de cons
Tuedo que ndo fizeram no Anfeio do  processo;  aglutd
nam, segmentam, entendeu? AL que eles vao Antermedian
a fala, al vao fazer textos assim.

E no C.0.C. {dcou muilto gritante 4iss0. A gente fez
de C.A. a Oitava. 0 pessoal de Quinta a Oitava ta
rneclamando da twwna 507. Por que, se a Lwuna 501 foi
toda de desempenho bom no Primario? Por que que ta
acontecendo Aiss0?7 Por que que essas crlancas nao  es
crevem, ndao ALeem, se enam criancas de concelto A, ne?

AL ficam essas indagacdes e a hesposta estd wno  uso

que fodL fetlo da Linguagem escriita. Um uso  Zotadmen

te alienado da wvdida.

A professora procura analisar seu trabalho
de maneira ndo tendenciosa, pesando os prds e os
contras e demonstrando maturidade ao relativizar a
relacdo entre teoria e pratica. Nao se trata, por
tanto, de abandonar uma abordagem tedrica (a compen
satoria) e de assumir ou incorporar uma outra (a
congnitiva), mas de desenvolver pela praxis a cons
trucdo de seu trabalho, através da reflexdo a par
tir do cotidiano escolar. Um trabalho ai que sera
tnico e nao alienado.

6 -Esse tipo de trabalho mexe mwito mais com a  cabega

da crianca. E um trabalho muito mais criative pro  pro
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gesson. Eu podia dar uma... As cndancas  classdglcam,
Cansa, voce ve que efas perguntam muito. E muito mais
cansativo pra mim. Eu ndo vou dizer que todos  tdo
nespondendo como eu queria, mas eu ainda 20 muito pre
ocupada com o reswltado. Apesarn de ja ter tempo, 14
trhabalhando de outra foama. Que eu fa thabalhel  ha
vinte anos com alfabetizacao, mas ndc assim, wmas de
qualquer maneira eu ainda 10 preocupada com o produ
to. Eu adinda ndo %0 tdo solta como eu queria.

Como praxis, como trabalho nd3o alienado, essa
atividade leva a professora a se rever, se auto.
-avaliar. Ndo ha wuma idéia de trabalho pronto, ar
rumado, mas da procura constante de caminhos.

O trabalho iniciado corajosamente por essa
jprofessora, embora encontre ainda resisténcias na Es
cola, foi assumido também por mais duas colegas
que abandonaram as cartilhas, ja iniciado o ano le
tivo, enfrentando inclusive o questionamento dos pais
Tem contagiado também professoras das Escolas proxi
mas, que se interessam por conhecé-lo, e tentar mu
dar.

Sua pratica nos leva a refletir sobre o que
diz o poeta Thiago de Mello:

Nao, nao temho caminho novo.

0 que tenho de novo

2 0 jeito de caminhan.

Aprendi

{0 caminho me ensinou)
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a caminhar, cantando
como convem a mim
e aos que vac comigo.

Pois fa ndo vou mais sozinho. 1O%

104 MELLO, Thiago de. Faz Escuro mas eu Canto. Rio de Janeiro, Civilizagao Brasileira,
1981, 72 ed. p. 17.



153

ANALISE DAS FALAS DOS ALUNOS

Crianga ena outho...

Naquele em que me torned

Cresed e esquecd

Tenho de meu, agora, um silencio, uma Led.

Ganhed ou perdi? 103
ESCOLA A

Essa foi a Escola em que o trabalho com os alunos
tornou-se mais dificil. As criancas falaram muito pouco
e demonstraram grande dificuldade em se aproximar ou per
mitir aproximacgio.

Durante as aulas percebeu-se que em todas as tur
mas, até mesmo nas ditas "fortes", as professoras falavam so
zinhas. As criancas se limitavam a responder ao que lhes era
perguntado ou se utilizavam da linguagem para contatos 1
teis como ir ao banheiro, beber agua ou pedir um lapis.

Na primeira turma (101) — a "nata" segundo a pro
fessora — foi sugerido que tentassemos uma aproximacao den
tro da sala de aula. As criangas nao se aproximaram com
facilidade e a presenga do gravador ainda as tornou mais
distantes.

Percebeu-se que nessa turma, composta de criancgas
de 6 a 7 anos, até mesmo as conversas entre elas eram mui

to restritas. Circulavam em torno de pequenas brincadeiras

105 PESSOA, Fernando. Op, Cit. p. 182.
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entre dois ou trés, como: aborrecer o colega, que chega a
sala levado pelo irmd@o, dizendo-lhe: "ELe ¢ nenem, ele ¢ ne
nem!™ Ou entdo: "Me da meu Lapis!", referindo-se a um lapis
que 0 colega havia tomado.

No recreio as brincadeiras eram em geral, de cor
rida e futebol com bola de papel e as conversas pratica
mente ndo existiam.

Uma das meninas (Carla), apontada pela professora
como a que mais demorava a fazer as tarefas, porque se de
sinteressava rapidamente pelas atividades (ver 42 entrevig
ta), certo dia aproximou-se na sala para nos mostrar o tra
balho terminado corretamente:

Carla: 0tha, tial!

Pesq.: Esta bom, mwito bom. Voce gostou de fazer o deven?

Carla: Gostel.

Pesq.: Por que?

Carla: Pon que eu gosto de estudar? Porque ¢ bom. Quando nos crescen
nos estuda, se forma, emprego, asdim...

Pesqg.: E voce, quen sen o que quando chescer?

Carla: Medica.

Pesqg.: Medica de que?

Carla: De crianca. Medica de crianca ¢ melhor que medica de adulto.
Porque se ndo tem que ficar internada, esses negocios assim..
Eu nao gosto.

Pesqg.: E em casa, voce estuda tambem?

Carla: Estudo. 0s negociod que eu ndo sei eu peco prd minha avo me
explicar.

Pesq.: Voce mora com sua avo?
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Carla: Mono.
Pesq.: S0 com sua avo?
Carla: Nao. Com minha avo, com mew avo, com meu tio, com a  minha
a e com 0 mew pal e com 0b meus pPrAAmos,
Pesq.: Voce nao tem inmaocs?
Carla: Tenho. S0 que minha mde ndo mora aqui.
Pesq.: Ela mora aonde?
Carla: Lla no Sdo Carlos.
Pesq.: A{ voce mora com a sua avo?
Carla: Hum, hum.
Erico interrompe:
Erico: Eu moro com mew pai e com minha mae.
Pesq.: E com mais alguem?
Erico: Com meus {nmaos. Eles sdo grandes.
Pesqg.: Voce ¢ 0 mais novo?
Erico: Sou.
Carla: Eu sou a mais velha.
Pesqg.: 04 outnos tem que idade?
Carla: Meu inmdo ta com dodis anos. Minha inmd ta com um.
Pesqg.: E al voce ficou com seu paif?
Carla: Hum, hum. Minha mae me entregou, eu nao sed quantos meses eu
tinha.
Pesqg.: 0 que?
Carla: Minha mde me entregou eu ndo sedi quantos meses pd minha avao.
Na conversa acima, embora de certo modo dirigida
com perguntas pela pesquisadora, pode-se destacar os te
mas: escola, profissao e familia. Evidencia-se, primeira

mente, que ao contrario do que disseram algumas professo
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ras (ver 42 e 62 entrevista da Escola A), a crianca valo
riza a Escola e a vé como um meio para alcangar suas aspi
ragoes profissionais. Neste caso as aspirac¢des parecem
um tanto distantes da possibilidade de realizacdo. A cri
anca € muito pobre e sonha com a profissio de médica.

Sobre a profissao futura, constatou-se, nessa mes
ma turma, em outra situacdo, que as criancas de classe mé
dia tém um tipo determinado de aspiracdo. Enquanto Carla
deseja ser meédica, um menino e outra menina manifestaram
a intencao de serem respectivamente mergulhador e atriz.

Nas turmas repetentes dessa mesma Escola, compos
ta de alunos mais velhos e também mais pobres, ouvimos ou
tras criangas dizerem que desejam ser policiais, soldados,
motoristas de Onibus, passadeira, operaria.

A escolha ou a aspiracgao profissional pareceu ail
demonstrar em primeiro lugar gque, com o passar do tempo,
com a repeténcia e o fracasso que advém, as criangas apro
ximaram suas escolhas das profissOes que lhes parecemmais
acessiveis. Ha uma espécie de desilusd@o. Numa dessas tur
mas uma menina disse para a colega que nao quer ser"nada"
quando for adulta.

Percebeu-se, também, a partir do tema profissao,
a presenca da ordem social determinando o lugar das crian
cas. Em funcdo do desprestigio que algumas profissdes an
tes valorizadas,vém atualmente experimentando, as crian
cas da classe média demonstram ai interesse por ativida
des que vém tendo maior aceitagdo em seu grupo social. A

profissdo € consumida como um bem. Passa a ser o objeto
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-signo que assume valor absoluto. E, portanto, objeto de
consumo.

Com relagdo ao tema familia percebe-se que as cri
ancas, de certo modo, marcam em suas conversas a diferen
¢a de estruturas familiares. O menino (Erico) interrompe
para dizer: "Eu moro com meu pal e com minha mae.', apds a cole
ga ter narrado gque sua mae nao vive com ela, com seu pai,
com sua avd e com os demais parentes.

O que chama atencd3o nessa situacdo nado &€ o fato
das criancas apontarem as diferencas. Isso parece até bas
tante saudavel. O que se deseja comentar na situagdo &€ o
fato da Escola ignorar essas diferencas. Nao ha conversas
entre as professoras e os alunos sobre isso. Ao contrario
as professoras julgam as diferengas como anormalidade
("familias anormais", "eles nao tem nocao de familia" —
ver 12 e 328 entrevistas da Escola A). Ao invés de procurar
compreender, discutir com os alunos as causas das diferen
tes composi¢Oes familiares, fica-se buscando um modelo de
"normalidade", de "perfeicdo" que muitas vezes nao corres
ponde nem ao que & vivido pelas proprias professora. Tam
bém na classe média séo.muito freqlientes, nos dias de ho
je, as separagdes, os novos casamentos, enfim, toda uma
composigao familiar diversa da que se pretendeu aqui ele
ger como normal.

A realidade social & vista, nessa situacdo, como
algo exterior aos individuos e de cuja construgao eles nao
participam.

O significante familia associa-se a um significa
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do pré-determinado. E um mito que assombra os sujeitos,
instaurando nessa relacado (S - s) a supremacia do simbdli
co, socialmente determinado.
Em outra turma de Primeira Série (108) da Escola
A pode-se registrar algumas breves enunciacdoes dos alunos
As criancas em idade entre 8 e 10 anos falavam pouco .e as
conversas muito curtas se assemelhavam por vezes a monolo
gos. A professora da turma fala muito e muito alto e in
sistia para que os alunos ficassem sentados e calados.
Quando chegamos a sala um dos alunos aproximou-
-se e falou:
Meu pai trabalha na Sendas!
Outro menino, apds algum tempo, nos perguntou:
Leandro: Onde a senhora mora?
Pesg. : Na Tijuca
Leandro: Eu moro no Engenho Novo.
Pesq. : Aqud mesmo, perto da Escola?
Leandro: Ndo. Moto £a perto do Jacare.
Pesqg. : Voce vem pra Escola com quem?
Leandro: Com meus {rmaos.
Pesq. : Quantos sao?
Leandro: Sdo quatro: uma menina e trhes meninos. Minha mae ¢ doente
da cabega. ELa ndo tem incentivo pra fazer nada. 0 meu pai
Ztem que Lavan nossas roupas de escola, fazer comdda.
Pesq. : E efa faz o que em casa?
Leandro: Minha mde? Nada. Efa 50 fica falando so0zinha, aqueles tro
cos nuins. E... aqui... o meu pai Leva a gente pra passear

em tudo quanto ¢ Lugan. La em Petnopolis... Aqui... 0 meu
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iumao ta bem doente. Meu pai vai Levar ele no hospital.
Pesq. : E? E 0 que ¢ que ele tem?

Leandro: Ta passando mal. 0... onde o meu pai trabatha a moca & boa

zinha. ..
Pesqg. : Onde ¢ que seu pai trabalha?
Leandro: La na... [({ninteligivel)

Pesq. : Seu pai faz o que?
Leandro: Trnabalha de pedreiro. Aqui... a moga ¢ boazinha... Aqui...
ela da carne pra gente.

Nessa conversa, tentativa espontanea de aproxima
¢ao, vimos mais uma vez o desejo de falar da familia. Du
rante o tempo em que permanecemos na Escola realizando a
pesquisa, outros alunos de diversas turmas também relata
ram casos, eventos de suas vidas, de suas familias. Entre
tanto, constatamos, através das reunidOes pedagbgicas, que
as professoras e demais funcionarios da Escola desconheci
am completamente os aspectos relatados pelos alunos.

Essa situacao contrasta com a da Escola C, onde
a professora fala sobre cada aluno individualmente, tra
tando-os como sujeitos e nao se referindo ao grupo de alu
nos como "eles" mas a cada um separadamente.

Na Escola A, ao contrario, os alunos sao trata
dos como sujeitos substancializados, sem desejos, sem Vi

da exterior ao espago escolar.
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ESCOLA B

A pesquisa na Escola B foi feita com alunos de
uma turma de criancas repetentes de Primeira Série. A tur
ma & quase toda composta por meninos de um internato esta
dual proximo & Escola. As idades variam entre 8 e 13 anos.
Alguns foram recolhidos nas ruas e nao tém mais nenhum con
tato com as familias. Outros sdo internados pelos propri
os responsaveis que dizem ndo ter como cria-los. Sao fi
lhos, segundo as professoras da Escola, de domésticas,
prostitutas, camelds. Algumas familias levam os meninos
para casa nos finais de semana; outras vém apenas visita
~los.

Essa turma, conforme disse a Diretora, ficava sem
pre com a ultima professora a chegar na Escola. Esse ang
porém, a professora optou pela turma porque desejava "fa
zer alguma coisa por eles".

Os alunos que nao sao do Instituto residem nas
favelas proximas a Escola.

Na turma as criancas falam e brigam muito umas
com as outras. Sao enunciacgbes breves, relacionadas a con
tatos sociais necessarios ou a pequenas brincadeiras ou
brigas.

Fabio: Cadé sua barata? (o menino desenhava uma barata)
Leonardo (rindo): Minha barata. E para outro colega: 0tha a
Lapiseina do Joel.
As conversas e as brigas giram sempre em torno de

objetos que uns tomam dos outros ou que dividem: chicle
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tes, doces que ganham, lapis, borracha, enfim objetos que
escondem.

O gravador foi um objeto que despertou muita eu
foria. Queriam saber como funcionava. Queriamouvir suas
vozes e ficaram perplexos ao ouvi-las.

Os objetos ganhos em casa ou na Escola, quer se
jam pequenos brinquedos, materiais escolares ou ainda do
ces e balas, adquirem para eles um significado de grande
expressao. Uns disputam com os outros, reeditando,
por assim dizer, a substituicdo do objeto perdido ("a").

Ao ouvirem suas vozes no gravador pareciam encon
trar-se consigo mesmos, como se contemplassem suas imagens
no espelho. A esse respeito, alias, a professora infor
mou que no Instituto em que os meninos da turma vivem nao
ha espelhos por "medida de seguranca" (sic).

Muitos quiseram cantar no gravador. Um dos meni
nos (Joel) quis gravar uma historia, e contou:

"A historia dos Tnes Porquinhos™. Cada um fez uma casa pra
voces. AL o Lobo mau se escondeu e falou assim: "Sai dessa ca
sa. Eu vou contar de um ate tres: um, dois, tres." AL asso
prou, al voou, al foram pra casa do outrno. AL depois o gordo
fez casa de tijolo. AL assoprou e a casa ndo caiu, ndo adian
tou. AL caiu na chamine, al se queimou e depois morreu.

Carlos falou: "Agora eu, tia.”

Pesqg.: Fala.
Carlos: Um dia eu fui, eu ful... eu fui comprar pao pra mim.AL
depois eu fui compran, ne? AL veio o onibus e me atro

pelou.
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Pesq.: Voce foi atropelado? E se machucou?

Alessandro: Machucou s4m. Se machucou na pernd.

Carlos: Machuquei 80 um poucc. Machuqued na perna.

Reinaldo: Eu tenho uma historia, mas ndo ¢ verdade ndo, %ta, tia?

Pesq.: Conta, entdo conta. Se voce quiser imaginar uma historia po

de contar.

Reinaldo: Eu vou contar de mentirinha.

Pesq.: Entao conta.

Reinaldo: Um dia eu §ui pra praia, al tinha um garoto £a num skate.
Dal todo mundo... dal chegava um bocado de gente com ne
gocio de praia assim. AL o moleque chegou e caiu £4 den
tho da agua. Dal eu ful e ele pegou mew pe, Puxou, PUXOU
eu. Dal todo mundo fo4i pra dentro da agua, todo mundo bri
gando. Eu pequed e escapei e chegou um towro. Um touro me
tendo o chigre em todo mundo. Deu chifrada.

Luis Cesar: Acabou a histornia?

Pesqg.: E al, como ¢ que voce escapou do touro?

Reinaldo: Do touro? Sendo amigo. Eu amuntel nele, ele o4 e me Levou

pra casa. Ele §oi me salvan...

Pesq.: Ele foi te salvar contra quem? .

Reinaldo: Contra o garoto. Mas is40 ¢ uma historia inventada, tia.
(riu muito).

André: Posso contarn uma agora? E uma musica.

Pesqg.: conta.

André: Pintinho fugdiu, gugiu.

Trhepou na pedra, pulou, caiu.
Mamae galinha mwito assustada

Pegou pintinho, deu umas palmadas.
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Pesq.: Voce ¢ do Instituto, Andre?
André: Sou.
Joel: Eu tambem.
Pesq.: E voce, Reginaldo?
Reginaldo: Nao, eu moro aqui perto.
Pesq.: Voce ndao ¢ do Rio, e?
Reginaldo: Ndo, eu sou da Paralba.
Pesqg.: E voce se Lembra quando voce veio?
Reginaldo: Eu vim agora. Tinha sete anos. Meu pal velo primeiro, de
pPois eu vim com minha mae.

Nessas enunciagOes percebe-se a pobreza da sinta
xe nas falas dos meninos do Instituto. O primeiro menino
(Joel), de 12 anos, confunde os ouvintes com os persona
gens. O segundo a contar historia (Reginaldo), que ndo é
do Instituto, demonstrou maior facilidade em se expressar
e em imaginar uma histdria. Até no prdprio conteudo da
historia pode-se perceber a diferenca.

Nos meninos do Instituto observa-se, além da ali
enacao de seus proprios corpos pela fragilidade de suas
auto-imagens, de sua caracterizacado como individuos, a ali
enacao pela palavra. As falas sao estereotipadas, falam
pouco de si mesmos e procuram até mesmo mudar de assunto.
Conversam sobre televisio, programas que assistem e até
mesmo al percebe-se a aliena¢do. Certamente por nao te
rem com guem conversar sobre alguns conceitos, passam a
imaginar a seu modo determinadas situacgOes.

Um menino perguntou-nos: "Tia, tu ¢ "Basil"? Eu sou

"BasiL". Quando eu crescern vou sen "Basil". Falava sobre a Copa
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do Mundo que vinha se realizando naquele periodo, mas nao
conseguiu compreender bem o que & exatamente isso.

Também nessa Escola, um outro tipo de enunciagao
merece nosso comentario.

Um dia em que chegavamos a Escola, uma das meni
na da turma (Fernanda) vinha chegando. Perguntamos-lhe?{'Vo
ce vem s0zinha?"

Fernanda: Venho. Minha mae ¢ doente.

Pesq.: Ela ta doente de que?

Fernanda: Efla fem um tirno na peana.

Pesq.: E nao tirou a bala?

Fernanda: Tinwou, mas ta inchada. Tirno de metralhadora.

Pesq.: Aonde elfa Levou esse tino?

Fernanda: La no Moaro do Amon.

Pesq.: Voce mora no Morro do Amon?

Fernanda: Moxo.

Pesg.: E sua mde Levou o tiro La. ELa estava passando...?

Fernanda: Nao. Meu tio chegou, ai tava assim... atiraram., 0 mogo
passou e pensou que ele era vagabundo. AL tinha uma cer
ca assim ¢ tinha a tendinha., AL o tiro §oi e pegou nela.
Saiu da tendinha e pegou nefa.

Essa fala reporta-nos a outra da Escola A. Per
guntamos a um menino (André) se ele ja estudava had muito
tempo naquela Escola. E ele respondeu:

André: Nao, a gente morava £a em Caxias. AL entraram e mataram meu
avo e meu tio ¢ a gente veic pra casa da minha tia. AL  meu
pai foi ver se encontrava casa e enconthou casd aqui. AL meuw

pai fod La pegar nossas coisas e sumiu. Minha mae ta  procu
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nando ele. 0 padre ta ajudando. Minha mie disse que confundi
ram ele com bandido.

Nas duas situagdes as criancas narram os fatos di
zendo "pensaram", "confundiram". N3o ha sujeitos, ndo ha
quem pratica a agao. A ordem social ja estd presente no
discurso. Ja compreendem as regras do jogo e explicam a

situagdo a partir delas.
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ESCOLA C

Nessa Escola houve maior facilidade de aproxima
cao e as criancas deixavam mais claramente, através das e
nunciagoes, transparecer suas significac¢des, seus valores

Percebeu-se também ai a marca da ordem estabele
cida pelas diferencas de habitos e de valores de consumo
entre as classes sociais.

A primeira menina gque se aproximou (Alessandra)
nos trouxe um brinquedo que pula de u'a mao para outra e
disse:

— Ce sabe fazen?

Dissemos:

— Deixa eu ven.

Perguntamos a ela:

— Qual ¢ o nome desse brinquedo?

— E mota.

Jaqueline interrompe:

- Nao, e "chora-nenem'.

- Ndo ¢ nao, disse a primeira. E mola.

E Jaqueline:

— Ndo, ¢ "chora-nenem”, porque eu pedi a meu pai para comprar um
pra mim, ele ndo tinha dinheino. AL o mogo que vendia  falou:
"Chonra, nenem. Chora, nenem."

E tomando o brinquedo da colega:

~ "Chora, nenem", "chonra, nenem", no ritmo em que movia o brin

quedo.

Na turma as criangas disputam muito a posse de
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brinquedos. Ha criancas de diferentes niveis sbcio-econd
micos e as de mais possibilidades levam brinquedos, figu
rinhas, papéis de carta. As criancas falam sobre issog bri
gam, trocam. Também, por enunciarem mais livremente, dei
xam surgir mais explicitamente no discurso os desejos.
Seus textos, falados e escritos, sao ricos em metaforas,
como o que foi transcrito acima.
Percebeu-se isso também no texto escrito de um
dos alunos:
0 mundo, o Rio de Janeiro e uma cidade muito bonita. Tem an
vohe, tem pessoas. Ate que um Dia de Chuva a conteceu, um
grande, um grande Terremoto. As arvores calram. As  pessoas
monvienam. 0 mundo acabou. O Sof ficou tiste. A Lua cho
rou, 106
Em outro dia duas meninas vieram nos mostrar a
colegao de papéis de carta. Alex dirigiu-se a nds e disse:
- T840 nao ¢ pra menino, ¢ prd menina. As vezes eu escrevo carta
pras minhas meninas.
Perguntamos-lhe:

Voce tem muwitas meninas?

|

— Tenho.
Luciana interrompeu e disse:
—~ Ndo tem nada. ELe mora no meu predio.

E dirigindo-se a Alex:

Voce ndo mora no mew predio?

106 Texto transcrito como o aluno escreveu,
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Alex entao respondeu:
— Moro, mas voce mora £a porque tua mde ¢ empregada.

Luciana ndo respondeu e Alex tornou a perguntar:
- Tua mae ndo ¢ empregada?

Ela disse entao:

E afastou-se.

Mais uma vez a presenca da ordem social estabele
cida faz-se presente nas falas infantis. O menino mostra

a menina o seu lugar.

Os valores ai, no momento de entrada na Escola,

ja est3o postos e & preciso que a Escola conviva com eles
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O trabalho aqui desenvolvido surgiu a partir de
questdes em torno da aprendizagem da leitura e da escrita
Ele nao teve por finalidade encontrar respostas inovadoras
e definitivas para a questdo da repeténcia nas primeiras
séries do Primeiro Grau. Buscou-se através dele trilhar ou
tros caminhos menos usuais do que os que se VE€m percorren
do nas pesquisas educacionais.

Refletindo sobre a pratica na escola de Primeiro
Grau, tomou-se como ponto de partida o discurso enunciado
no interior do espag¢o escolar. Acredita-se assim que o
presente trabalho venha a se constituir como uma alterna
tiva que possa-se contrapor aos tradicionais estudos empi
ricos e criticos, td3o amplamente realizados em Educacdo e
cujos postulados e principios ja& se incorporaram ao uni
verso de realidades do ambiente escolar.

Tenta-se propor aqgui um outro quadro de referén
cias para algumas questOes educacionais, que permita aos
educadores compreenderem a pesquisa em Ciéncias Sociais
como uma interpretacao do real.

Utilizando entdo o discurso dos sujeitos envolvi
dos, considerou-se a significacdao dos fendmenos sociais,
estabelecendo uma dialética entre objetividade e subjeti
vidade.

A opcao metodoldgica pela Analise de Discurso jus
tifica-se também a partir da consideracdo de que é pelo ca
rater representativo da linguagem que se efetivam as di
versas formas de relacdes entre os homens. A Analise de

Discurso relaciona-se principalmente ao aspecto semdntico
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da lingua, podendo-se através dela discutir o "dito" e des
velar o "n3o-dito", presente nas representacdes verbais.

Neste trabalho procedeu-se a Anilise de Discurso
a partir de encontros institucionalizados, onde o tema
principal das enunciag¢des — a alfabetizagdo — foi defini
do pelo prdprio objetivo do estudo. Entretanto, no decor
rer da pesquisa outros temas paralelos apareceram com fre
gliéncia. Ganharam, por isso, tal destaque e importancia
na totalidade do trabalho que se pode, a partir deles,
vincular a analise aqui procedida nao somente a aprendiza
gem da leitura e da escrita, mas a toda a dindmica do pro
cesso educacional e,'de modo geral, as interagdes gque se
constituem na instituicdo escolar.

Esses outros temas tais como a familia, a pobre
za e a vida futura dos alunos permitiram na analise a apro
ximagdo entre linguagem e valores. E aqui ndao se trata
apenas do valor lingliistico, como é visto em Saussure, da
do em cada termo pela presenca simultanea de outros. Mais
que isso, cabe considerar como em Baktin a relagdao entre
signo e valores, entre signo e ideologia.

Partindo de Blikstein tem-se a Educacdao como uma
construgao que surge a partir de um universo de realida
des fabricadas. Criam-se al padrdes perceptivos gque se
confundem para o individuo com o prdprio real.

Os conceitos da Teoria Psicanalitica aqui discu
tidos buscaram aproximar Educacao e desejo, compreendendo
-0 al como metonimia e metafora, como substitutivo e des

locamento do objeto eternamente faltante, representado pe

iy

e
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los demais na cadeia dos significantes.

Cabe distinguir essa aproximacao entre Educacdo
e desejo de outra mais freqlientemente conhecida pelos edu
cadores, identificada na Psicologia do Comportamento. 0
desejo de que aqui se fala nado se remete as classicas Teo
rias da Motivagdo, onde assume o carater de representante
da vontade, que se manifesta no comportamento dos indivi
duos.

Trata-se aqui do movimento que se constitui como
desejo do desejo do outro, como reconstrucao do processo
pulsional inicial de satisfac3ao.

O sujeito que advém pelo recalque originario cons
titui-se, na verdade, como objeto do outro. Da-se al sua
primeira alienacao.

A segunda advém da entrada na ordem simbdlica ja
constituida, que ira confirmar-se pela linguagem através
do discurso do sujeito. Assim, o desejo aqui &€ o desejo
que advém pela linguagem e que cinde o individuo, alienan
do-o de si mesmo.

A outra aproximacdao que se buscou estabelecer foi
entre Educac¢do e alienacdao do trabalho, dentro da perspec
tiva marxista.

Considera-se o trabalho alienado o gque separa ser
e ter, pensar e fazer. Pelo trabalho dividido, dividem
-se também os interesses, que se tornam antagdnicos, pecu
liares a cada classe social, e ainda as condig¢does de tra
balho que, separadas dos individuos, criam um poder estra

nho a eles. O objeto produzido torna-se mercadoria. Tor
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na~-se um fetiche.

O trabalhador, por sua vez, ao vender sua forca
de trabalho, torna-se também mercadoria. Seu meio de vida
nao lhe pertence. O dinheiro transforma seus desejos.
Nega-se a si proprio, passando a pertencer ao objeto.

Para Baudrillard, fundem-se no consumo a aliena
¢ao da mercadoria, como & vista por Marx, com a alienacdo
do desejo, como identifica Lacan. O uso dos objetos é re
gulado por sua significacdo. Os objetos-signos reificam
as relacgOes entre os homens, submetem os individuos ao co
digo, através da lei social. O objeto passa a condic¢do de
mito.

Marx considera a Educagdo como a forma de media
¢do capaz de levar os homens a superarem a alienagdo. Pa
ra Lacan, torna-se possivel chegar a palavra plena pela
subjetividade criadora. Em Barthes e Blikstein tem-se a
poesia como o caminho capaz de libertar o homem, de desa
marra-lo dos esteredtipos criados pela linguagem.

Nas falas aqui analisadas pOde-se perceber due,
ao ingressarem na escola, os alunos ja trazem consigo a or
dem social em que estado inseridos; seus valores, suas ver
dades, suas regras de jogo ja postas. Sabem o que & pos
sivel e o que nao é possivel dentro desse cbdigo a que es
tao subjugados.

Os professores, por outro lado, nao se destituem
de suas verdades fabricadas e muitos deles demonstram um
menosprezo pelos valores dos alunos, por seus interesses,

seus problemas. £ como se vivessem em mundos diferentes.
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Tentam impor aos alunos o cédigo dominante, seja através
da palavra ou de padrOes estéticos, como ficou claro na
Escola B.

Os professores das Escolas A e B tomam como ver
dades inquestionadveis os pressupostos da "Educagdo Compen
satéria". Buscam suas verdades num discurso ja estrutura
do, j& pronto. Ha um luto e uma queixa constantes. Ao in
vés de entrarem em relagidao com o aluno real, ouvindo suas
vozes, esses professores lamentam a perda dos alunos
ideais, os de classe média, que um dia afirmam terem fre
glilentado a escola publica.

Alguns professores dessas escolas Jjulgam conhe
cer as significagdes dos alunos porque utilizam na alfabe
tizagdo algumas palavras que atribuem a realidade vivida
pelas criancas fora da escola. Nao buscam as significa
¢Oes nas enunciagdes produzidas, mas na palavra isolada.
A palavra, porém, precisa ser contextualizada. SO assim
ela ganha sentido. E o discurso do aluno, seu texto, que
precisa ser ouvido e valorizado para gue possa surgir na
escola o sujeito-aluno, tomando o lugar do aluno objetifi
cado.

0 referencial tedrico da "Educacdao Compensatd
ria" parece adequar-se exatamente aos valores identifica
dos nos discursos dos professores das Escolas A e B. Os
significantes "imaturos", "nao-prontos", "carentes" ga
nham sentido para valores de discriminagdo em relacao aos
alunos, para‘valores objetivados, fabricados pela socieda

de de consumo, onde se valoriza o "ter" e ndao o "ser", on



175

de os sujeitos rotulam-se por esteredtipos e desconside
ram o outro. O aluno & visto como produto, como mercado
ria. Ao professor cabe fazer a "triagem", como disse uma
das entrevistadas, ou seja, cabe a ele o "controle de qua
lidade" do produto.

Sobre os alunos e suas familias recaem, segundo
as falas dos professores das Escolas A e B, a culpa pelo
fracasso na aprendizagem da leitura e da escrita. Essa
culpa & também atribuida aos orgdos do Sistema Educacio
nal por nao ministrarem cursos, ndo suprirem as necessida
des materiais das escolas e nao remunerarem dignamente os
professores.

Os discursos dos 0rgdaos que gerenciam o Sistema
reproduzem esse mesmo movimento, no sentido inverso, cul
pabilizando os professores pelo insucesso do trabalho.

Percebe-se ent3ao, por esses discursos analisados,
que os sujeitos encontram-se aprisionados numa teia e se
confrontam na tentativa de justificar a inoperancia do Sis
tema. DispOem de um discurso estereotipado em que se pro
cura encontrar um culpado.

Os sujeitos permanecem nesse processo antropofa
gico, em que uns tentam devorar os outros, e ndo encontram
saidas, embora as portas estejam abertas.

Parece claro que para reverter esse quadro nao
basta treinar os professores ou ministrar-lhes cursos co
mo vém fazendo ano apds ano os Orgdos centrais da Educa
gao. Nao se trata de abandonar os referenciais compensa

torios, substituindo-os pelos postulados da Psicologia
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Cognitiva, da Psicolingliistica ou quaisquer outros. A
questdo ndo se resolve substituindo uma "crenca" por ou
tra, mudando o discurso de um significante a outro, sem
que os significados tenham se transformado.

Trata-se, ao contrario disso, de inverter o pro
cesso, modificando a propria maneira de lidar com o saber
tedrico. Compreendendo, a partir dai, que ndo ha teoria
capaz de dar conta sozinha da realidade. Que a teoria ndo
€ uma forma, um molde ao qual a realidade tem que se ajus
tar.

SO invertendo o caminho, buscando refletir sobre
a pratica e cotejando essa pratica com o saber tedrico é
que os professores poderao de fato recriar a relagdo peda
gogica, transformando os valores cristalizados, aos quais
se submetem, em valores reais.

A diferencga nesse percurso fica evidente ao se
comparar as enunciag¢des dos professores das Escolas A e B
com as da professora da Escola C. Nas primeiras indica
-se principalmente como dificuldades para a realizacgao do
trabalho as supostas defasagens dos alunos. Na Escola C,
ao contrario, é a professora quem propOe mudangas para seu
proprio caminho. Busca encontrar saidas transformando a
sua pratica pedagdgica.

Encontrar esses caminhos, transformar essas ver
dades que supoem absolutas, essas crencas que consideram
inquestionaveis, & certamente abrir mao também do poder
que alguns professores julgam ter: seu saber-poder. E

aceitar uma relacao com os alunos onde todas as vozes
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sejam ouvidas e valorizadas. E compreender que a relacao
professor-aluno é uma relacdo transferencial, onde o dese
jo do aluno remete-se ao desejo do professor: & um encon
tro de desejos e nao uma relacao onde o professor € o juiz
que determina a sentenga, nao dando ao aluno qualguer chan
ce de defesa.

Sabe-se que esse nao & um percurso facil, especi
almente porque implica em que os sujeitos se destituam de
seus universos de realidades fabricadas.

O sujeito & sobredeterminado pelo social. Habi
tua-se, em geral, aos modelos prontos, impostos pela or
dem social. E assim no cotidiano de cada um, no casamen
to, na criacao dos filhos, na adogao de padrdes de consu
mo. Os individuos tornam-se objetos da "midia" nesses di
ferentes momentos, assim como também no desempenho de suas
atividades profissionais.

Quase todos os professores e técnicos, como fi
cou evidente na analise aqui procedida, apropriam-se de um
discurso que nado lhes pertence. Perdem-se em suas objeti
vacOes tedricas cujas origens lhes sao, muitas vezes, des
conhecidas. Tornam-se objetos de seu proprio trabalho.

Claro esta que esse movimento alienante ndo & pe
culiar apenas aos profissionais da Educacao. Em todas as
atividades, na sociedade moderna, identifica-se o traba
lho alienado, dividido e dividindo os homens.

No magistério, especialmente o de Pré-escola a
quarta série do Primeiro Grau, essa objetificacdo nas re

lacdes de trabalho esta também relacionada a prdpria situ
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acdo de vida de grande parte desses profissionais. Ha no
exercicio dessas atividades uma predomindncia de pessoas
do sexo feminino e as mulheres, como se sabe, tém assumi
do historicamente na sociedade o papel de objeto, seja nas
relacdes familiares, seja nas relag¢des sociais, incluindo
-se ai sua situacdo diante da sociedade de consumo.

Transformar esse gquadro no nivel profissional pa
rece algo, sem divida, dificil e que exige um investimen
to e um percurso individuais num movimento coletivo. Nao
hd cursos ou sistemas de treinamento, ndo ha leis ou dire
trizes tracgadas que sejam capazes de levar alguém a assu
mir sua condigdo de sujeito ou estabelecer com o outro uma
relacao entre sujeitos. Essa transformacdo faz parte de
um processo coletivo que possibilite aflorar no interior
da instituigao escolar o desejo de todos como expressao
do desejo de cada um, onde se tenha a coragem de descobrir
novos caminhos para a pratica pedagdgica.

Nessa perspectiva os professores irao certamente
substituir os mondlogos que produzem em sala por dialogos
com seus alunos, através dos quais passem a aceitar e re
conhecer suas verdades. Fardo surgir a partir dai uma re
lagao de solidariedade, compreendendo que a alianca com
seus alunos €& imprescindivel para a valorizagao e a digni
ficacdo do magistério e compreendendo também que todos fa
zem parte e sdo responsaveis pelas transformacdes da rea
lidade social.

Pode-se afirmar que essa ruptura produzira uma

nova pratica e possibilitara modificac¢des substanciais no
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trabalho pedagdogico. O professor-pesquisador ndo tera en
tdo como meta de seu trabalho a substituicdo de um conhe
cimento tedrico por outro ou de uma proposta curricular
por outra. Ira rever sua pratica, relativizando a teoria
e utilizando-a como caminho para novas saidas e alternati
vas.

A mudanca nas relacdoes entre alunos e professo
res pora a descoberto também as relacgdes da instituigdoes
colar com o Sistema Educacional. E necessario que os pro
fessores conquistem sua maioridade como profissionais di
ante do Sistema e que esse Sistema estabeleca com eles re
lagOes mais democraticas. E necessario que o discurso ofi
cial passe para a pratica, para que nao se torne a palavra
vazia. E preciso também inverter o caminho em relacdo a
geréncia do Sistema Educacional. Do mesmo modo que se con
sidera fundamental que o professor valorize a voz do aluno,
considera-se importante que o Sistema valorize a voz do
professor, ouca suas razoes.

A pratica tem, sem divida, uma organizacdo e que
muitas vezes leva a experiéncias bem sucedidas, como &€ o
caso da Escola C. Essa pratica, contudo, nao € valoriza
da pela Academia, nem pelos Orgdos centrais da Educacao.
Julga-se que & possivel transformar a pratica dos profes
sores fazendo-os "engolir" o saber académico através de
treinamentos, que se constituem para eles em verdadeiros
"ditados" do Sistema.

Inverter o caminho & por isso também  possibili

tar a participacdo dos professores nas esferas de decisao.
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E desalienar a pratica docente, estabelecendo um trabalho
coletivo onde todos sejam autores e onde a palavra vazia
dé lugar a palavra-acao.

Com base na reflexdo tedrico-pratica aqui desen
volvida pretendeu-se ainda apontar para a possibilidade
de envolver o conhecimento psicanalitico, que enquanto pra
tica se atém mais propriamente ao trabalho clinico, na bus
ca de caminhos para o trabalho social, onde se inclui tam
bém a Educacio.

PropOe-se também que a Analise de Discurso possa
se constituir como uma pratica de pesquisa-acao utilizada
pela Escola, a partir da qual psicdlogos e orientadores
educacionais, dentre outros profissionais, possam empreen
der tentativas no sentido de desconstruir as verdades pré
-estabelecidas, os significantes que permeiam e aprisionam

o trabalho escolar.
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