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RESUMO

Este estudo teve como objetivo principal analisar as contribuicoes e desafios enfrentados
pelos profissionais da educacdo na mediacao escolar no contexto da educacao na perspectiva
inclusiva no municipio de Saquarema, Estado do Rio de Janeiro. Além disso, buscou
compreender as perspectivas da praxis docente, examinando a formacdo e o apoio aos
professores, investigando a relacdo entre mediacdo, interdisciplinaridade e recursos de
acessibilidade. O estudo buscou compreender as experiéncias em contextos especificos, o que
pode fornecer resultados contextualizados sobre a eficacia da mediagdo escolar na promogéo
da incluséo educacional. Assim, a pesquisa adotou uma abordagem descritiva e um estudo de
caso no municipio de Saquarema, analisando dados por meio da técnica de analise tematica e
identificando categorias relevantes. O estudo apresentou limitacoes, incluindo a aplicabilidade
dos resultados a outros contextos geograficos e culturais e a representatividade limitada dos
profissionais da educacdo como participantes e a subjetividade das percepc¢oes. Apesar disso,
os resultados contribuem para a pesquisa em educacao e revelaram que a mediagdo escolar ¢é
reconhecida como uma estratégia importante para promover a inclusdo, apesar dos desafios
como, por exemplo, a falta de recursos, a necessidade de formagdo continua e 0 apoio
institucional insuficiente. Além disso, a gestdo escolar foi apontada como elemento crucial na
efetivacdo da inclusdo, pois atua na construgcdo de parcerias com a comunidade e com
instituigoes especializadas, promovendo a troca de conhecimentos e recursos, ampliando as
possibilidades de apoio aos alunos inclusos. Com base nos resultados obtidos, poderdo ser
propostas acoes concretas visando aprimorar politicas e estratégias mais eficazes no ambito da
gestdo publica municipal na area de educacéo, especialmente naquilo que envolve a formacao
e o suporte oferecidos aos professores. Embora a mediacdo escolar seja uma area de pesquisa
bem estabelecidas dentro da educacdo na perspectiva inclusiva, a aplicagdo desses conceitos
em um contexto especifico, como no municipio de Saquarema, trouxe uma abordagem original
e relevante.

Palavras-chave: Mediagéo escolar. Incluséo. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This study's main objective was to analyze the contributions and challenges faced by
education professionals in school mediation in the context of education from an inclusive
perspective in the municipality of Saquarema, State of Rio de Janeiro. Furthermore, it sought
to understand the perspectives of teaching praxis, examining training and support for teachers,
investigating the relationship between mediation, interdisciplinarity and accessibility
resources. The study sought to understand experiences in specific contexts, which can provide
contextualized results on the effectiveness of school mediation in promoting educational
inclusion. Thus, the research adopted a descriptive approach and a case study in the
municipality of Saquarema, analyzing data using the thematic analysis technique and
identifying relevant categories. The study had limitations, including the applicability of the
results to other geographic and cultural contexts and the limited representation of education
professionals as participants and the subjectivity of perceptions. Despite this, the results
contribute to research in education and revealed that school mediation is recognized as an
important strategy to promote inclusion, despite challenges such as, for example, lack of
resources, the need for ongoing training and institutional support. Insufficient. Furthermore,
school management was identified as a crucial element in achieving inclusion, as it works to
build partnerships with the community and specialized institutions, promoting the exchange
of knowledge and resources, expanding the possibilities of support for included students.
Based on the results obtained, concrete actions may be proposed to improve more effective
policies and strategies within the scope of municipal public management in the area of
education, especially in what involves training and support offered to teachers. Although
school mediation is a well-established area of research within education from an inclusive
perspective, the application of these concepts in a specific context, such as the municipality of
Saquarema, brought an original and relevant approach.

Keywords: School mediation. Inclusion. Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar ¢ um processo que tem como objetivo assegurar 0 acesso, a
participacdo e 0 aprendizado de todos os estudantes em um ambiente educacional comum,
independentemente de suas caracteristicas e necessidades individuais (MANTOAN, 2015).
Esse conceito surge como uma alternativa ao modelo tradicional de educacdo segregada, que
excluia certos grupos de alunos, como aqueles com deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. A valorizacao da diversidade ¢ um principio fundamental da inclusdo escolar, a
qual reconhece que cada aluno ¢ Unico, com habilidades, interesses e necessidades distintas
(GUSMAO, 2018).

As deficiéncias fisicas referem-se a limitagdo na mobilidade e no funcionamentomotor,
podendo incluir condi¢cdes como paralisia cerebral, amputa¢des ou doengas neuromusculares
(LOPES, FERREIRA, 2017). Ja as deficiéncias sensoriais englobam a perdatotal ou parcial da
visdo e audicdo, exigindo estratégias de comunicacdo e acessibilidades adaptadas (Brasil,
2008). As deficiéncias intelectuais estdo relacionadas a limitagdes no funcionamento intelectual
e no comportamento adaptativo, podendo variar em grau e intensidade (AAIDA, 2010).

Os transtornos do neurodesenvolvimento, como o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e o Transtorno do Déficit de Atencédo e Hiperatividade (TDAH) sdo caracterizados por
dificuldades na interacdo social, comunicagdo e comportamento (APA, 2013). Por sua vez, as
dificuldades de aprendizagem especificas englobam condi¢des como a dislexia, discalculia e
disgrafia, que experimentaram a aquisicdo e o processamento de habilidades académicas
especificas, como leitura, escrita e matematica (FLETCHER et al., 2009).

No Brasil, a discussédo em torno da incluséo educacional ganhou maior destaque a partir
dos anos 2000, embora ndo haja registros sistematicos sobre o assunto. Nesse contexto,
surgiram os mediadores escolares, responsaveis por acompanhar criangas que necessitam de
apoio na sala de aula, atuando em estreita colaboragdo com os profissionais terapéuticos e
promovendo a troca de informacdes entre a escola e as terapias de apoio, a exemplo das
adaptacgoes curriculares que passaram a ser realizadas com base nas orientagdes terapéuticas
(MOUSINHO, SCHMID, MESQUITA, PEREIRA, MENDES, SHOLL, NOBREGA, 2010).

Mousinho et al. (2010) explicam que, com o passar do tempo, a fungdo dos mediadores
escolares se especializaram e se expandiram, tornando-se cada vez mais comum tanto em

escolas publicas quanto particulares.



Como apontado por Barbosa e Bezerra (2021), inameras mudancas pedagogicas foram
fundamentais para a atualizacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°
9.394/96 (BRASIL, 1996) que teve, durante os ultimos 30 anos, uma série de atualizagoes.

No municipio de Saquarema, locus deste estudo, algumas politicas sdo implementadas
como desdobramento das perspectivas de educacdo inclusiva, reconhecendo o papel da
relevancia de profissionais que atuem na mediacdo didatico-pedagogica em trabalho conjunto
com o professor regular da classe, trazendo, por meio dessa co-docéncia, uma profunda
contribuicdo para o desenvolvimento destes estudantes.

Assim, no trabalho coletivo e interdisciplinar observa-se como as adequagoes didatico-
pedagogicas sao relevantes para maior flexibilizacdo e adequacdo do curriculo. Quanto a isso,
a Portaria n® 1/2019 do municipio de Saquarema ¢ um dos exemplos que estabeleceu diretrizes
especificas para a contratacdo de profissionais de apoio aos estudantes com necessidades
educacionais especificas no municipio.

Uhmann e Aradjo (2021) constataram que o mediador tem papel decisivo no processo
de inclusdo de alunos com deficiéncia e que a atuacgdo ativa do mediador, em conjunto com
professores, contribui para avancos pedagogicos significativos, abrangendo aspectos
comportamentais e conhecimentos escolares.

Nessa perspectiva, entendendo como os profissionais de apoio atuam em favor da

inclusdo dos alunos com deficiéncia no municipio, entendeu-se relevante questionar:

- Como os profissionais da educacdo concebem o papel da mediacdo escolar no
processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especificas em escolas regulares
do municipio de Saquarema?

- Como as condigoes materiais e objetivas de trabalho e os contextos contribuem para
a eficicia da mediacao escolar na promocéo de equidade educacional e garantia de qualidade
para o desenvolvimento de todos os estudantes?

- Quais sdo e como se materializam no cotidiano os desafios socioculturais e
administrativos para que haja avancos no desenvolvimento dos estudantes incluidos?

- Quais estratégias didatico-pedagogicas sdo promovidas no apoio aos estudantes,
partindo de seus estilos e necessidades de desenvolvimento?

- De que forma a atuacdo da gestdo escolar atua no envolvimento interinstitucional e

interdisciplinar no apoio aos profissionais que atuam diretamente com os estudantes incluidos?



Assim, na busca de uma analise correlacionada ao cotidiano e as condicdes de
escolarizacdo do municipio, foi realizada uma busca sobre o estado da arte no sentido de
identificar pesquisas e estudos publicados sobre a educacdo na perspectiva inclusiva no
municipio. Desse modo, foram identificados que poucos sdo os dados que se referem de
maneira especifica 0 municipio de Saquarema nesse recorte teérico-metodologico e, portanto,

ampliam ainda mais as necessidades de pesquisas sobre o tema.

1.1 Objetivos do estudo

Este estudo teve como objetivo geral analisar as contribuicdes e desafios enfrentados
pelos profissionais da educacdo na mediacdo escolar no contexto da educacdo na perspectiva

inclusiva no municipio de Saquarema, Estado do Rio de Janeiro.
Para tanto, os objetivos especificos sdo:

1- Analisar os aspectos que envolvem o cotidiano e a praxis docente acerca das praticas de
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especificas em classes regulares no
municipio de Saquarema;

2 - Compreender em que dimensdes sdo possiveis avancos em melhoria da qualidade
educacional na perspectiva inclusiva sob a 6tica e concepgdes dos profissionais de educagédo
que atuam nas escolas;

3 - Investigar, partindo das narrativas de gestores de escolas publicas, as contribuigdes do
trabalho dos profissionais de apoio na incluséo dos alunos com deficiéncia, investigando para
isso, as interfaces que envolvem as relagoes interdisciplinares, a criatividade docente, o

curriculo escolar oficial e as adaptacoes possiveis dentro dos contextos escolares.

1.2 Relevancia do estudo

A relevancia do presente estudo encontra-se em sua contribuicdo multidimensional,
abrangendo esferas sociais, educacionais e académicas. Na dimens&o social, a inclusdo escolar
¢ um aspecto essencial para a garantia dos direitos humanos, assegurando 0 acesso e a

participacao igualitaria de todos os individuos no contexto educacional. Através desta



pesquisa, almeja-se analisar os fatores que podem influenciar a inclusdo efetiva de alunos com
deficiéncia.

No que tange a dimensdo educacional, o processo de inclusdo escolar requer um
entendimento detalhado das praticas, desafios e necessidades formativas dos profissionais da
educacdo (MANTOAN, 2015).

Assim, este estudo tende a contribuir para reflexdes acerca dos desdobramentos das
politicas publicas como forma de ampliar possibilidades para que, em outras dimensdes,
professores e gestores da educacdo entendam a relevancia da mediacdo escolar como
fortalecedora do ambiente de aprendizado e linguagens inclusivas.

Em relagdo a dimensdo académica, este estudo contribui para a literatura existente ao
explorar a percepcdo dos profissionais da educacdo sobre o papel da mediacdo escolar na
inclusdo escolar. Assim, espera-se oferecer um aprofundamento no entendimento acerca da
educacéo inclusiva, sobretudo no contexto do municipio de Saquarema.

Além disso, os resultados tém o potencial de orientar acdes praticas para melhoria do
contexto educacional para estudantes com deficiéncia no municipio em analise na medida em
que apresenta um panorama amplo a partir da visdo dos profissionais que atuam no cotidiano
escolar e vivenciam diretamente o processo de mediagéo.

Desse modo, o estudo tem por base o referencial teérico critico numa abordagem que
delineia os desafios da inclusdo e o papel do profissional de apoio na mediacdo entre as
necessidades do estudante e o proposto no curriculo oficial. Também, partindo da perspectiva
metodologica de estudo de caso que envolve o municipio de Saquarema, ha umdistanciamento
metodologico necessario para o desvelamento das realidades plurais que foram apresentadas

na coleta de dados.

1.3 LimitacGes do estudo

O presente estudo apresenta algumas limitagoes que precisam ser consideradas.
Primeiramente, o escopo geografico ¢ limitado ao municipio de Saquarema. Isso significa
que, embora seja possivel realizar uma analise detalhada do contexto local, os resultados podem
ndo ser aplicaveis a outros contextos geograficos ou culturais.

Em segundo lugar, a selecéo de participantes restringe-se aos profissionais da educagao
no municipio de Saquarema, incluindo professores e mediadores. Portanto, aspercepcdes desses
profissionais podem nao representar completamente a visao de outros grupos de interesse, como

os alunos com deficiéncia e suas familias.



Em se tratando dos profissionais que atuam na mediacdo pedagogica, ainda ¢é preciso
demonstrar que sua atuacdo segue a certos padroes de comportamento como trabalhadores
ainda com pouca autonomia.

Costa (2006, p.39) afirma:

A principal meta dos professores no processo de acolhimento dos alunos
com deficiéncia deve ser o acolhimento de suas necessidades educativas,
para o alcance da autonomia intelectual, moral, social, para que tenham
oportunidade de se diferenciarem como individuos humanos e felizes na ex-
periéncia cotidiana com diferentes subjetividades na escola publica.

No caso do municipio, locus deste estudo, esses profissionais mediadores nao,
necessariamente, fazem parte do quadro efetivo de profissionais da Secretaria Municipal de
Educacdo. Nesse caso, sdo profissionais contratados para periodos especificos e regidos por
editais que sao fomentados de tempos em tempos.

Além disso, por ser baseado na percepcao dos profissionais da educacao, em que pese
ser este um dado relevante para o contexto de investigacdo, ¢ uma abordagem inerentemente
subjetiva e pode nao refletir a eficacia objetiva das praticas de mediacao escolar. A mensuracéo
da eficicia da mediacdo escolar ¢ um processo complexo que pode requerer abordagens
metodologicas adicionais, como estudos longitudinais ou experimentais. Apesar dessas
limitacoes, os resultados deste estudo podem ser considerados como um acréscimo ao corpus

de pesquisas existente na area de educacao inclusiva.



2 REFERENCIAL TEORICO

Enquanto referencial teérico, este estudo se baseia em autores que se debrucaram
sobre categorias de anélise socio-historicas apontando a relevancia dos avangos da educagdo na
perspectiva inclusiva para o desenvolvimento de uma sociedade democratica. Também, a partir
do estado da arte, percebeu-se que inimeros sao 0s estudos que envolvem o tema, mas que, no
caso especifico, coube pensar os processos de mediacdo escolar no municipio de Saquarema
diante de suas especificidades e administrativas.

Também, entendeu-se a necessidade de analisar a formacéo docente partindo de autores
gue analisam a capacidade de autonomia e emancipacéo intelectual destesprofissionais para o
desenvolvimento interdisciplinar e coletivo de préaticas que resultassem noacolhimento das
diferengas humanas de todos.

De igual modo, o referencial teérico fundamentou bases solidas para discussoes acerca
do vivido e narrado pelos profissionais de apoio, professores regentes e gestores das escolas
municipais como forma de compreensdo dos cotidianos e vivéncias a eles relacionadas. Por
ualtimo, percebeu-se a relevancia de autores que fundamentassem os resultados praticos das
relacdes de ensino-aprendizagem com o0s estudantes, indicando que, apesar das demandas
estruturais do curriculo, a sensibilidade de aproximagdo com as necessidades dos estudantes ¢

fundamental para uma educagdo democratica, inclusiva e emancipatoria.

2.1 Aevolucédo das concepgdes sobre as deficiéncias ao longo da histéria e o processo de

inclusao escolar

Alaminos (2018) traz uma abordagem historica da educacao da pessoa com deficiéncia.
Segundo a autora, durante a Antiguidade e a Idade Média, a compreensao das deficiéncias era
caracterizada por uma concepgdo pré-cientifica. Em algumas culturas, os deficientes eram
associados ao mal e considerados amaldigcoados pelos deuses, enquanto em outras eram Vvistos
como favorecidos por uma protecdo divina. Em civilizagdes como aromana e a espartana,
criancas deficientes eram sacrificadas, expostas ou descartadas, dependendo das crengas e
praticas vigentes.

A autora explica que a transi¢do para concepgoes mais humanitarias ocorreu na ldade
Moderna, especialmente com a influéncia do cristianismo, que defendia a caridade e o amor
ao proximo. Surgiram hospitais de caridade que abrigavam indigentes e pessoas com

deficiéncia. No entanto, na Idade Média, houve um retorno as concepgdes miticas e religiosas



sobre as deficiéncias, com a identificacdo predominante de deficiéncias como possessdo
diabolica ou castigo divino. Os deficientes eram considerados perigosos, sem alma e sofriam
perseguicao, tortura e até a morte, especialmente durante o periodo da Inquisicdo. Somente no
final do século XX, houve um reconhecimento do direito de participacao de todos os individuos
na sociedade, abrangendo n&o apenas a educagdo, mas também as esferas sociais e politicas
(ALAMINOS, 2018).

Assim, por ndo haver uma politica nacional que evidencia as necessidades e
possibilidades do trabalho realizado pelos profissionais de mediacdo, ndo se sabe
concretamente quais sdo as suas funcoes quando atendem as especificidades dos estudantes.

Por exemplo, se a contratacdo para o atendimento de alunos com deficiéncia intelectual
ndo busca que haja uma formacéo especifica para que o estudante seja atendido dentro da sua
necessidade, 0 mero acompanhamento deste em sala de aula ndo gerara um desenvolvimento
dentro daquilo que seria possivel.

Nesse caso, quando tratamos de um estudante com Transtorno do Espectro Autista, se
a mediacdo também ndo corresponde ao nivel e espectro de autismo que aguele estudante esta
enquadrado, ndo bastara apenas uma formacao generalista para que a escolarizagcdo aconteca.
A gravidade aumenta se, diante das condicoes e exigéncias dos editais de contratacdo fica
evidente que ndo ha nenhum tipo de formagdo minima exigida, o que neste estudo sera apontado
em capitulos subsequentes.

Adorno (1995, p.204) afirmou que, se “o problema da praxis esta entrelacado com o
do conhecimento”, logo, se a contratacdo de profissionais para a mediacdo pedagogica vem
acontecendo para 0 mero atendimento de uma legislagdo, sem o adequado comprometimento
com as necessidades deste estudante, os impactos dessa falta de responsabilidade produzird uma
infeliz reproducdo de praticas ineficazes.

Adorno (1995, p. 4) afirmou que “praxis sem teoria, abaixo do nivel mais avangado do
conhecimento, tem que fracassar e, segundo seu conceito, a praxis deveria realiza-lo. Falsa
praxis ndo é praxis (...)”. Assim, quando tratamos da praxis pedagogica precisamos apontar que
esta deve estar comprometida com a emancipacdo e autonomia intelectual dos estudantes,
porém, estando ela correlacionada a todo o trabalho realizado pela escola, pela familia e pelos
demais profissionais que atendem este estudante fora do ambiente escolar.

Quando tratamos da educacdo brasileira apontamos que ainda no pais ndo ha um
consistente projeto de educagdo que avance a médio e longo prazos. Portanto, dada as
conflituosas relagdes politico-ideologicas para que os professores e profissionais de mediacao

escolar exercam criativamente sua pratica, precisaremos, a partir do conhecimento teérico



elaborado, desvelar as realidades e, a0 mesmo tempo, apontar caminhos possiveis
(ALENCAR; FLEITH, 2010).

Assim, dada as condicoes de trabalho docente, a busca por correlacionar a capacidade
de reflexdo teorica com a pratica dos profissionais de mediacdo tem um papel relevante em
encontrar as razoes dos porqués de se fazer a incluséo e dos “como” incluir.

Quanto a isso, as metodologias inclusivas serdo caminhos persistentes numa acgao
pedagogica relevante para o Atendimento Educacional Especializado que, diante das realidades
plurais individuais dos estudantes, possibilitard uma formacdo continuada e inclusiva no
universo de experiéncias em que as demandas séo criativamente contempladas (PEDRA, 1993).

Outro aspecto a ser pensado ¢ a complexidade por tras da praxis pedagogica. Segundo
Morin (2005, p. 192):

O método da complexidade pede para pensarmos nos conceitos, sem nunca
da-los por concluidos, para quebrarmos as esferas fechadas, para restabelecer-
mos as articulagoes entre o que foi separado, para tentarmos compreender a
multidimensionalidade, para pensarmos na singularidade coma localidade,
com a temporalidade, para nunca esquecermos das totalidades integradoras.

Assim, se a praxis se desenvolve em torno de um nivel mais elevado de conhecimento
e reflexdo, as diferentes vozes que dizem respeito a diversidade trazidas pelos estudantes
indicara que a diversidade do conhecimento pode contemplar, do ponto de vista curricular, um
aprendizado e processo educacional que ndo se fecha num método, numa prética especifica ou
numa disciplina apenas.

Naquilo que diz respeito ao desenvolvimento da autonomia, durante a realizagdo deste
estudo se quer identificar como, apesar da seriacdo da produgédo do conhecimento, o tempo do
estudante ¢ considerado e a sua deficiéncia ndo ¢ obsticulo para o desenvolvimento do
conhecimento.

Logo, se a formacdo dos profissionais de educacdo, incluindo aquelas que envolvem a
formacdo do profissional mediador, corresponde ao método que sensivelmente entende os
estilos de aprendizado do estudante, boa parte do que historicamente estd posto na educagédo
sera vencido para o acolhimento de suas individualidades e compreensdes epistemologicas do
mundo.

Novoa (2002, p. 28) ao tratar da individualizacdo da formacéo, aponta que:



[...] o processo de escuta, de observagdo e de andlise, que se desenvolve no
seio de grupos e de equipas de trabalho; exige tempo e condi¢des que,
muitas vezes, ndo existem nas escolas; sugere uma relacdo forte entre as
escolas e 0 mundo universitério, por razdes teoricas e metodologicas, mas
também por razdes de prestigio e de credibilidade; implica formas de
divulgacdo publica dos resultados.

Quanto a gestdo do conhecimento, quanto mais 0s processos autbnomos sdo elaborados
em ambiente escolar, mais este estudante tera condicdo de desenvolver a autogestao intelectual
percebendo, a partir do cotidiano, aquilo que ele ja sabe e aquilo que eleprecisa conhecer, numa
apropriacdo continua e formativa, que ndo necessariamente corresponde aos modelos didatico-
curriculares tradicionais.

Quanto a isso, repensar as praticas pedagogicas dos profissionais que atuam nos
processos inclusivos tém profunda correlacdo com aquilo que herdamos em termos de cultura
pedagogica.

Nesse aspecto, a seriagdo do conhecimento nos moldes da producdo fabril no
capitalismo envolve a tentativa de determinar modelos de ensino-aprendizagem. Nesse aspecto,
a relacdo educacional geralmente tende a manter certas logicas de previsibilidade na busca de
modelos Unicos para sujeitos supostamente Gnicos.

Essa heranca tem a ver com o positivismo educacional que disciplinarizou os corpos e
mentes para aprendizados que, em ambiente escolar, viriam a ser massificantes. Por fim, a
educacdo de massas pensada pelos modelos pragmaticos de educacdo responderia as
necessidades do liberalismo econdmico que, na busca de formacéo de individuos para 0 mundo
do trabalho fabril, teria por meio de uma educacdo seriada, pautada nos modelos Unicos e
modulares, a oportunidade de ter m&o de obra de fécil reposi¢do para o atendimento das
demandas do capital.

Assim, quando tratamos da inclusdo, dada as necessidades de atendimento dos
estudantes em suas individualidades, ha uma quebra dessa intencdo que envolve uma inddstria
cultural de produgéo do conhecimento e de individuos.

Logo, pensar a educagdo na perspectiva inclusiva envolve pensar de maneira livre a
apropriacdo do conhecimento numa concepcdo libertadora e critica, gerando, a partir de uma
praxis pedagogica criativa, caminhos concretos que se voltam a um tempo e a um modo de se

fazer a educacdo que deveria atender, ndo apenas as criangas com deficiéncia, mas a todas.



Quanto aos padroes dessa suposta previsibilidade, a educacdo de criangas com
deficiéncia gerou certo desconforto nos ambientes educacionais que historicamente se
pautavam em métodos estruturantes de educacéo.

Com isso, muitos profissionais de educacdo afirmava ndo terem a formacéo adequada
para atender os estudantes quando, na verdade, o que se que apontava era que, diante do modelo
que exigia que os profissionais de educagcdo como um todo deveriam dar conta do curriculo
num determinado tempo, atender um aluno em sua especificidade envolveria parar todo um
trabalho que estava sendo desenvolvido com os demais para, a partir disso, se dedicaras
necessidades de um estudante em suas especificidades humanas (MOREIRA, 2001).

A exclusdo e a falta de igualdade de oportunidades na educacdo das pessoas com
deficiéncia tém raizes historicas profundas. Durante séculos, esses individuos foram segregados
e marginalizados pela sociedade, vivendo a margem das oportunidadeseducacionais. Essa
historia de excluséo e segregacédo explica em parte por que ainda hoje a educacdo inclusiva
enfrenta desafios na promog¢do da igualdade de oportunidades para todos (DA COSTA,
CARMO, SANTOS, LIMA, 2022).

A inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia tem sido um tema de crescente
importancia e alegria no contexto educacional brasileiro. Ao longo das décadas, as politicas
educacionais tém reforcado o direito de todo cidaddo a educacéo, incluindo a pessoa com
deficiéncia. Essas politicas foram criadas nas diferentes versdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), desde a sua primeira versdo em 1961 até a atual, promulgada em
1996.

Da Costa et al. (2022) explicam que a compreensao de uma educacao que se volta para
o individuo em suas especificidades e necessidades particulares ganhou forca a partir dos anos
1990, quando o Brasil se comprometeu em promover uma educacdo administrativa
democratica, que abarcasse todos os estudantes, independentemente de suas condigoes e
habilidades. Esse comprometimento reflete uma transformacéo significativa no paradigma
educacional, que passou a reconhecer a diversidade como um valor a ser respeitado e
valorizado.

Posto isto, a Lei 7.611/2011, promulgada no Brasil, estabelece os parametros e
fundamentos necessarios para garantir o Atendimento Educacional Especializado (AEE) a
alunos com necessidades educacionais especiais. Essa lei representa um avango significativo
na busca pela inclusdo educacional e no respeito aos direitos desses alunos, pois reconhece a
importancia de um atendimento especializado e de diretrizes para sua implementacdo nas

escolas brasileiras. O AEE ¢ uma modalidade de ensino que visa garantir o0 acesso, a



participacdo e o aprendizado de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

Quanto a isso, a inclusdo educacional traz a tona uma fragilidade da educacéo geral que,
na busca de atendimento e escolarizacdo das massas sociais, nega as individualidades emnome
das uniformidades.

A partir disso, houve uma série de apontamentos para a necessidade de contratacdo de
profissionais que atendessem aos estudantes dentro dessas especificidades e, nesse aspecto, é
possivel identificar na historia da educacdo brasileira a partir da década de 1990, a necessidade
de se contratar profissionais mediadores para o atendimento exclusivo dos estudantes.

Plaisance (2011, p.269) destaca que:

No contexto internacional, principalmente depois de 1990, as orientagdes
educacionais preconizadas ndo sdo mais aquelas da educacdo “especial”,nem
mesmo aquela da integracdo progressiva das criangas "problematicas” nas
estruturas regulares, mas, de forma muito mais radical, aquela da "educa-céao
inclusiva" ou da "educacdo para todos" nas estruturas educativas, isto é, nas
turmas precisamente destinadas a todos.

Logo, fica evidente que ha a necessidade de um trabalho coletivo para o acolhimento
das necessidades de todo o individuo que, no caso da pessoa com deficiéncia, demanda ainda
mais cuidado quanto as adaptacoes e flexibilizagoes curriculares de modo que o estudante seja
atendido em sua complexidade.

Outro aspecto a ser pensado ¢ a correlagdo entre as politicas e as praticas educacionais
que, nem sempre, atende as deficiéncias em suas especificidades, niveis, espectros, pois,
muito da educagdo e métodos inclusivos ainda se espelham na tentativa normalizante de
encontrar modulos equivalentes de escolarizagéo.

Nesse sentido, pensar a complexidade do aprendizado e das relagdes de aprendizagem
de modo articulado envolve a multidimensionalidade humana que nos leva a repensar as
singularidades do tempo, territorios, demandas intelectuais e da propria cultura que, no caso
dos movimentos inclusivos, fazem dos processos complexos a chave para o desenvolvimento
de uma préaxis pedagogica que ndo se fundamenta na deficiéncia, mas na humanidade deste

individuo que apresenta suas possibilidades.



2.2 Desafios da incluséo escolar de criangas com deficiéncia

Um dos principais desafios enfrentados pelos alunos com deficiéncia refere-se as
barreiras de acesso ao curriculo e a aprendizagem. Como apontado por Santos e Oliveira (2018),
esses estudantes podem enfrentar dificuldades na aquisicdo de habilidades académicas
fundamentais, como leitura, escrita e matematica. Além disso, podem exigir estratégias e
recursos pedagogicos diferenciados para garantir sua participacédo plena e efetiva nas atividades
escolares.

O aspecto social também representa um desafio significativo para esses alunos. De
acordo com Silva et al (2023), a inclusdo muitas vezes encontra resisténcia por parte dos colegas
de classe, que podem ter dificuldade em lidar com as diferencas e estabelecer relacoesde
amizade e colaboragdo. Além disso, a falta de conscientizagdo e empatia por parte da
comunidade escolar pode contribuir para a exclusdo e o isolamento social desses estudantes,
prejudicando seu desenvolvimento e bem-estar.

No ambito emocional, os alunos com deficiéncia enfrentam desafios relacionados a
autoestima, autoconfianga e autoaceitacdo. Como destaque de Pandini-Simiano et al (2016), a
experiéncia de lidar com as limitagcoes e dificuldades pode gerar sentimentos de reserva,
ansiedade e baixa autoestima. A falta de apoio adequado e a auséncia de um ambiente inclusivo
podem agravar esses aspectos emocionais, afetando o desempenho escolar e amotivacao
para aprender.

Para De Lima (2022), a inclusdo de alunos com deficiéncia nas salas de aula no contexto
das aulas de Ciéncias apresenta diversos desafios para os agentes educacionais, com destaque
para os docentes que buscam promover a aprendizagem de todos os estudantes; atender as
especificidades e necessidades dos alunos com desenvolvimento atipico requer um
direcionamento ainda mais focado. E fundamental discutir as politicas educacionais voltadas
para a formacdo de professores de Ciéncias, bem como investigar as concepgoes dos estudantes
sobre sua aprendizagem e a falta de estratégias pedagogicas adaptadas.

Para enfrentar esses desafios, ¢ necessario adotar uma abordagem inclusiva e holistica,
que considere as necessidades individuais de cada aluno e promova a colaboragdo entre
professores, familias e profissionais de apoio. E preciso implementar estratégias pedagogicas
diferenciadas, promover a conscientizacao e a sensibilizacdo da comunidade escolar e oferecer
suporte emocional e social aos alunos com deficiéncia, como destacado por Stainback e
Stainback (1999).



2.3 Mediador e a educacao de criancas com deficiéncia

Segundo Martins (2018), a formacdo de professores deve ser centrada na pratica,
proporcionando oportunidades de reflexdo e colaboracdo. Os docentes devem ser capacitados
a desenvolver habilidades de adaptacdo curricular, utilizacdo de recursos pedagogicos
diferenciados e implementacdo de estratégias de avaliacdo inclusiva. Além disso, a formacéo
deve enfatizar a importancia da sensibilizacdo e empatia em relacéo aos alunos com deficiéncia,
promovendo a valorizagdo da diversidade e o respeito as diferengas.

Além do professor, um agente fundamental para a educacéao de criangas com deficiéncia
¢ 0 mediador, conforme destacado pela Lei 7.611/2011. De acordo com essa lei, 0 Atendimento
Educacional Especializado (AEE) deve ser disponibilizado de maneira complementar e
suplementar a escolarizacao regular, com o objetivo de ndo substituir a participacdo dos alunos
nas aulas comuns, mas sim oferecer recursos, estratégias e apoios adicionais para garantir o
pleno desenvolvimento nos processos de aprendizagem.

O papel do mediador escolar ¢ complexo e envolve a compreensdo das particularidades
de cada estudante para elaborar um plano de trabalho adequado. A formacgéo dos mediadores
apresenta uma ampla variedade de perfis profissionais, o que pode influenciaro trabalho
desenvolvido. Ha& mediadores com formacdo em nivel médio, especialistas e em formacéo
cursando graduacdo. E importante buscar uma maior clareza sobre o perfil profissional
adequado para essa funcdo, visando a construcdo de préaticas inclusivas efetivasno processo
de ensino e aprendizagem dos alunos (MACHADO e RAHME, 2022).

No caso do trabalho desenvolvido pelos profissionais de mediacdo, ao demonstrar a
necessidade de se questionar 0 modo como se ensina, uma vez que a educacdo geral ndo se
atenta as especificidades dos estudantes, a educagdo na perspectiva inclusiva é um grande

movimento contra a cultura que conecta préaticas pedagogicas criativas as necessidades dos
estudantes dentro de seus processos de formacgdo humana de modo autbnomo e emancipatorio.

Portanto, quando muitas escolas vém transferindo para os profissionais especializados
que atuam na mediac&o, a tarefa de incluir em seus estudantes, ¢ oportuno afirmar que todos
sdo corresponsaveis pelo processo inclusivo, apesar da necessidade e especificidade do
estudante para que este aprenda e se desenvolva.

Assim, indicar que, no ambiente escolar, a educacéo e a cultura inclusiva se corresponde
a uma praxis educacional integral, ¢ fundamental para que todos percebam que ndo apenas o

estudante com deficiéncia esta incluido na escola comum, mas os demais



estudantes também sdo incluidos nas rotinas e modos de compreensdo do mundo daquele
estudante com deficiéncia.

Trata-se de uma inclusdo complexa e dialogica, em que todos estdo apresentando suas
individualidades em meio a coletividade de praticas e processos que, na rotina se estabelece e
pelos cotidianos faz da experiéncia formativa a oportunidade de transformar o mundo em um
mundo melhor.

Mousinho et al. (2010) explicam que o mediador escolar atua como intermediario
entre a crianca e as situacoes em que ela enfrenta dificuldades, tanto sociais quanto académicas.
Ele acompanha a crianga em diferentes ambientes escolares, auxiliando em atividades
pedagogicas e promovendo independéncia. O mediador também presta apoio aos professores
em sala de aula, adaptando atividades e fornecendo atencdo individual aos alunos com
dificuldades. Para a autora, ¢ importante que haja uma parceria entre o0 mediador e a escola,
estabelecendo metas realistas e reconhecendo o papel do mediador como auxiliar na incluséo
do aluno, ndo como professor principal.

Nesse contexto, a atuacdo do mediador pode ser vista como uma extensdo do trabalho
do professor, oferecendo suporte especializado e ajudando a implementar préaticas inclusivas na
sala de aula. Para Mendes e Vilaronga (2018), a colaboragéo entre o mediador e o professoré
fundamental para o sucesso da incluséo educacional, permitindo a troca de conhecimentos e
experiéncias, além de facilitar o planejamento e a implementacéo de estratégias planejadas.

Portanto, a atuacdo do mediador ndo substitui o papel do professor, mas complementa
sua pratica pedagogica, buscando atender as especificidades dos alunos com deficiéncia.
Conforme destacado por Silva et al (2020), a parceria entre 0 mediador e o professor ¢é
fundamental para a construcdo de um ambiente educacional inclusivo e efetivo.

Além disso, a Lei 7.611/2011 destaca a necessidade de formacdo e capacitacdo dos
profissionais envolvidos no AEE. Os mediadores que estdo nessa area devem possuir
conhecimentos especializados, habilidades e competéncias para identificar, planejar e
desenvolver estratégias pedagogicas adequadas as necessidades de cada aluno.

O quadro 1 resume os principais limites e cuidados a serem observados pelo mediador
com relacdo a individualizacdo, familia, aluno, professor/escola e escola-outras familias
visando promover a autonomia, parceria e colaboracdo no processo educacional a partir do
estudo de Mousinho et al. (2010):



Quadro 1: Principais limites e cuidados a serem observados pelo mediador

Categorias

Principais Pontos

Individualizacéo

- Trabalho individualizado para atender as necessidades de
cada crianga

- Reconhecimento da singularidade e caracteristicas Unicas de
cada crianga

Relagdo mediador-familia

- Compartilhar informacoes relevantes com os pais

- Foco na estimulacéo e generalizacdo de estratégias para o
ambiente doméstico

Relacdo mediador-aluno

- N&o atuar como superprotetor ou cuidador

- Parceria com o professor para promover autonomia e
interacdo

Relagdo mediador-
professor-escola

- Compartilhamento de conhecimento e colaboragdo com o
professor

- Sensibilidade para ndo invadir o espago do professor

Relacdo familia-escola

- Respeito e parceria entre familia e equipe pedagogica

- Troca de informagoes e colaboragdo com a equipe
terapéutica

Relacdo escola-outras
familias

- Esclarecimento sobre o papel do mediador para evitar mal-
entendidos e preconceitos

Fonte: Elaboracédo propria a partir de Mousinho et al., 2010

Nesse sentido, partindo do estudo de Mousinho et al. (2010), observa-se que o

reconhecimento da singularidade e especificidade do estudante amplia-se para além de sua

deficiéncia, demonstrando o carater humano da educacdo no envolvimento de uma préxis

educacional inclusiva e voltada a autonomia. Nisso, o compartilhamento entre os profissionais

¢ fundamental para esse atendimento didatico-curricular sensivel aos estilos de aprendizagem.

Logo, entende-se que o papel do mediador tende a contribuir para a aproximacao entre o saber

cientifico e as formas peculiares de ensino-aprendizagem.




3 METODOLOGIA

A pesquisa em questdo utiliza a taxonomia proposta por Vergara (2016, p. 48) para a
classificacdo metodologica. Quanto aos fins, ¢ classificada como pesquisa descritiva, cujo
objetivo na concepgdo da autora é expor caracteristicas de uma populagdo ou fenémeno
especifico, estabelecer correlacoes entre variaveis e definir sua natureza. A pesquisa descritiva
ndo busca necessariamente explicar os fendmenos descritos, mas serve como base para futuras
explicagoes. Quanto aos meios, ¢ um estudo de caso.

O estudo de caso ¢ uma abordagem de pesquisa que permite aos investigadoresfocarem
em um caso especifico e obter uma perspectiva holistica e do mundo real (YIN,2015, p.
12).

3.1 Instrumento de coleta de dados

Foi elaborado questionério estruturado, com auxilio do Google Forms, com 10
perguntas sobre educacdo inclusiva e mediacdo escolar, conforme Anexo 1, destinado a
professores e mediadores da rede municipal de educacdo de Saquarema. Ele aborda temas como
andlise da educac&o inclusiva, opinides sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia, papel da
formacdo docente, cursos participados, atuacdo da gestdo escolar, adaptacdo curricular,
interdisciplinaridade, recursos de acessibilidade e percep¢do de melhoria na incluséo.

3.2 Coleta de dados

O processo de coleta de dados para este estudo ocorreu no periodo de 17 de fevereiro
de 2023 a 20 de marco de 2023, conduzido com apoio da Secretaria Municipal de Educagdo em
Saquarema, a qual disponibilizou o questionario em grupo de Whatsapp© destinado aos
professores da rede municipal de ensino de Saquarema.

Os participantes selecionados para este estudo compreendem profissionais que
desempenham papéis tanto de professores quanto de mediadores. A escolha desses grupos foi
motivada pela representatividade e diversidade que eles proporcionam no contexto escolar
inclusivo.

A obtencdo de dados neste periodo e por este meio permitiu 0 acesso as percepgoes e

experiéncias dos profissionais de educagdo no municipio de Saquarema. Esta fase do estudo



foi uma etapa necessaria para o desenvolvimento da pesquisa e para 0 cumprimento de seus
objetivos.

Os dados foram armazenados no Google Drive, com acesso restrito mediante uso de
senha, a fim de garantir que apenas pessoas autorizadas tivessem acesso ao arquivo do Excel
que foi gerado a partir das respostas coletadas.

Ademais, foram coletados dados adicionais de fontes secundéarias, como o IBGE e
informacdes fornecidas pela propria Prefeitura. Esses dados incluem normas e legislacdo
relacionadas ao tema e informacoes sobre o numero de unidades escolares, alunos matriculados
na rede de ensino, professores atuantes na rede, alunos com deficiéncia matriculados,
mediadores atuantes, professores da educacdo especial, nimero de salas de recursos e

modalidades de contratacao.

3.3 Meétodo para andlise dos dados

Para o tratamento dos dados coletados nas entrevistas, foi escolhida a abordagem
qualitativa de analise teméatica em combinacdo com a analise descritiva da amostra, que foi
conduzida com o auxilio do software Excel, utilizando a énfase em percentuais para fornecer
uma compreensdo sobre as caracteristicas gerais da amostra.

A anélise temética ¢ uma abordagem de pesquisa qualitativa. Ela identifica temas e suas
relagdes. O processo principal ¢ a codificacdo, que pode ser indutiva ou dedutiva, isto é, pode
ser orientada por algum tipo de teoria ou desenvolver teorias a partir dos dados (GIL, 2021).

Para tanto, procedeu-se uma leitura do material coletado, incluindo as respostas do
questionario e documentos. Essa leitura permitiu obter uma panoramica das caracteristicas
dos participantes e serviu como base para a interpretacdo e comparagdo dos resultados obtidos
no estudo. Posteriormente, avancou-se para a etapa de exploracdo do material, na qual foi
realizada a codificagdo dos dados. A codificagdo consistiu na identificacdo de padroes
consistentes e temas recorrentes nos dados coletados sobre mediagédo escolar e inclusdo de
alunos com deficiéncia em Saquarema.

Como resultado, emergiram as seguintes categorias de codificagdo: programas de
formacdo e desenvolvimento profissional, curriculo, colaboragdo da comunidade, gestéo
escolar e recursos de acessibilidade. Essas categorias constituem aspectos fundamentais da
pesquisa, fornecendo uma compreensao acerca da percepcao dos profissionais de educagédo

nesse contexto especifico.



A codificacdo foi realizada manualmente, sem o uso de softwares especificos para tal,
utilizando quadros e tabelas elaboradas com auxilio do programa Microsoft® Word para
registro, controle e classificacao.

No entanto, para auxiliar na visualizacdo dos dados e realizar uma contagem de
palavras, foi utilizado um software especifico para a criagdo de nuvem de palavras e a contagem
de palavras. Essa ferramenta possibilitou a representacdo visual das palavras mais frequentes

nos dados coletados e facilitou a identificacdo de padroes e tendéncias linguisticas.



4 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Descricdo do Municipio

O estudo de caso foi realizado no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo de
Saquarema. A cidade faz parte da Regido dos Lagos, que esta localizada no estado do Rio de
Janeiro. A Regido dos Lagos é composta por diversos municipios litoraneos. Além de
Saquarema, a regido engloba outros municipios como Cabo Frio, Armagdo dos Buzios, Arraial

do Cabo e Rio das Ostras. A Figura 1 ilustra a localizacdo geogréafica da regido.

Figura 1: Mapa do Estado do Rio de Janeiro com a localiza¢ao de Saguarema

Fonte: IBGE

No ultimo censo realizado em 2010, a populacdo de Saquarema era de 74.234 pessoas.
A populagdo estimada para 2021 ¢ de 93.218 pessoas. A cidade possui uma densidade
demogréfica de 209,96 habitantes por quildmetro quadrado, conforme os dados de 2010. O
salario médio mensal dos trabalhadores formais em 2019 era de 1,8 salarios-minimos, e a taxa
de ocupacéo da populagéo era de 20,8% no mesmo ano.

No aspecto econdmico, o Produto Interno Bruto (PIB) per capita em 2019 era de R$
120.175,92. Saquarema também registrou um total de receitas realizadas de R$ 302.250,00 (em
milhares) e despesas empenhadas de R$ 247.728,00 (em milhares) no ano de 2017.

Em relacéo a salde, a taxa de mortalidade infantil em 2019 foi de 7,99 o6bitos por mil

nascidos vivos, e houve uma média de 0,1 internacdes por mil habitantes relacionadas a



diarreia em 2016. A cidade conta com 22 estabelecimentos de saide do SUS, de acordo com
dados de 2009.

No que diz respeito ao territorio e ambiente, Saquarema tem uma area territorial de
352,130 km2. A cidade apresenta 54,6% de esgotamento sanitario adequado, 59,6% de
arborizacdo de vias publicas e 21,4% de urbanizacdo de vias publicas, de acordo com dados
de 2010.

Esses sdo alguns dos principais dados sobre Saquarema com base nas informacgoes

fornecidas pelo IBGE, conforme reunidos na tabela 1.

Tabela 1: Indicadores demogréficos e econdmicos de Saquarema

Categoria Valor
Populacdo estimada [2021] 91.938 pessoas
Populagéo no ultimo censo [2010] 74.234 pessoas
Densidade demografica [2010] 209,96 hab/km?2
1,8 salérios-

Salério médio mensal dos trabalhadores formais [2019] minimos
Pessoal ocupado [2019] 18.567 pessoas
Populacéo ocupada [2019] 20,8%
Percentual da populagdo com rendimento nominal mensal per 36,3%

capita de até 1/2 salario-minimo [2010]

Fonte: IBGE.

4.2 Regulagéo do ensino de pessoas com deficiéncias em Saquarema

Segundo Mousinho et al. (2010), h& falta de clareza em relagdo ao papel e atribui¢des
dos mediadores no contexto da pratica educacional de criangcas com necessidades especiais, 0
que pode dificultar o acesso desse beneficio por estas. Para que os objetivos e funcdes desse
profissional. Para as autoras, um dos desafios consiste na regulamentacdo dessas agoes e na
capacitacdo sistematica e didatica dos profissionais, garantindo que eles possam se desenvolver
de maneira responsavel, evitando condutas inadequadas.

No contexto educacional de Saquarema, foi publicada a Portaria n® 01/2019, que
determinou as atribuigdes do Profissional de Apoio ao Estudante com Deficiéncia em
Saquarema incluem atividades de locomocéo, cuidados pessoais e alimentacdo dos estudantes

com deficiéncia, planejamento e elaboracdo de materiais didaticos adaptados, auxilio aos



demais alunos da sala, orientacdo aos professores e familias, participacdo nos conselhos de
classe, estimulo ao desenvolvimento dos alunos, entre outras.

A citada norma determina ainda que a carga horaria do Profissional de Apoio ao
Estudante com Deficiéncia ¢ de 40 horas semanais, sendo cumprido o horario da turma
acompanhada e o restante da carga horéaria dedicado ao planejamento ou formagdo continuada.

A Portaria define que a contratacdo de Profissionais de Apoio ao Estudante com
Deficiéncia (PAESD) ¢ garantida para alunos com deficiéncia e transtorno do espectro autista,
desde que as condicoes do estudante recomendem esse auxilio. Nem todos os estudantes com
deficiéncia ou transtorno do espectro autista necessitam de apoio para realizar as atividades
pedagogicas, portanto, a contratacdo deve ser avaliada caso a caso.

A contratacdo dos PAESD deve atender critérios estabelecidos na Portaria, levando em
consideracdo o grau de funcionalidade das habilidades motoras e a acessibilidade ao ambiente
educativo de cada estudante. Em casos especificos, avaliados pela equipe técnica do setor de
Educacdo Especial e autorizados pelo Setor de Educacdo Especial, o Profissional de Apoio
podera acompanhar a um unico estudante.

A norma estabelece que a solicitacdo de contratacdo de PAESD deve ser feita ao Setor
de Educagdo Especial, mediante termo de solicitagdo descritivo individual, providenciado
pela direcdo da unidade escolar, equipe pedagogica e profissional das salas de recursos. Cabe
ao setor de Educacdo Especial analisar o requerimento e emitir parecer de acordo com 0s
critérios estabelecidos na portaria.

Sao consideradas elegiveis para contratacdo de PAESD as turmas que contenham
estudantes com transtorno do espectro autista, estudantes com comprometimentos fisicos e
motores que apresentem dependéncia na realizagdo das atividades de locomogéo, alimentacéo
e cuidados pessoais, e estudantes com comprometimentos comportamentais e de socializacéo
que apresentem atitudes de risco para si e 0s demais alunos da turma.

No entanto, a Portaria n® 01/2019 ressalta que a contratacdo de profissionais de apoio
ndo deve ser definida isoladamente por profissionais clinicos, como médicos, psicologos e
fisioterapeutas, e que a formacdo continuada é obrigatoria para os profissionais de apoio.
Também define que o profissional deve ter o ensino médio completo e curso em Educagéo
Especial ou temas afins com carga horaria minima de 120 horas.

A portaria veda a contratagdo de PAESD em situagcdes como estudantes com crises
convulsivas, estudantes com deficiéncia intelectual sob alegacdo de dificuldades na

aprendizagem, estudantes com deficiéncia fisica sem comprometimento intelectual que nédo



apresentem dependéncias na locomocdo, alimentacdo e cuidados pessoais, estudantes com
sindromes sem comprometimento funcional, e estudantes que apresentem apenas dificuldades

de aprendizagem.

4.3 Contexto educacional do municipio de Saquarema

A taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade em Saquarema, no ano de 2010, foi de
96,3%. Comparando com outros municipios, Saquarema ocupa a posi¢éo 4.359°, num total de
5.570 no pais, a posicdo 81°, do total de 92 no estado do Rio de Janeiro e a posicao 16° de 21
em sua regido geografica imediata.

Quanto ao Indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica (IDEB), para os anos iniciais
do ensino fundamental (rede publica) em 2021, Saquarema obteve a média de 5,8. J& para 0s
anos finais do ensino fundamental (rede publica) em 2021, o IDEB de Saquarema foi de 4,9.

Saquarema conta com 11.886 matriculas no ensino fundamental e 3.059 matriculas no
ensino médio. O municipio tem 747 docentes no ensino fundamental e 267 docentes no
ensino médio. A infraestrutura educacional ¢ composta por 49 escolas de ensino fundamental

e 13 escolas de ensino médio (IBGE, 2021). Essas informacdes estdo apresentadas na tabela 2.

Tabela 2: Principais indicadores educacionais de saquarema

Categoria Valor

Taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade [2010] 96,3%
IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental [2019] 6.0
IDEB — Anos finais do ensino fundamental [2019] 4.4

11.344
Matriculas no ensino fundamental [2020] matriculas
Matriculas no ensino médio [2020] 3.014 matriculas
Docentes no ensino fundamental [2020] 716 docentes
Docentes no ensino médio [2020] 250 docentes
NUmero de estabelecimentos de ensino fundamental [2020] 49 escolas
NUmero de estabelecimentos de ensino médio [2020] 12 escolas

Fonte: IBGE

Segundo informacgdes obtidas junto a Secretaria de Educacdo do municipio, a Rede
Municipal de Saquarema é composta por um total de 65 unidades escolares. Essas escolas
atendem um total de 17.702 alunos matriculados na rede de ensino, abrangendo diferentes

faixas etarias e niveis de escolaridade.



A rede conta com 1.237 professores atuando nas diversas unidades escolares, sendo
responsaveis por ministrar as aulas e orientar os alunos em seu processo de aprendizagem.
Atualmente, existem 850 alunos com deficiéncia matriculados na rede de ensino e, para oferecer
0 suporte adequado a esses alunos, a rede conta com 300 mediadores, que atuam como apoio
aos estudantes com deficiéncia.

Além disso, a Rede Municipal de Saquarema tem 33 professores especializados em
Educacdo Especial, que tém a formacdo e experiéncia necessarias para trabalhar com o0s
alunos com deficiéncia, garantindo a adequacéo das préaticas educacionais as suasnecessidades
individuais.

A rede também dispde de salas de recursos, totalizando 25 unidades nas escolas, que
séo espacos adaptados e equipados para atender as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia.

Atabela 3 apresenta os dados da rede Municipal de Educacgdo de Saquarema.

Tabela 3: Dados da Rede Municipal de Educacao de Saquarema

Categoria Valor
Numero de unidades escolares 65
Numero de alunos matriculados na rede de 17702
ensino
Numero de professores atuantes na rede 1237
Numero de alunos com deficiéncia matriculados 850
Numero de mediadores atuantes 300
Numero de professores da educacdo especial 33
25 + 5 no CAIE (Centro de apoio a
Numero de salas de recursos Incluséo)

Fonte: Elaboragdo prépria, 2023.

Se comparados o numero de estudantes matriculados na Rede aqueles que tém alguma
necessidade educacional especifica, percebe-se que o numero de mediadores e profissionais de
educacéo especial no apoio a estes estudantes t¢ém uma relagéo de atendimento relevante, quase
que dois alunos para um profissional. Assim, entende-se que nas unidades escolares emque
estes estudantes sdo matriculados tem havido avangos, por parte da Secretaria Municipal de

Educacdo, na disponibilizagdo de profissionais que possam apoiar a pratica docente.



4.4 Modalidades de contratacdo de profissionais de apoio ao estudante com deficiéncia

na rede municipal de ensino de Saquarema

Na rede municipal de Saquarema, séo adotadas quatro formas de contratacdo para
profissionais de apoio ao educando (PAED), conforme elencadas no Quadro 2. A primeira
modalidade é o contrato por meio de processo seletivo realizado pela Prefeitura, no qual é
exigida formacdo de ensino médio com algum curso na area da Educacdo Especial. Os
contratados nessa categoria recebem um salario de R$1.302,00. A segunda opgdo ¢ o contrato
com empresas, também requerendo formacao de ensino médio com algum curso na area da
Educacdo Especial, e o salario oferecido é de R$1.570,00.

Além disso, existem programas especificos, como o Programa Jovem Cidaddo,
destinado a estudantes que estejam cursando graduagdo em pedagogia ou sejam estagiarios na
area de pedagogia, com remuneracao de R$900,00. Por fim, o Programa Novo Cidad&o abrange

profissionais com ensino médio, com salario de R$800,00.

Quadro 2: Modalidade de contratacéo de profissionais de apoio em Saquarema

Modalidade de
Contratacao Formacéao Exigida Salario
Contrato processo Formacao: ensino médio com algum curso na R$1.302,
seletivo Prefeitura area da Educacdo Especial 00
Formag&o: ensino médio com algum curso na R$1.570,
Contrato Empresa area da Educacdo Especial 00
Esta cursando graduacédo de pedagogia ou
Programa Jovem Cidadao | estagiario da area de pedagogia R$900,00
Programa Novo Cidaddo | Ensino médio R$800,00

Fonte: Elaboracéo prépria, 2023

Essas diferentes modalidades de contratacdo séo adotadas para atender as demandas da

rede municipal de Saquarema.

4.5 Descricdo da amostra dos respondentes da pesquisa

A tabela 4 apresenta a analise quanto ao género. A amostra deste estudo, composta por
um total de 253 participantes, revela uma predominancia significativa de mulheres,
correspondendo a 92,37% do total de dados validos, ou seja, 230 casos dos 249 dados
analisados. Por outro lado, a presenca masculina na amostra ¢ substancialmente menor,

representando apenas 7,63% do total, com 19 respostas.



Tabela 4: Anélise de género da amostra

Categoria n=) %
Mulheres 230 91,24%
Homens 19 7,63%
Total de dados analisados 249 98,42%
Dados inconsistentes 0 0,00%
Em branco 4 1,58%
Total de respostas da amostra 253 100%

Fonte: Elaboracéo propria, 2023.

Esses resultados sdo compativeis com a argumentacéo de Viana (2013), a qual defende
que existem profissdes que séo vistas como marcantemente femininas, independentemente do
sexo de quem as exerce. A autora explica que essas profissdes estdo geralmente ligadas a
prestacdo de servicos e cuidados, que sdo atividades historicamente e socialmente associadas
ao género feminino. Portanto, essa percepcdo social pode influenciar a predominancia das

mulheres em determinadas areas profissionais, como se constata no caso da amostra sobre

mediadores estudada, em que se observa uma predominancia feminina.

A tabela 5 apresenta a analise da idade da amostra. A média de idade dos individuos é
de 44 anos, enquanto a mediana também ¢ de 44 anos, indicando que metade dos individuos
tem idade igual ou inferior a esse valor. A moda, que representa o valor mais frequente, ¢ de

47 anos. A idade minima registrada na amostra ¢ de 23 anos, enquanto a idade maxima ¢é de 74

anos.

Tabela 5: Analise da idade da amostra

Categoria NUmero de dados
Média 44
Mediana 44
Moda 47
Minimo 23
Méximo 74




Dados inconsistentes 7

Em branco 19
Total de dados analisados 227
Total de respostas da amostra 253

Fonte: Elaboracéo propria, 2023.

A tabela 6 apresenta a distribuicdo da faixa etaria dos profissionais do magistério. A
faixa etaria de 43-52 anos ¢ a mais representada, com 39,82% do total, seguida pelas faixas de
33-42 anos (30,09%) e 53-62 anos (15,49%). As faixas de 23-32 anos, 63-72 anos e 73-82 anos
possuem uma representacdo menor, com 13,27%, 0,88% e 0,44%, respectivamente.

Tabela 6: Distribuicio da faixa etaria

Faixa etaria NuUmero de casos Porcentagem (%0)
23-32 30 13,27%
33-42 68 30,09%
43-52 90 39,82%
53-62 35 15,49%
63-72 2 0,88%
73-82 1 0,44%
Total de dados analisados 234 100%

Fonte: Elaborag8o propria, 2023.

A tabela 7 apresenta a anélise do ano de inicio das atividades no magistério. A analise
evidencia que, em média, 0s respondentes da pesquisa comegcaram suas atividades no
magistério por volta de 2006. A mediana indica que metade dos individuos iniciaram antes de
2007 e a outra metade comegou posteriormente. O ano mais antigo de inicio registrado foi em
1979, enquanto o mais recente foi em 2023. O ano mais comum de inicio das atividades no

magistério foi 2017.

Tabela 7: Anélise do ano de inicio das atividades no magistério

Categoria Ndmero de dados
Média 2006
Mediana 2007

Moda 2017




Minimo 1979

Méximo 2023

Dados inconsistentes 0

Em branco 12
Total de dados analisados 241
Total de respostas da amostra 253

Fonte: Elaboragdo propria, 2023.

A tabela 8 apresenta a distribuicdo de frequéncia do ano de inicio das atividades no
magistério, mostrando o0 nimero de casos e a porcentagem correspondente para cada periodo.
Observa-se que a maioria dos participantes (51,28%) iniciou suas atividades no magistério no
periodo de 2010-2019. Também ¢ possivel verificar a presenca de casos em outros periodos,

com uma menor proporgdo. A Figura 1 ilustra

Tabela 8: Distribuicdo de frequéncia do ano de inicio das atividades no magistério

Periodo NuUmero de casos Porcentagem (%0)
1980-1989 3 1,28%
1990-1999 15 6,41%
2000-2009 34 14,53%
2010-2019 120 51,28%
2020-2029 62 26,50%
1980-1989 3 1,28%

Total de dados analisados 234 100%

Fonte: Elaboragdo propria, 2023.

A tabela 9 apresenta a analise do ano de inicio das atividades laborais no municipio de
Saquarema. A média dos dados indica que, em média, 0s participantes iniciaram suas

atividades no ano de 2014.

Tabela 9: Andlise do ano de inicio das atividades laborais no municipio de Saquarema

Categoria NUmero de dados

Média 2014




Mediana 2017

Moda 2017
Minimo 1980
Méximo 2023
Dados inconsistentes 7
Em branco 12
Total de dados vélidos analisados 234
Total de respostas da amostra 253

Fonte: Elaboracéo propria, 2023.

A tabela 10 apresenta a distribuicdo de frequéncia das atividades laborais no municipio
de Saquarema. O periodo de 2010-2019 registrou 0 maior nimero de casos, representando
51,28% do total, seguido pelo periodo de 2020-2029 com 26,50%. Os periodos de 2000-2009
e 1990-1999 também apresentaram uma parcela significativa, com 14,53% e 6,41%,
respectivamente. Os periodos de 1980-1989 e 1980-1989 tiveram a menor representatividade,

ambos com 1,28%.

Tabela 10: Distribuicao de frequéncia das atividades laborais no municipio de Saquarema

Periodo Numero de casos Porcentagem (%)
1980-1989 3 1,28%
1990-1999 15 6,41%
2000-2009 34 14,53%
2010-2019 120 51,28%
2020-2029 62 26,50%
1980-1989 3 1,28%

Total de dados analisados 234 100%

Fonte: Elaboragdo propria, 2023.

A tabela 11 apresenta uma analise do tempo de atuagdo dos participantes com alunos

com deficiéncia, medido em anos. A média foi de 9 anos.



Tabela 11: Analise do tempo atuacédo com alunos com deficiéncia

Categoria NUmero de dados

Média 9

Mediana 7

Moda 5

Minimo 1

Maximo 33

Dados inconsistentes 16

Em branco 21
Total de dados vélidos analisados 216
Total de respostas da amostra 253

Fonte: Elaboracédo propria, 2023.

A tabela 12 mostra a distribuicéo de frequéncia do tempo de atuacdo dos participantes
com alunos com deficiéncia. A faixa de 1-5 anos teve a maior porcentagem, com 35,19% dos
casos. Em seguida, a faixa de 6-10 anos teve 33,33% dos casos. As outras faixas de anos tiveram
menor representatividade, variando de 3,24% a 0,93%.

Tabela 12: Distribuicéo de frequéncia do tempo atuacdo com alunos com deficiéncia

Periodo Numero de casos Porcentagem (%)
1-5 76 35,19%
6-10 72 33,33%
11-15 33 15,28%
16-20 23 10,65%
21-25 7 3,24%
26-30 3 1,39%
31-35 2 0,93%
Total de dados analisados 216 100%

Fonte: Elaboracéo prépria, 2023



Ao comparar 0 ano de inicio das atividades profissionais no magistério com relacéo ao
ingresso nas escolas do municipio de Saquarema, é possivel observar que houve um grupo de
47 pessoas que ingressaram no municipio de Saquarema na mesma data em que iniciaram
suas atividades profissionais. Essas datas de ingresso variam ao longo de diferentes anos,
incluindo 1996, 1998, 1999, 2017, 2014, 2020, 2023, entre outros.

Ao examinar os dados dos 47 individuos que ingressaram no municipio de Saquarema
na mesma data em que iniciaram suas atividades, constatamos que o ano mais frequente ¢ 2017,
Este ano aparece em 10 registros de resposta, indicando que um namero significativo depessoas
escolheu iniciar suas atividades profissionais em Saquarema nesse ano especifico. Essa
concentragdo pode ser justificada pelo Processo Seletivo Simplificado ocorrido nesse mesmo
periodo.

Destaca-se que, dentre os participantes da pesquisa, foram identificadas 10 pessoas que
ingressaram em escolas do municipio de Saquarema antes de iniciarem suas atividades no
magistério. Esses registros abrangem diferentes anos, como 1988, 2019, 1996, 1980, 1996,
2012, 1996, 1982, 1990 e 2017. Isso sugere que essas pessoas iniciaram sua trajetoria
profissional em outras areas ou profissoes antes de se dedicarem ao magistério no contexto do
municipio de Saquarema. Esses casos podem refletir diferentes percursos de carreira e
experiéncias individuais dos participantes.

Ao comparar as tabelas 12 e 10, referentes ao ano de inicio das atividades profissionais
no magistério e ao ingresso nas escolas do municipio de Saquarema, respectivamente,
observamos algumas diferencas nas analises. A média do ano de inicio das atividades no
municipio de Saquarema ¢ de 2014, indicando que, em média, 0s participantes iniciaram suas
atividades nessa localidade a partir desse ano. Ja na analise do magistério, a média ¢ de 2006,
sugerindo que a maioria dos participantes comegou suas carreiras docentes antes de ingressarem
no municipio de Saquarema.

A andlise da tabela 14 revela a distribui¢do da formacao académica dos participantes da
pesquisa. Dos dados analisados, verificou-se que 196 participantes tém nivel superior,
representando 20,65% do total. Por outro lado, 51 participantes ndo tém nivel superior,
correspondendo a 79,35%.

Tabela 13: Formagcéo Académica

Categoria n(=) %

Tem nivel superior 196 20,65%




Né&o tem nivel superior 51 79,35%

Total de dados analisados 247 100,00%
Total de dados vélidos 247 97,63%
Dados inconsistentes 0 0,00%
Em branco 6 2,37%
Total de respostas da amostra 253 100%

Fonte: Elaboragdo propria, 2023.

Dentre a amostra de 253 profissionais, 196 tém formacéo académica. Observa-se que a
maioria dos profissionais (64,80%) tem formacdo em Pedagogia, seguido por Ciéncias
Biologicas (9,18%) e Letras (10,20%), conforme tabela 15.

Tabela 14: Distribui¢do da formagéo académica por area de estudo

Area n(=) %
Administragéo 1 0,46%
Artes 2 0,92%
Ciéncias Biologicas 18 8,26%
Educacéo Fisica 9 4,13%
Fisioterapia 1 0,46%
Geografia 8 3,67%
Historia 9 4,13%
Letras 20 9,17%
Matematica 7 3,21%
Normal Superior 4 1,83%
Pedagogia 127 58,26%
Portugués 5 2,29%
Psicopedagogia 1 0,46%
Servico Social 2 0,92%
Turismo 4 1,83%
Total 218 100,00%

Fonte: Elaboracédo propria, 2023.



Um total de 27 profissionais relataram ter duas graduacdoes diferentes, conforme tabela
15. As areas de estudo desses profissionais séo variadas e incluem Bacharelado em Historia,
Licenciatura em Historia, Biologia, Bacharelado em Biomedicina, Ciéncias Biologicas,
Biologia Marinha, Quimica, Educacdo Fisica, Pedagogia, Letras - Portugués, Inglés, Literatura,

Direito, Matematica, Psicologia, Turismo e Letras.

Tabela 15: Distribuicdo das areas de estudo e quantidade de pessoas com dupla graduagao

Curso Quantidade
Bacharelado em Histdria 1
Licenciatura em Historia 1
Biologia 1
Bacharel em Biomedicina 1
Ciéncias Biologicas 2
Biologia Marinha 1
Quimica 1
Educacéo Fisica 1
Pedagogia 1
Letras - Portugués 12
Inglés 5
Literatura 6
Pedagogia 1
Licenciatura em Histéria 1
Direito 1
Matematica 1
Pedagogia 1
Pedagogia 6
Direito 1
Educacdo Fisica 1
Historia 1
Letras 2
Psicologia 1

Turismo 2




Curso Quantidade

Historia 1
Letras 1
Total de pessoas que tem duas graduac6es 27

Fonte: Elaboracéo propria, 2023.

Dos 196 profissionais com formacdo académica, 193 deles indicaram ter algum tipo de
especializacéo, representando um impressionante percentual de 98,5%. Esse dado evidencia o
comprometimento desses profissionais em aprimorar suas competéncias e conhecimentos. As
especializacoes abrangem areas como Educacdo Especial, Atendimento Educacional

Especializado (AEE), Psicopedagogia, Neuropsicopedagogia, entre outras.

4.6 Anélise das narrativas e experiéncias dos profissionais de educacéo acerca da inclusao
de alunos com necessidades educacionais especificas em escolas regulares no municipio

Quanto a analise das palavras mais citadas nas respostas dos profissionais as perguntas
abertas, excetuados os artigos, preposi¢coes e pronomes, foi possivel verificar que os discursos
dos profissionais estdo centrados nos alunos e em suas necessidades educacionais, preocupados
em fornecer uma educacéo de qualidade, adaptada as necessidades individuais e preparando os

alunos para o futuro. A tabela 16 lista os vinte termos mais recorrentes nas respostas.

Tabela 16: Palavras mais frequentes nos relatos dos respondentes

Ordem de recorréncia Palavra Freguéncia de Ocorréncia
1 alunos 249
2 aluno 244
3 deficiéncia 145
4 recursos 110
5 atividades 108
6 formacéo 106
7 escola 92
8 escolar 92




Ordem de recorréncia Palavra Frequéncia de Ocorréncia

9 transtorno 84
10 necessidades 83
11 professor 75
12 incluséo 74
13 trabalho 74
14 profissionais 65
15 apoio 63
16 desenvolvimento 59
17 mediadores 53
18 professores 53
19 curriculo 52
20 educacéo 52

Fonte: Elaboracéo propria, 2023.

Os termos “alunos” e “aluno” sdo os mais frequentes, indicando que os profissionais
estdo conscientes da importancia de direcionar seus esfor¢os para atender as demandas
especificas dos estudantes.

Além disso, a presenca de palavras como “recursos”, “atividades”, “formacdo”
“curriculo” e “educacao” sugere que os profissionais estdo focados em oferecer um ambiente
educacional enriquecedor, com praticas pedagogicas diversificadas e oportunidades de
desenvolvimento profissional continuo. Eles reconhecem a importancia de proporcionar aos
alunos experiéncias de aprendizagem significativas.

A inclusdo das palavras “escola” e “escolar” também indica que os profissionais estéo
cientes da influéncia do ambiente escolar no processo educacional. Eles reconhecem a
importancia de criar um ambiente inclusivo, acolhedor e seguro, onde todos os alunos tenham
a oportunidade de alcancar seu potencial maximo.

A mengdo de termos como “transtorno”, “deficiéncia” e “inclusdo” revela que os
profissionais estdo comprometidos em atender as necessidades dos alunos com diferentes
habilidades e proporcionar uma educacdo inclusiva, que valoriza a diversidade e promove a
equidade.

A presenga frequente do termo “profissionais” destaca a valoriza¢do da colaboracao
entre diferentes atores envolvidos na educacao, reconhecendo a importancia de uma equipe

multidisciplinar. Além disso, a recorréncia da palavra “apoio” evidencia a preocupac¢do dos



profissionais em fornecer suporte adequado aos alunos, visando seu sucesso académico e
emocional.

O termo “desenvolvimento” também ¢é amplamente mencionado, indicando que 0s
profissionais estdo comprometidos com o crescimento integral dos alunos, tanto no ambito
académico quanto no pessoal e social. A presenca das palavras “mediadores” e “professores”
demonstra o reconhecimento da importancia desses profissionais no processo educacional. Os
mediadores desempenham um papel fundamental na mediacéo da aprendizagem, especialmente
no caso de alunos com deficiéncia, enquanto os professores sdo responsaveis pela transmisséo
do conhecimento e pelo estabelecimento de um ambiente de aprendizagem estimulante. A

figura 7 ilustra uma nuvem de palavras com as palavras mais citadas.

Figura 2: Nuvem de palavras do discurso dos respondentes

pedagégica _contribui R s
e g lidag @ mmcss® gy atendimento g comreee
S Ve dando
mci? — % et seja
jogos
:aéits desses manelraO(Q
= atividades

’77(///

docente ‘ b
® = a|nda
| ) professor
-O 0 e I h O rmed|a(;ao

>vecisa
N

buscando ladica
ajuda CD Clrriculo”
O < deficiéncias
sua momento

J
material

] ha dia necessidade
estratégias
__escolas

aula atraVéS

Fonte: Elaborag&o propria, 2023.

Portanto, a partir da analise ¢é possivel verificar que os profissionais estdo cientes de que
devem trabalhar em prol de uma educacdo inclusiva e de qualidade, visando atender as
necessidades e ao crescimento de todos os alunos, e reconhecem a importancia da colaboracéo,
do apoio adequado aos alunos, do desenvolvimento integral e do papel central dos mediadores

e professores. Assim, os resultados apresentados atendem ao objetivo



especifico 1 da pesquisa, que consiste em analisar a percepcdo dos profissionais da educacao
acerca da inclusdo de alunos com deficiéncia em salas de aula no municipio de Saquarema.

Os participantes da pesquisa compartilharam suas visdes sobre 0s aspectos positivos
da inclusdo, tanto para os alunos com deficiéncia, tendo sido destacado o beneficio quanto a
aprendizagem nos aspectos cognitivos, emocionais e sociais, quanto para os demais estudantes
que, na visdo dos participantes, recebem estimulo para desenvolver solidariedade e a

convivéncia com a diversidade, conforme elenca o quadro 3:

Quadro 3: Beneficios da incluséo - Frases dos entrevistados

Beneficios da inclusao Frases dos entrevistados

“Acho 6timo para socializar com outras criangas.”

“E uma oportunidade para os alunos com deficiéncia se sentirem parte
da comunidade escolar e desenvolverem suas habilidades junto com os
demais alunos.”

“Um aluno aprende com o outro.”

“Ainteracdo com os demais alunos possibilita a troca de experiéncias
e conhecimentos, enriquecendo o processo de aprendizagem para
todos.”

“A inclusdo na sala de aula regular estimula o desenvolvimento da
autonomia e da independéncia dos alunos com deficiéncia,
preparando-os para os desafios da vida.”

“Importante para auxiliar no processo de independéncia dos alunos
com deficiéncia e para os demais também.”

“Essencial para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia estar
com o0s outros alunos e essa convivéncia ira transformar a realidade da
sociedade.”

“A inclus@o promove a igualdade de direitos e possibilita que os
alunos com deficiéncia tenham acesso a uma educagio de qualidade.”
“A inclusdo proporciona um ambiente de aprendizagem diversificado,
onde todos os alunos podem aprender a valorizar as diferencas e a
conviver de forma harmoniosa.”

“O trabalho de mediagdo proporcionou melhoras evolutivas no
comportamento e relacionamento social dos alunos com deficiéncia.
Recusas, saidas sem permissdo, agressividade sao exemplos de
atitudes antes de mediadores para observar e estimular os alunos a
expressarem suas emogdes. O mediador ¢é essencial em sala.”

“O apoio que a mediacdo oferece permite a evolucao do aluno em
pequenos detalhes que fazem toda a diferenca no dia a dia”

“Muitos alunos passaram a se desenvolver muito melhor, coisa que
n&o seria possivel se esse atendimento fosse feito apenas pelo

Aprendizagem nos aspectos
cognitivos, emocionais e sociais
(beneficio para os alunos com
deficiéncia)

professor regente”
Estimulo a solidariedade e & “A convivéncia na sala de aula regular estimula a empatia e a
convivéncia com a diversidade solidariedade entre os alunos, fortalecendo os lagos de amizade e

(beneficio para os demais estudantes) |respeito.”

“Ainclusdo contribui para a construcdo de uma sociedade mais
inclusiva, preparando os alunos para lidar com a diversidade e
promovendo uma cultura de respeito as diferengas.”

“Ao estudarem juntos, os alunos com deficiéncia tém a oportunidade
de se superar, desenvolvendo suas habilidades académicas e sociais.”




Beneficios da incluséo Frases dos entrevistados

“A convivéncia com os alunos com deficiéncia na sala de aula desperta
a sensibilidade e a compreensdo dos demais alunos, tornando-os mais
solidérios e empaticos.”

“A presenga dos alunos com deficiéncia na sala de aula regular quebra
esteredtipos e preconceitos, promovendo uma educacgao mais inclusiva
e igualitaria.”

Fonte: Elaboragdo propria, 2023.

O quadro 4 apresenta uma analise sobre avancos, desafios e perspectivas da educacao
inclusiva na percepgéo dos profissionais da rede municipal de Saquarema. Os avancgos incluem
uma maior conscientizagdo sobre inclusdo, o desenvolvimento de recursos adaptados e a
capacitacdo de professores e profissionais da educacdo. Esses avangos contribuem para um
ambiente educacional mais inclusivo e acolhedor, promovendo uma educacao personalizada e
adaptada as necessidades individuais dos alunos.

Por outro lado, os desafios ainda enfrentados na educacao inclusiva estéo relacionados
a falta de recursos financeiros e infraestrutura adequada, estigmas e preconceitos em relagéo a
deficiéncia e transtornos, e dificuldades na formacdo e capacitacdo de professores e
profissionais.

As perspectivas apontam para a necessidade de garantir igualdade de oportunidades
para todos os alunos, investir em recursos e tecnologias, promover uma cultura de inclusao e
fortalecer o conhecimento e habilidades dos profissionais da educacéo. Além disso, destaca-se
a importancia da parceria entre escola, familia e comunidade, a compreenséo e apoio aos alunos
com deficiéncia e transtornos, e a colaboracdo entre mediadores, professores e demais

profissionais para oferecer suporte adequado aos alunos.

Quadro 4: Avancos, desafios e perspectivas na educacéo inclusiva

Palavras Avancos Desafios Perspectivas

alunos Maior conscientizacdo sobre |Garantir igualdade de |Educacdo cada vez mais
inclusdo oportunidades inclusiva

aluno Desenvolvimento de recursos [Falta de recursosf|Acessoigualitarioa
adaptados inanceiros e|recursos

infraestrutura adequada

deficiéncia Recursos e atividades mais |Estigmas e |Promocdo de uma cultura

acessiveis preconceitos em|deinclusdo

relagdo a deficiéncia




Palavras Avancos Desafios Perspectivas
recursos Investimento em recursos Falta de recursosf|Utilizacdodennovas
adequados inanceiros e|tecnologias e recursos
infraestrutura adequada
atividades Atividades adaptadas e |Garantir igualdade de |Processo de aprendizagem
personalizadas oportunidades mais envolvente
formacéo Capacitacdo de professores e | Desafios na formacdo e |[Fortalecimento doc
profissionais da educacéo capacitagcdodelonhecimento eh
professores abilidadesdos
profissionais
escola Ambiente educacional mais |Falta de recursosf|Parceria entre escola,
inclusivo e acolhedor inanceiros e|familiae comunidade
infraestrutura adequada
escolar Ambiente escolar adaptadoas [Desafios nalEnvolvimentoda
necessidades dos alunos implementacgdo de|comunidade escolar
praticas inclusivas
transtorno Inclusdo de alunos com|Estigmas e |[Foco na compreensdo e

transtornos atividades

educacionais

em

preconceitosem
relagdo a transtornos

apoio aos alunos com

transtornos

necessidades

Adaptacdo das praticas
educacionais as necessidades
dos alunos

Garantir igualdade de
oportunidades

Educacdo personalizada e
adaptada as necessidades
individuais

professor Papel central do professor no | Desafios na formagdo e [Valorizacéo e
processo educacional capacitacdode|reconhecimentodos

professores professores
inclusdo Conscientizacdoe|Estigmas e |Educacéo inclusiva como
implementacdo de praticas|preconceitos em|base para 0 processo

inclusivas relacdo a inclusdo educacional
trabalho Esfor¢o dedicado para|Desafios nal|Colaboracdo entre

promover uma educacdo
inclusiva e de qualidade

implementacdo de
préticas inclusivas

diferentes atores da
educacdo

profissionais

Equipe multidisciplinar na
educacdo

Desafios na formacéo e
capacitacédode
profissionais

Desafios na formacdo ec
apacitacédode
profissionais

apoio

Suporte adequado aos alunos

Garantir igualdade de
oportunidades

Colaboracdo entre
profissionaise
oferecimento de suporte
aos alunos

desenvolvimento

Promocéo do
desenvolvimento integral dos
alunos

Lidarcoma
diversidade de alunos e
suas necessidades

Abordagem integral que
consideraaspectos
académicos e pessoais

mediadores Mediacdo da aprendizagem | Integracdo efetiva dem|Colaboracdoentre
para alunos com deficiéncia |e d i a d or e s n o|mediadores, professores e

ambiente educacional | demais profissionais
professores Transmissédo d e | Desafios na formacédo e | Desenvolvimento continuo

conhecimento e
estabelecimento de ambiente
de aprendizagem estimulante

capacitacédode
professores

de habilidades e
competénciasdos
professores




Palavras Avancos Desafios Perspectivas

curriculo Revisdo e atualizagdo doc | Adaptacdo do curriculo | Abordagem curricular
urriculoparaumalasnecessidades e|adaptada e personalizada
abordagem mais inclusiva diversidade dos alunos

educacdo Conscientizacao e|Garantir igualdade de |[Promocdodeuma
importancia da educacdo para | oportunidades educacdo inclusiva e de
todos os alunos qualidade para todos os

alunos

Fonte: Elaboracéo propria, 2023.

Portanto, as respostas dos profissionais e a analise das palavras mais citadas evidenciam
a existéncia de avancos significativos na educacdo inclusiva, mas também apontam para
desafios e perspectivas a serem abordados. Assim, os resultados apresentados atendem ao
objetivo especifico 2 da pesquisa, que consiste em examinar os avangos, desafiose perspectivas

da educacdo inclusiva no municipio de Saquarema sob a ética dos profissionaisda educacao.

4.6.1 O PAPEL DO CURRICULO NA EDUCACAO INCLUSIVA

O curriculo tem um papel importante na formacao educacional de qualquer estudante
pois, por ele, o saber cientifico se desdobra no cotidiano e experiéncias socio-historicas de uma
determinada comunidade. Quando se trata dos aspectos inclusivos, se o curriculo é planejado e
organizado partindo de experiéncias sociais concretas, torna-se possivel que a adaptagdo do
conhecimento cientifico as necessidades dos estudantes avance no sentidoqualitativo e sensivel

as demandas proprias de cada individuo.

Nisso, um curriculo que se pretende metodologicamente inclusivo leva em consideracao
a diversidade dos estudantes, incluindo seus estilos, linguagens, formas deaprendizagem,
demandas proprias que envolvem transtornos do desenvolvimento ou outras caracteristicas

humanas.

Portanto, percebe-se a relevancia da adequacédo do curriculo partindo das necessidades
individuais na direcdo do saber coletivamente compartilnado. Por isso, as adaptagdes
contribuem para um curriculo que envolve a formacdo interdisciplinar e a perspectiva de

desenvolvimento adequada a cada condigéo escolar.



Nisso, as diferentes formas interdisciplinares de manifestacdo do conhecimento
envolvem, ndo apenas o saber cientifico livresco, mas também as contribui¢des da comunidade

e familias para o desenvolvimento pleno do estudante.

Por isso, as diferentes formas de elaboracdo do conhecimento perpassam as perspectivas
didatico-curriculares que sdo proprias das demandas sensoriais, fisicas,linguisticas e cognitivas

dos estudantes, conforme apresentado, no caso especifico desteestudo, no Quadro 5.

Nele, os participantes deste estudo podem apresentar a participacdo da familia, equipe
pedagogica e profissionais no processo de adaptacdo didatico-curricular. Também, foram
obtidas respostas que apontaram a necessidade de flexibilizacdo curricular no atendimento
satisfatorio as demandas apresentadas no cotidiano:

Quadro 5: Percepcéo dos profissionais da rede acerca do curriculo

Categoria Frases
Curriculo pensado em | “Em conjunto muatuo.”
conjunto “De maneira global, envolvendo a todos os profissionais da escola.”

“Realizando reunides com a equipe pedagogica, de modo a criar opgoes para
adequacdo do curriculo, para facilitar a compreensdo dos nossos alunos.”
“Sempre em parceria com a equipe pedagogica.”

“Sempre Se reserva tempo e espago para discussoes, a fim de que se fagcam
as adaptagoes necessarias.”

“Tudo ¢é feito em conjunto. Afinal o corpo escolar num todo tem que
trabalhar em conjunto.”

“Em conjunto com os professores.”

“Através de reunido e colocando em prética, para melhor atender os alunos.
“Uma equipe se forma em prol das necessidades desses alunos.”
“Realizando reunides com a equipe pedagogico, de modo a criar opgoes para
adequacdo do curriculo, para facilitar a compreensdo dos nossos alunos.”
“Em grupos e cada um leva sua ideia.”

Participacdo da familia na | “Trabalho com equipe e familia”

elaboracéo do curriculo “As agodes necessarias para atender as necessidades educacionais especiais
sdo relativas as a¢cdes no ambito da escola, da sala de aula, da familia e da
salde, consideradas fundamentais para garantir a aprendizagem do aluno.”

Curriculo flexivel “O curriculo é formulado de modo a atender a parte comum, respeitando a
questdo normativa da BNCC, e a parte diversificado, atendendo as
dificuldades locais dos discentes.

“E adaptado conforme as necessidades de cada um.”

“De acordo com as especificidades de cada aluno.”

“Com atividades ladicas”

“De acordo com as especificidades de cada aluno”

“O curriculo deve contemplar conhecimentos e informagoes significativas
para os educandos, buscando envolver suas experiéncias e realidade vivida,
ativando assim o processo educativo e criativo dos educandos.”

“Deve ser pensado em atividades ludicas e adaptadas para melhor
aprendizagem e resultados.”

“Por relatorios anteriores ou observacdo quando o aluno é novo na unidade
escolar.”




“De maneira ampla, tenho visto que alguns profissionais tém investido em
se aprimorar para atender a todas as deficiéncias e transtornos.”

“Adequando 0s conteldos e atividades aos alunos de acordo com suas
necessidades.”

“De forma que o educando consiga de desenvolver.”

“Sdo pensados e trabalhados de maneira que essas demandas sejam
desenvolvidas e que tenham resultados positivos, levando esses estudantes a
terem um bom desenvolvimento.”

“Ludico e interativa.”

“Trabalhado em cima daquilo que nosso aluno necessita.”

“Fazendo adaptagoes ao publico incluso.”

“O curriculo ¢ feito a partir da especificidade de cada educando, respeitando
seus limites visando um aprendizado significativo.”

“Através do PEL.”
Curriculo ndo atende de | “Ainda ndo encontrei no curriculo nada que nos auxilie.”
forma satisfatoria “Ainda é pouco pensado.”

“O curriculo pouco atende esses alunos.”

“Simplesmente ndo ¢ pensado.”

“De forma deficiente”

“Pouco pensado.”

“Pouquissimo pensado.”

“O curriculo precisa de uma atencdo maior, no preparo dos profissionais que
atuam com alunos que apresentam essas demandas.”

“Precisa melhorar.”

“Simplista, mas em formagao.”

Fonte: Elaboracédo propria, 2023.

Portanto, alguns participantes destacam a importancia de adaptar o curriculo de acordo
com as necessidades individuais de cada aluno, tracando estratégias e utilizando recursos
pedagogicos adequados. Essa abordagem visa promover a incluséo e o desenvolvimento das
potencialidades de cada estudante.

Por outro lado, ha também mencoes de que o curriculo ainda ndo atende de forma
satisfatoria essas demandas e que é necessaria uma revisdo e melhoria nesse sentido. Alguns
participantes expressam a falta de respeito e atencdo adequada ao curriculo.

Além disso, destaca-se a importancia do trabalho em equipe e da parceria entre 0s
profissionais envolvidos, incluindo os professores, a equipe pedagogica e os pais. A
colaboracéo e o didlogo sdo apontados como fundamentais para adaptar o curriculo de acordo
com as necessidades dos alunos e proporcionar um ambiente educacional mais inclusivo.

No geral, essas respostas evidenciam a importancia de um curriculo flexivel, adaptado
e personalizado, que leve em consideracdo as necessidades individuais dos estudantes e

promova a igualdade de oportunidades de aprendizagem.



Portanto, os resultados apresentados na presente secdo atendem aos objetivos desta
pesquisa, que consiste em analisar a percepcdo dos profissionais da educacdo acerca da

adequacao do curriculo para atender aos alunos deficiéncia da rede municipal em Saquarema.

4.6.2 COLABORACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR

A comunidade escolar desempenha um papel fundamental no apoio ao professor no
processo de inclusdo. Além dos familiares dos alunos, a comunidade escolar inclui outros
profissionais da escola, como diretores, coordenadores, funcionarios administrativos e colegas
de trabalho.

Todos esses membros desempenham um papel importante ao promover um ambiente
inclusivo, acolhedor e de apoio para os alunos com deficiéncia. Eles podem oferecer suporte
emocional aos profissionais da educacdo, compartilhar conhecimentos e experiéncias,
colaborar no desenvolvimento de estratégias inclusivas, fornecer recursos e materiais
adequados, e participar ativamente das atividades educacionais inclusivas. A comunidade
escolar como um todo desempenha um papel vital na criacdo de uma cultura inclusiva e na
promocao do sucesso educacional de todos os alunos.

Quando questionados como a comunidade escolar apoia o processo de incluséo, alguns
dos comentarios indicam uma resposta positiva e receptiva por parte da comunidade escolar,
onde ha acolhimento, comprometimento, respeito, cooperac¢do e busca pelo melhoratendimento
e inclusdo dos alunos. Além disso, ¢ mencionado o empenho dos profissionaisem se capacitar
e se especializar no tema, bem como a valorizacao da parceria entre familia e escola.

No entanto, também sdo expressas algumas dificuldades e desafios enfrentados pela
comunidade escolar, como a falta de recursos, a superlotacdo das salas de aula, a resisténcia
de alguns responsaveis, a falta de conhecimento e capacitacdo em relacdo a inclusdo e a
necessidade de mais estrutura e profissionais habilitados.

Em geral, observa-se um movimento em direcdo a aceitagdo e ao acolhimento dos
alunos com deficiéncia, mas também uma consciéncia de que ainda h4 um longo caminho a
percorrer para uma incluséo efetiva e de qualidade. A sensibilizacdo, o trabalho em equipe e a
busca por estratégias e recursos adequados sdo mencionados como fundamentais para lidar com

as demandas dos alunos com deficiéncia e promover uma educacéo inclusiva.



Portanto, os resultados apresentados atendem parcialmente ao objetivo especifico da
pesquisa, que consiste em analisar a percepc¢éo dos profissionais da educacgéo acerca do papel

da comunidade no processo de incluséo de alunos com deficiéncia.

4.6.3 ATUACAO DA GESTAO ESCOLAR

A gestdo escolar desempenha um papel fundamental na promogéo da inclusao escolar.
Através de uma gestdo eficiente e comprometida, a escola pode criar um ambiente acolhedor e
inclusivo, garantindo que todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas e
necessidades, tenham acesso igualitario a educacdo de qualidade.

A gestdo escolar deve ser pautada pela valorizacdo da diversidade e pela adogédo de
praticas inclusivas. Isso implica em promover a formacdo continuada dos profissionais da
escola, capacitando-os para lidar com a diversidade e para adaptar as praticas pedagogicas as
necessidades dos alunos inclusos. Além disso, ¢ responsabilidade da gestéo escolar garantir a
acessibilidade fisica e tecnologica, adequando os espacos e disponibilizando recursos e
materiais que atendam as necessidades de todos os alunos.

A gestdo escolar também desempenha um papel importante na construgéo de parcerias
com a comunidade e com instituicoes especializadas, promovendo a troca de conhecimentos e
recursos, e ampliando as possibilidades de apoio aos alunos inclusos.

Por fim, a gestdo escolar deve promover uma cultura inclusiva, que valorize a
participacdo ativa e o respeito matuo entre todos os membros da comunidade escolar. Ao criar
um ambiente inclusivo, a gestao escolar contribui para o desenvolvimento pleno de cada aluno,
promovendo a igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade. A gestdo escolar
desempenha um papel fundamental na promocdo da formacdo continuada e no apoio aos
profissionais de mediacdo, visando atender as necessidades especificas dos estudantes. Durante
a analise, foram coletadas frases que refletem a percepc¢éo dos profissionais sobre a atuacéo da
gestdo escolar nesse contexto.

Alguns relatos destacam a participacdo ativa da gestdo, mencionando encontros, cursos
e palestras promovidos como forma de capacitar os mediadores e abordar as demandasdos
alunos. Essas acgoes sdo vistas como apoio significativo que auxilia no desenvolvimento do
trabalho dos profissionais e na melhoria do suporte oferecido aos estudantes.

No entanto, também foram identificados comentarios que apontam uma atuacdo

limitada por parte da gestdo escolar, revelando a necessidade de um maior envolvimento e



preparo da comunidade escolar no que diz respeito a mediacdo. Alguns profissionais enfatizam
a importancia de uma melhor qualificacdo e formacéo especifica para os mediadores, a fim de
lidar de forma adequada com as diferentes necessidades dos alunos.

Destaca-se ainda a importancia do incentivo a formacéo continuada por parte dagestdo
escolar. Varios profissionais mencionam o estimulo a participacdo em cursos oferecidos pela
Secretaria de Educacdo, reunides pedagogicas e outras atividades que promovam o
aprimoramento profissional. Esse apoio ¢ visto como fundamental para que os mediadores
possam aprimorar seus conhecimentos e habilidades, contribuindo assim parauma melhor

qualidade de ensino e inclusao.

4.6.4 INTERDISCIPLINARIERADE E MEDIACAO ESCOLAR

A interdisciplinaridade e a mediacéo estdo intrinsecamente relacionadas na promogéo
de uma educacdo inclusiva e de qualidade. A interdisciplinaridade refere-se a integracdo de
diferentes disciplinas e areas do conhecimento no processo educativo, promovendo uma Visdo
ampla e integrada do aprendizado.

Na educacéo inclusiva, a interdisciplinaridade desempenha um papel fundamental ao
permitir a colaboracdo entre profissionais de diferentes areas, como professores, terapeutas,
psicologos, assistentes sociais, entre outros. Essa colaboragdo visa criar um ambiente de
aprendizagem que atenda as necessidades individuais de cada aluno, considerando suas
particularidades e potencialidades.

A mediacdo, por sua vez, ¢ o processo pelo qual um mediador atua como facilitador
entre as diferentes partes envolvidas no processo educativo. O mediador pode ser um
profissional especifico, como um professor de educacdo especial ou um mediador escolar, ou
até mesmo um professor regular que assume esse papel de facilitador.

A mediacdo interdisciplinar ocorre quando profissionais de diferentes areas trabalham
em conjunto para apoiar o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. Essa abordagem envolve o compartilhamento de conhecimentos, a
definicdo de estratégias pedagogicas conjuntas e a criacdo de um ambiente inclusivo e
colaborativo.

A interdisciplinaridade na mediagdo escolar contribui para uma compreensao mais
abrangente das necessidades dos alunos, permitindo que diferentes perspectivas sejam

consideradas e integradas nas praticas educativas. Isso resulta em um atendimento mais



completo e efetivo, que valoriza a diversidade e promove o desenvolvimento integral dos
alunos.

Portanto, a interdisciplinaridade e a mediacdo estdo interligadas na medida em que
promovem uma abordagem colaborativa e integrada na educacao inclusiva, proporcionando um
ambiente de aprendizagem mais rico, acolhedor e adequado as necessidades de todos os alunos.

Com base nas respostas fornecidas quanto ao questionamento da forma como é
trabalhada a interdisciplinaridade pelos mediadores, foi possivel verificar que o trabalho dos
mediadores pode envolver a interdisciplinaridade de diferentes maneiras.

Alguns participantes mencionaram que a interdisciplinaridade ¢ trabalhada por meio
da adaptacdo das atividades, buscando relacionar e consolidar os objetivos tragcados de forma
abrangente. Além disso, foi destacada pelos respondentes a importancia da parceria entre 0s
mediadores, os professores e outros profissionais, evidenciando a colaboracdo e integracao
entre as diferentes disciplinas.

A interdisciplinaridade também ¢ mencionada como sendo trabalhada de forma ludica,
por meio de atividades, jogos e projetos que englobam habilidades de varias disciplinas. Alguns
participantes ressaltaram a importancia de atividades adaptadas, recursos pedagogicos
diferenciados e estratégias contextualizadas para atender as necessidades e potencialidadesdos
alunos com deficiéncia.

Foi mencionada a necessidade de formacdo continuada para os mediadores, a fim de
aprimorar suas habilidades e conhecimentos em relacdo a interdisciplinaridade. Alguns
participantes também destacaram a importancia de uma abordagem individualizada, levando
em consideracdo as particularidades de cada aluno e buscando trabalhar de forma integrada e
em parceria com os professores regentes.

No entanto, algumas respostas indicaram que a interdisciplinaridade ainda ndo ¢
trabalhada de forma satisfatoria ou que os mediadores ndo possuem a formacéo adequada para
essa abordagem. Esses dados sugerem a necessidade de investimentos na capacitacdo dos
mediadores e no desenvolvimento de praticas pedagogicas mais interdisciplinares, a fim de
promover uma educacéo inclusiva de qualidade.

Portanto, os resultados apresentados atendem ao objetivo especifico 3 da pesquisa, que
consiste em compreender a percepcao dos profissionais da educacao sobre o papel da mediacao
escolar no avango do ambiente escolar inclusivo, sua relagdo com a interdisciplinaridade e o

uso de recursos de acessibilidade.



4.6.5 RECURSOS DE ACESSIBILIDADE

Os recursos de acessibilidade sdo essenciais para a mediagdo escolar na educacéo
inclusiva. Eles desempenham um papel fundamental ao garantir a participacdo plena e
igualitaria dos estudantes com deficiéncia, proporcionando-lhes acesso ao curriculo e as
atividades educacionais. Esses recursos podem incluir tecnologias, materiais adaptados,
intérpretes de Libras, recursos visuais e tateis, entre outros. Através da utilizacdo desses
recursos, a mediacdo escolar torna-se mais efetiva, possibilitando que os estudantes com
deficiéncia tenham as mesmas oportunidades de aprendizado que os demais, promovendo assim
a inclusdo e a valorizacdo da diversidade na educacéo.

Quando questionados sobre a estrutura em termos de recursos de acessibilidade nas
escolas, as respostas variaram. Alguns respondentes mencionaram que as escolas em que
trabalham tém uma boa estrutura, com sala de recursos, jogos, materiais didaticos adaptados e
apoio da equipe técnico-pedagogica. Eles afirmaram que recebem 0s recursos necessarios e se
sentem apoiados na realizagdo de seu trabalho.

No entanto, outros expressaram preocupacdo com a falta de recursos de acessibilidade.
Alguns mencionaram que a estrutura ¢ precaria, com poucos recursos disponiveis. Eles
enfatizaram a necessidade de melhorias, como rampas de acesso, banheiros adaptados, espacos
fisicos mais adequados e mais materiais diversificados para atender as necessidades especificas
dos alunos com deficiéncia.

Outros respondentes ressaltaram que, apesar de alguns recursos estarem disponiveis,
ainda ha muito a ser feito. Eles observaram que a estrutura ainda estd em processo de
desenvolvimento e que sd0 necessarios mais recursos e atencdo para garantir uma inclusao
efetiva. Além disso, alguns mencionaram a falta de capacitacdo adequada para os mediadores,

como formacéo em Libras (Lingua Brasileira de Sinais), para melhor atender aos alunos surdos.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que, este estudo contribuiu para a investigacdo acerca da compreensao dos
profissionais de educagdo sobre o trabalho e papel socioeducacional do mediador escolar.
Portanto, no processo de apoio a escolarizagdo de alunos com necessidades educacionais
especificas este estudo de caso coletou dados e os analisou a luz das compreensoes multiplas
destes profissionais, buscando compreender as interrelacoes sobre a importancia e necessidade
desse trabalho no contexto da incluséo educacional.

Assim, por meio dos dados, observou-se que a identificacdo do papel e a relevancia
social do mediador escolar ultrapassa a pratica desenvolvida em ambiente escolar pois, a
relacdo com a comunidade e familia torna-se intrinsicamente comprometida com o bem-estar
do estudante. Também, ha o reconhecimento por parte dos profissionais de educacao sobre a
importancia do trabalho desse profissional de mediagéo na criacdo de um ambiente educacional
acolhedor e mediado por perspectivas estratégicas de ensino.

Desse modo, entendeu-se que o desenvolvimento das habilidades socioemocionais,
culturais e intelectuais dos estudantes faz com que o universo que envolve a escola torna-se
mais sensivel as necessidades do outro, numa aproximagdo com as praticas e formas criativas
de adequacgdo do conhecimento cientifico. No entanto, também foram apontados desafios e
contradi¢des sociais que perpassam as questoes relacionadas a falta de recursos adequados,
proprios das condigdes materiais e objetivos de trabalho docente.

No que envolve as demandas de maior suporte educacional, essas foram apontadas pelas
proprias instituicdes de ensino e seus gestores no sentido de haver maior investimento nas
escolas. Portanto, a analise das respostas, dentro da variedade de perspectivas em relacdo as
bases curriculares, foi pensado que este trabalho atende aos objetivos propostos e contribui para
a reflexdo acerca da importancia do trabalho escolar em parceria com a familia, sem falardo
relevante trabalho de adequacéo e flexibilizag&o curricular apontada pelos professores, familias
e também gestores das institui¢des.

E possivel também dizer que o papel da gest&o na inclusdo de alunos com deficiéncia
foi fundamental até a presente pesquisa e desencadeia uma série de contribuigdes quanto as
propostas de formacdo docente, intercambio de conhecimento e pontes necessarias para que
os profissionais possam contar com a rede de apoio de todo 0 municipio.

Quanto a contribuicéo dos gestores escolares, este estudo demonstrou um papel crucial
no incentivo as formagdes continuadas dos mediadores e o0 reconhecimento dos proprios

profissionais, aprimorando possibilidades de construgédo de parcerias com a comunidade e



instituicoes especializadas na area de Educacdo Especial. Como consequéncia, a ampliacdo de
conhecimento e possibilidade de intercambio de recursos faz com que as necessidades sejam
constatadas em conjunto e também continuamente fortalecam a preparacdo de profissionais
qualificados para a mediacéo escolar.

Além disso, os resultados apontam que alguns profissionais estdo mais engajados e
conscientes sobre a importancia da interdisciplinaridade no trabalho cotidiano, o que perpassa
a praxis pedagogica dos mediadores como professores de apoio que, muitas vezes, nao tém o
conhecimento tdo profundo sobre o tema ou a necessidade especifica do estudante que apoia.

Esses resultados destacam a importancia de se investir mais em politicas publicas
especificas na area da educacdo e o fortalecimento da mediacao escolar como estratégia efetiva
para a promocao da inclusdo, o que envolve a disponibilizacdo de recursos adequados, a
capacitacdo de profissionais envolvidos, a criagdo de parcerias entre instituicoes escolares,
familia e comunidade, além do desenvolvimento de uma cultura de inclus&o.

Como estratégia, a mediacdo escolar tende a promover uma educagao numa perspectiva
inclusiva com instituicoes como universidades e centros de pesquisa que, por se tratar de
ambientes em que as pesquisas se ddo, tais parcerias tendem a oferecer programas de
capacitacdo especificos que fazem da praxis docente algo central nessas capacitagoes.

Para além de uma préatica colaborativa, observa-se também a relevancia do
envolvimento pessoal com as necessidades dos estudantes, indicando que todos, no ambiente
escolar, tendem a contribuir para o desempenho efetivo e melhoria da qualidade educacional
no apoio aos estudantes com deficiéncia.

Observa-se que este estudo, partindo de uma perspectiva municipal, pode contribuir
para inimeros outros municipios no sentido de intercambiar experiéncias e perspectivas em
relacdo ao papel da mediacdo na Educacdo Basica. Trata-se do compartilhar de praticas
aprimoradas sobre a incluséo e o fortalecimento de parcerias entre comunidade, familia e poder
publico. Assim, entende-se que este estudo péde contribuir para a aproximacao do trabalho
escolar e uma sociedade mais justa, democraticamente comprometida com um saber cientifico
inclusivo, socialmente relevante e transformador.

Outrossim, também foi possivel concluir que a gestdo escolar desempenha um papel
crucial no incentivo e apoio as formacgoes continuadas dos mediadores, ao reconhecer sua
importancia para o aprimoramento profissional, assim como na construcdo de parcerias com a
comunidade e com instituicdes especializadas, promovendo a troca de conhecimentos e
recursos, e ampliando as possibilidades de apoio aos alunos inclusos. No entanto, também foi

constatada a necessidade de um esfor¢co conjunto e continuo para fortalecer a preparacao e



qualificacdo dos mediadores, visando oferecer um suporte cada vez mais efetivo e inclusivo
aos alunos com deficiéncia.

Pode-se dizer que os resultados apontam que alguns profissionais estdo mais engajados
e conscientes da importancia da interdisciplinaridade no trabalho dos mediadores, enquanto
outros t¢ém um conhecimento limitado sobre 0 assunto ou n&o o consideram uma prioridade em
seu trabalho.

Esses resultados destacam a importancia de investir em politicas educacionais que
valorizem e fortalecam a mediagdo escolar como uma estratégia efetiva para a promocao da
inclusdo. Isso envolve a disponibilizacdo de recursos adequados, a capacitacdo dos
profissionais envolvidos, a criagcdo de parcerias entre escola, familia e comunidade, além do
desenvolvimento de préaticas inclusivas e acolhedoras. Uma estratégia para fortalecer a
mediacdo escolar e promover a educacao inclusiva é estabelecer parcerias com instituicdes de
ensino superior, como universidades. Essas parcerias podem ser direcionadas para a
capacitacdo e formacgdo dos mediadores, com énfase nas praticas inclusivas e no atendimento
as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Por meio dessas parcerias, as universidades podem oferecer programas de capacitacdo
especificos, abordando temas relevantes para a mediacdo escolar, como adaptagéo curricular,
uso de recursos pedagogicos especializados, estratégias de comunicacdo inclusiva e
compreensdo das necessidades individuais dos alunos com deficiéncia. Esses programas podem
ser desenvolvidos em colaboracdo com os profissionais da educacdo, garantindo a relevancia e
a aplicabilidade das capacitagoes.

Além da capacitacdo, ¢ importante considerar a experiéncia prévia dos mediadores na
area de educacdo com deficientes durante os processos de selecdo. Priorizar candidatos que ja
possuam pratica e conhecimento nesse campo pode contribuir para um desempenho mais
efetivo e uma melhor compreensdo das demandas e desafios enfrentados pelos alunos com
deficiéncia.

Logo, estudos futuros podem investigar a percepcdo dos pais em relacdo a mediagao
escolar na educacéo inclusiva e compreender suas perspectivas, experiéncias e expectativas em
relacdo ao papel da mediacdo pode oferecer insights valiosos para aprimorar as praticas de
inclusdo e fortalecer a parceria entre pais e escola. Além disso, explorar as necessidades
especificas dos pais e os desafios enfrentados na promocédo da inclusdo de seus filhos pode

auxiliar no desenvolvimento de politicas e programas mais adequados e eficazes.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO

QUESTAO 1 - Qual a sua analise sobre a educagio na perspectiva inclusiva?

QUESTAO 2 - O que vocé acha de alunos com deficiéncia estudarem juntos com outros
alunos na mesma sala de aula?

QUESTAO 3 - Como a comunidade escolar lida com a inclus&o dos alunos com deficiéncia?

QUESTAO 4 - Em que aspecto a formagdo docente contribui para inclusdo de alunos com
deficiéncia ?

QUESTAO 5 — De quais cursos sobre educagio na perspectiva inclusiva vocé participou? (por
exemplo: Cursos de Extensdo, Livres, Aperfeicoamento e outros)

QUESTAO 6 - Como a gestao escolar atua junto aos profissionais de mediac&o, entendendo a
necessidade de formacdo continuada para apoio as especificidades dos estudantes ?

QUESTAO 7 - De que maneira o curriculo é pensado, trabalhado para que as demandas
sensoriais, fisicas, linguisticas e cognitivas dos estudantes sejam atendidas?

QUESTAO 8 - No trabalho dos mediadores a interdisciplinaridade é trabalhada? De que
forma?

QUESTAO 9 - Qual estrutura, em que termos de recursos de acessibilidade, os mediadores
tém nas escolas ?

QUESTAO 10 - Vocé entende que ja houve melhoria na inclusdo depois que o trabalho de
mediacao escolar iniciou? Cite exemplos:



ANEXO 2 - RELACAO DAS UNIDADES ESCOLARES DE SAQUAREMA

Unidade de Educacéo

Endereco

Casa Creche Carmo Gongcalves

Rua Nicomedes Pereira dos Santos, 85, Verde
Vale

Casa Creche Daliataria Gomes dos Reis Nascimento

Rua Silvina Joaquina de Nazareth, 04, Porto da
Roca

Casa Creche Elda Amorim da Silva

Rua Roberto Vidal, 1001, Aterrado

Casa Creche Elizabete Alves da Silva

Rua Nery Vignoli, 56A, Bacaxa

Casa Creche Elizabeth Siqueira Cadena da Silva

Rua Demerval de Souza, 21, Basiléa

Casa Creche Enedina Campos Macedo

Avenida Campos, Lt 05, Qd 31, Jardim Ipitangas

Casa Creche Ercy Gomes de Oliveira

Estrada da Mombaca, 49, Mombaca

Casa Creche Erotides de Abreu Souza

Rua Alfredo Menezes, 1078, Bacaxa

Casa Creche Luciana Madureira

Rua Gentil Mendonga, 888, Bacaxa

Casa Creche Nazareth Rodrigues Moreira

Rua Manoel Apolinério dos Santos, 7, Rio
d'Areia

Casa Creche Nilton Souza dos Santos

Rua Theodoro Bernardo, 03, Sdo Geraldo

Casa Creche Norma Remigio Marinho

Rua 02, Lt 04, Qd B, Bacaxa

Casa Creche Odete Guimaraes Santana

Rua Pereira, 309, Bacaxa

Casa Creche Prof® Regina Lucia Coelho Sa

Rua Pereira, 470, Bacaxa

Casa Creche Sebastiana de Oliveira Bravo

Rua Capitdo Nunes, 962, Barreira

Casa Creche S6nia Mendonca de Oliveira

Rua Isaltina Porto, 54, Retiro

Casa Creche Valdemira Macedo

Avenida Cabo Frio, Lt 04, Qd 20, Jardim
Ipitangas

Casa Creche Ygor Ferreira de Oliveira

Rua Luiza Antdnia Soares, Lote 08, n°19 -
Alvorada

Casa Creche Zilda Baptista Correa — “Dona Zildinha” Avenida Nova Saquarema, 22, Vilatur

Centro de Apoio a Inclusdo Escolar — CAIE

Rua Ernestina Bravo, n.° 155, Bacaxa

Centro Municipal de Educacdo Menaldo Carlos
Magalhdes

Estrada da Caixa d'Agua, 385, Caixa d'Agua

Centro Municipal de Educacao Padre Manuel

Rua Domingos Aguiar Cardoso s/n.°, Porto da
Roca

Centro Municipal de Educacéo Pref. Jurandir da Silva

Melo

Rua Ethevaldo Lima de Mendonga, 330, Basiléa

Colégio Municipal Gustavo Campos da Silveira

Avenida 8 de Maio, n.° 650, Centro

Creche Municipal Bicuiba

Estrada de Bicuiba, s/n°, Bicuiba (referéncia a
4.100 mts do Engenho Grande)

Creche Municipal Clementina Melo

Rua Maria Ferreira, s/n.°, Bacaxa

Creche Municipal Domiciana Monteiro dos Santos

Travessa Menino de Deus, 04, Boqueirdo

Creche Municipal Edilena Nunes da Costa

Rua Manoel Ribeiro Gongalves, lotes 01 e 02,
quadra 4, Lot. Repouso de Itatna, Guarani

Creche Municipal Maria Catharino Gonzaga

Rodovia Amaral Peixoto, Km 54, Sampaio
Correa, Saquarema, RJ

Creche Municipal Melchiades Carlos do Nascimento

Rua jorge Oliveira de Amorim, 80, Rio d'Areia

Creche Municipal Nair Aguiar da Silva

Rua Visconde de Baependi n.° 271, Campo de
Aviacdo, Centro

Creche Municipal Profé. Maria Regina Martins Santos

Rua Ezaltina Porto, s/n.°, Retiro, Saquarema, RJ

Creche Municipal Tia Juracy de Freitas Alves

Rua Quilombos, n° 41 - Ita(ina

Creche Municipal Tia Merice Ribeiro de Oliveira

Rua Marina 1, Parque Marina, Bacaxa

Creche Municipal Victoria Azeredo da Silva

Rua 96, n.° 2550, Jaconé, Saquarema, RJ

Escola Municipal Almerinda da Rocha Magalhaes

Rua Gentil Mendoncga n°. 12, Bacaxa, Saquarema,
RJ




Unidade de Educacéo

Endereco

Escola Municipal Alzira Moraes de Matos (Escola e
Creche em periodo parcial)

Estrada do Rio Mole, 423, Rio Mole

Escola Municipal Anizia Rosa de Oliveira Coutinho

Rua do Gibéo s/n°, Retiro, Bacaxa

Escola Municipal Beatriz Amaral (Escola e Creche)

Estrada Latino Melo s/n°., Palmital

Escola Municipal Belino Catharino de Souza (Escola e
Creche em tempo intregral)

Estrada da Mombaca, s/n.°, Mombaca

Escola Municipal Carlos Vanderson G. Pereira (Escola e

Creche Parcial)

Rua 17 com 98, Jaconé

Escola Municipal Carmem Regina Ferreira de Oliveira Rua S&o Gongalo n.° 2725, Boqueirdo

Escola Municipal Edilénio Silva de Souza

Loteamento Alvorada, s/n.°, Alvorada

Escola Municipal Edilson Vignoli Marins

Rua Antdnio Ferreira n.® 110, Rio da Areia

Escola Municipal Elcira de Oliveira Coutinho

Estrada da Agua Branca, 12, Agua Branca

Escola Municipal Isménia de Barros Barroso

Rua 96, s/n.°, Jaconé

Escola Municipal Jardim Ipitangas

Rua dos Crisantemos, s/n.°, Portais de Praia Seca

Escola Municipal Jodo Laureano da Silva (Escola e
Creche em periodo parcial)

Rodovia Amaral Peixoto, km 50, Mato Grosso

Escola Municipal Jodo Machado da Cunha

Estrada Latino Melo s/n°. Palmital - Saquarema
RJ

Escola Municipal José Bandeira (Antigo Presidente
Castelo Branco)

Rua S&o Gongalo, s/n.°, Boqueirdo

Escola Municipal Luciana Santana Coutinho

Rua Mauro Lenzi n.° 10, Porto da Roga

Escola Municipal Lucio Nunes

Rua Adilson de Oliveira s/n.°, Bela Vista, Bacaxa

Escola Municipal Manoel Muniz da Silva

Rua Capitéo Nunes n.° 2.240, Barreira, Bacaxa

Escola Municipal Margarida Rosa de Amorim

Estrada Jacarepia s/n.°, Raia

Escola Municipal Maria Luiza de Amorim Mendonca
(Escola e Creche em tempo integral)

Estrada do Rio Mole, s/n°, Rio Mole

Escola Municipal Orgé Ferreira dos Santos

Avenida Oceanica, n.° 360, Itaina

Escola Municipal Paulo Luiz Barroso Oliveira

Estrada Velha de Bacaxa - Araruama, n° 400,
Bonsucesso

Escola Municipal Prof. Francisco Vignoli

Estrada Rio das Téabuas s/n.°, Bonsucesso

Escola Municipal Profé. Maria de Lourdes Melo Paes
Barreto (Escola e Creche em periodo integral)

Rua Coronel Jodo Catharino de Souza, 5, Jardim

Escola Municipal Prof?. Osiris Palmier da Veiga (Escola
e Creche em periodo parcial)

Avenida Litoranea, s/n.°, Barra Nova

Escola Municipal Rubens de Lima Campos

Estrada de Bicuiba, s/n.°, Bicuiba, Bonsucesso

Escola Municipal Sebastido M. dos Reis

Estrada do Rio Seco s/n.°, Rio Seco

Escola Municipal Theofilo D’Avila (Escola e Creche
em periodo parcial)

Estrada Theofilo D'Avila, s/n.°, Porto da Roca

Escola Municipal Valtemir José da Costa

Estrada de Bicuiba, s/n.°, Bicuiba

Escola Municipal Vilatur (Escola e Creche em periodo
integral)

Rua Praia de Maranduba, s/n.°, Vilatur

Escola Municipal Walquides de Souza Lima (Escola e
Creche em tempo integral)

Avenida Nova Saquarema, s/n°, Vilatur

Escola Municipalizada Tia lone Pereira Roiz

Rua Projetada, s/n.°, RJ 118, Jaconé

Escola Municipalizada Vereador lvan da Silva Melo

Rua José Olimpio, 627, Madressilva




ANEXO 3 -PORTARIA N° 01/2019

PORTARIA N° 01/2019 DE 31 DE JANEIRO DE 2019

ESTABELECE DIRETRIZES PARA A CONTRATACAO DE PROFISSIONAL DE APOIO
AO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
SAQUAREMA

O SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO, no uso de suas atribuicdes legais e,

Considerando a Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015, destinada a assegurar e a promover, em
condicoes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania;

Considerando o Decreto n° 7.612 de novembro de 2011, que institui o Plano Nacional dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia — Plano Viver Sem Limite; a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 e a Nota Técnica 019, de
setembro de 2010, do Ministério da Educagao.

RESOLVE:

Art. 1° Fica assegurada a contratag@o de Profissional de Apoio ao Estudante com Deficiéncia -
PAESD para alunos com deficiéncia e com transtorno do espectro autista, nos termos desta
portaria.

§ 1° A contratacdo de PAESD sera autorizada quando as condi¢des do estudante com
deficiéncia e com transtorno do espectro autista assim o recomendarem, nos termos desta
portaria, tendo em vista que nem todos os estudantes com deficiéncia ou com transtorno do
espectro autista necessitam de auxilio para realizarem as atividades pedagogicas.

§ 2° A contratacdo de PAESD deverd atender critérios definidos nesta portaria, levando-se em
consideracéo o grau de funcionalidade das habilidades motoras e da acessibilidade ao ambiente
educativo.

8 3° Somente em casos especificos, avaliados pela Equipe Técnica do setor de Educagéo
Especial e autorizados pelo Setor de Educagdo Especial, o Profissional de Apoio podera
acompanhar a um Unico estudante.

§ 4° A contratacdo de PAESD devera ser precedida de solicitagdo ao Setor de Educacéo
Especial, mediante termo de solicitacdo descritivo individual, providenciado pela dire¢do da
unidade escolar, equipe pedagogica e profissional das salas de recursos.

8 Cabe ao setor de Educagéo Especial analisar o requerimento e emitir parecer, de acordo com
0s critérios estabelecidos nesta portaria.



Art. 2° Para efeitos desta portaria sdo consideradas elegiveis para contratacdo de Profissional
de Apoio ao Estudante com Deficiéncia, as turmas que contenham:

I. Estudantes com transtorno do espectro autista, devidamente comprovados nos termos do
Caput do Art.1°;

Il. Estudantes com comprometimentos fisico-motores, que apresentam dependéncia na
realizacdo das atividades de locomogé&o, alimentagéo e cuidados pessoais;

I1l. Estudantes com comprometimentos comportamentais e de socializacdo, que apresentem
atitudes que coloquem em risco a si e 0s demais alunos da turma.

Art. 3° Fica vedada a contratacdo de Profissional de Apoio ao Estudante com Deficiéncia nas
seguintes situagoes:

I. Estudantes com ou sem deficiéncia que apresentam somente crises convulsivas;
I1. Estudantes com deficiéncia intelectual sob alegacdo de dificuldades na aprendizagem;

I1l. Estudantes com deficiéncia fisica, sem nenhum comprometimento intelectual que nao
apresentam dependéncias na locomocdo, alimentacéo e cuidados pessoais;

IV. Estudantes com algum tipo de sindrome sem comprometimento em sua funcionalidade
motora ou intelectual.

V. Estudantes que apresentem apenas dificuldades de aprendizagem.

Art. 4° S3o consideradas atribui¢oes do Profissional de Apoio ao Estudante com Deficiéncia:

I. Realizar atividades de locomocdo, cuidados pessoais e alimentacdo dos estudantes com
deficiéncia em articulacdo com as atividades escolares e pedagogicas, garantindo a participacéo
desses estudantes com os demais colegas;

I1. Planejar, elaborar e confeccionar, junto ao professor regente: materiais didaticos adaptados,
sugestdes de atividades para os alunos com deficiéncias e qualquer atividade que se refira a
Adaptacéo Curricular;

I11. Cumprir os horérios fixados para as aulas e demais atividades programadas;

IV.Auxiliar o professor regente nas dificuldades dos demais alunos da sala;

V. Trabalhar, dentro da escola, em prol do desenvolvimento da Politica Nacional de Educacéo
Especial/Inclusiva;

VI. Valorizar e incentivar o relacionamento interpessoal de todos os alunos na turma e na
escola;

VII. Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizado pelo aluno com deficiéncia;



VII1I. Participar dos Conselhos de Classes, defendendo e expondo as necessidades especificas
dos alunos;

IX. Estimular as possibilidades e potencialidades dos alunos;

X. Preencher junto ao professor regente, os relatérios de observagéo pedagogica e PEI- Planos
Educacionais Individualizados dos alunos acompanhados pelo Setor de Educacdo Especial,
entregando-os em tempo habil;

XI. Interagir com o professor regente para 0 bom andamento dos trabalhos pedagogicos;

XI1. Auxiliar os estudantes com deficiéncia ou com transtorno do espectro autista na resolucéo
de tarefas funcionais, ampliando suas habilidades em busca de uma vida independente e
autonoma;

XI1I. Participar dos momentos coletivos de organizacdo do trabalho pedagogico da escola, tais
como: reunides pedagogicas, colegiado de classe, planejamento, grupos de estudos das
unidades educativas, entre outros;

XIV. Conduzir o estudante, juntamente com o professor de Educacéo Fisica e a turma, para as
aulas de Educagédo Fisica de modo a envolvé-lo nas atividades coletivas, planejadas pelo
professor de Educacdo Fisica da disciplina.

XV. Trabalhar em parceria e de forma articulada com o

professor de sala de aula e o professor da sala de Recursos, sem que assuma de forma
exclusiva, Atividades de Escolarizacdo ou de Atendimento Educacional Especializado.

Art. 5° Nenhum estudante com deficiéncia ou com transtorno do espectro autista deve ser
dispensado na auséncia do Profissional de Apoio ao Estudante com Deficiéncia, cabendo a
unidade educativa se organizar para melhor atender as necessidades especificas desse Aluno e
em caso de desligamento deste Profissional o Setor de Educacao Especial devera designar outro
Profissional de Apoio ao Estudante com Deficiéncia para auxiliar o professor de sala deaula.

Art. 6° Na auséncia do estudante nas aulas, o Profissional de Apoio ao Estudante com
Deficiéncia devera seguir acompanhando a turma ou ser encaminhado pela Direcdo da escola
a outra turma com necessidade.

Art. 7° A necessidade de permanéncia do servico de Profissional de Apoio ao Estudante com
Deficiéncia deve ser, periodicamente, avaliada pela unidade escolar, pelos professores das salas
de Recursos e pelo Setor de Educacdo Especial, quanto a sua efetividade e necessidade de
continuidade.

Parégrafo Unico: A familia deve ser informada e esclarecida sobre a avaliacdo da necessidade
de permanéncia do servico de Profissional de Apoio ao Estudante com Deficiéncia.

Art. 8° Os profissionais da area clinica, tais como médicos, psicologos, fisioterapeutas entre
outros ndo definem de forma isolada, quanto & necessidade de contratagdo de profissional de



apoio para estudantes com deficiéncia ou com transtorno do espectro autista, sem articulagéo
com a Unidade Escolar e Setor de Educacgédo Especial.

Art. 9° Na desisténcia ou transferéncia do estudante com deficiéncia ou com transtorno do
espectro autista, o Profissional de Apoio ao Estudante com Deficiéncia devera ter seu vinculo
cancelado ou devera ser remanejado para outra unidade escolar ou turno escolar que necessite
de seus servicos.

Paragrafo unico: Compete a Direcdo da Unidade Escolar informar a desisténcia e transferéncia
do aluno acompanhado pelo Profissional de Apoio ao Estudante com Deficiénciae indicar as
necessidades de sua unidade.

Art. 10° O Profissional de Apoio ao Estudante com Deficiéncia deve frequentar a Formacéo
Continuada destinada a sua funcdo de forma continua e assidua.

Art. 11° O Profissional de Apoio ao Estudante com Deficiéncia deve possuir Ensino Médio
Completo e curso em Educacdo Especial ou temas afins com carga Horaria minima de 120h
para o exercicio da funcéo.

Art. 12° A Carga Horaria do Profissional de Apoio ao Estudante com Deficiéncia sera de 40h
semanais, sendo cumprido o horério da turma acompanhada e o restante de sua carga horaria
cumprida com planejamento ou formacéo continuada.



