





























































































































35

dos ennos nao me movia em pbudca do que erna certo. Mas ftudo
tem seu tempo. Entao chegou o tempo de recuperar a minha

vesta e aquito que me atrapalhava a me mover."21

Ainda sobre o enfoque da percepgao criticﬁ‘ da
realidade, constatamos que os educandos mais conscientiza-
dos identificam a ideologia capitalista da classe dominan-
te introjetada na classe dominada, prejudicando a expulsao
dos mitos de dominagao para a ascensao de uma nova inter-
pretagao da sociedade. Rejeitam, assim, olhar o mundo e a

realidade com o olhar dos outros.

"Quando uma pessoa diz que ndo ha esdcraviddo na
sua negidao, ¢ porque ele ¢ um dos escravizadored e ta gos-
tando e como nao quen penden o deu Lugan ou poder de tide-
nanga fica pra La e pra ca, sendo patado, ¢ bse 404i  de
Lguat com 0s outros que nao sao e sendo explorado porn ele
mesmo. Todo mundo tem uma vocagio e parece que em geral e
de sen paztndo. Quando nao pode sen patrndo de multfos, mais
aze de um dos companhecnos fa atimenta o vermo da explonra-
¢ao e a«nda achando ruim porque Zodo mundo nao estao sujfed
2o a ele do jedito que ele gostaria que tivesse, e pagando
operanio pelo preg¢o que Lhe fosse conventente, 0 maisd infe
néon que exisie na regido.'?? |

|
1
{
1

1.3.3. Acoes frente a realidade

A mudanga de mentalidade repercute, na pritica,
na aplicagao do criterio de libertagao, no julgamento das
atividades e em opgoes concretas. Os educandos, na medida
em que vao percebendo a sua situagao de oprimidos na socie
dade capitalista, percebem que esta constatagcao produz um
desejo de libertagao desenvolvido e reelaborado nq qonfronto concreto
com a realidade. A aspiragao e integrada na experiencia
como o objetivo assumido nos varios niveis de conscientiza
¢ao, expressando-se nos comportamentos e nas agoes que as-

sumem como individuos e, de modo especial, como grupo.
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Muitos desses camponeses percebem que uma des-
pensa comunitaria, por exemplo, nao vai mudar a situagao de
oprimidos mas que € muito valida dentro de um processo de
mudanga, onde se operam pequenas modificagoes como parte de
um todo. Sao sinais de libertagao, enquanto os esta ajudan
do financeiramente pela diminuigao da fonte de lucros dos
bodegueiros e, sobretudo, enquanto oé educa para vida par-
ticipante exercitando sua capacidade de decisao tedrica e
pratica. O mesmo ocorre com outras experiencias assumidas
numa perspectiva de organizacao de forga popular onde os va
lores se encontram, se completam e se reforgam, como inter-
cambio de servigcos e de saber sobre a realidade objetivada.
Quando um grupo assume um rogado comunitario, capta que es-—
ta havendo maior aproximagao, como motivagao para uma arti-
culagao e engajamento mais conseqllente, alem de que o traba
lho desenvolvido em conjunto torna-se mais alegre e renta

vel.

"Depois que comegamo a travalnar no ro¢ado comu-
nitario, nossa vida methorou. Ja temo akgum genero guarda-
do para quando acabar o da safra. Quantas mangagao nois pe
gamo de gente qud dizia qua num se pudia misturarn trabaiho
de Igreja com convensa de producao, de dominacao e depodis
ate alguns viero trabalnarn com nois."23

Os camponeses viviam muito isolados, fechados
em sua familia e nos cuidados de seu trabalho no rogado,
restringindo seu compromisso a familia e ao patrao. Depois
abrem-se para uma praxis educativa, incluindo tambem a
aprendizagem da disciplina relacionada a proposta de supera
¢ao da opressao. Ewm muitos lugares afloram experiéncias que
caminham na diregao de instrumento de organizagao comunita-
ria. Cada dia o assumir se torna mais responsavel e concre
to. Vao sendo alcangadas conquistas mesmo. pequenas mas de

grande estimulo no processo.

E nos grupos comunitarios onde se constata mais
consciencia critica, preocupagao com a vida do conjunto,

crescimento da autonomia e do senso de responsabilidade na
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perspectiva de um processo que transcende o espago e o tem-
po. Aos poucos os educandos vao encontrando o seu lugar,
descobrindo o seu '"'quefazer" <como pessoas que se apropriam
da realidade assumindo novas formas de agao frente a proble

matica que exige sua participacgao.

0 sentido de autonomia vai sendo reformulado,
procurando agir numa linha de fespeito a autonomia e capaci
dade de todos, na busca da solucgao de seus problemas que de
vem ser resolvidos enquanto possivel dentro da comunidade,

pelo povo da comunidade.

“Estou bem satis feito porque fa conto com a afu-
da de outnas pessoas que sabem o que sentem. Pessoas que se
conscdentizam s0frendo tambem sem sen Levadas por convernsas
bonitas." 24

) "Quanto mais eu vejo a realidade dunra eu nao de-
s4sto e sonho com a tibentacdo.' 25

"Antes ena dois tres que sentava, discutia 048
plano da comunidade. Agora mais gente ta agindo junto en-
grossando o caldo da conscincia do grupo.n26

Assim, nas diversas agoes e reflexoes assumidas
pelas liderangas populares, o poder de decisao & apropriado
pelos mesmos que recebem a iluminagao e participagao de
suas bases, provocando um assessoramento muituo nas opgoes e

no desenvolvimento da experiencia educativa,

. .

As atividades educativas ée“ampliam de acordo
com as necessidades, aspiragses‘e condigoes concretas, des-
centralizando as forgas de lideranga de servigo a comunida-
de e a experiencia, como organizagao do saber e do poder de

uma parcela da classe dominada.

Nao havia, da parte dos educandos, atragao para
participar do sindicato da classe, porque nao percebiam a
contribuigao deste com o povo em sua libertagao ja que,
alem de controlado por forgas do poder, internamente era

palco do jogo de interesses individuais de suas diretorias.
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"Aos poucos foram descobrindo que deviam participar do sin-
dicato, sobretudo porque ja identificavam suas limitagoes,
desvios e erros de estrutura, podendo assim critica-1lo,
aproveitar dos beneificios assistencialistas que podia
prestar a classe trabalhadora e, de modo especial, uéar o
espago que oferecia para se agruparem como membros de uma
classe, com a possibilidade de poder falar e refletir so-
bre os problemas dos lavradores na sua realidade de traba-
lho. O importante e nao esperar dessa estrutura sindical
"a defesa dos direitos da classe mas reconhece-la como enti
dade criada pelo Governo para o povo e associar-se ao mes-
mo para nao deixa-lo nas maos de uma diretoria que vise s0

mente seus interesses particulares.

"Se nos deixan 40 com a dirnetoria e um pingo de
‘gente, ai & que a coisa piora pra nossa banda. E bom a gen

te in e ndo pender reunido pra dizer nossos palpite."27

"Quanto mais gente mais fonrca tem o sdindicato.
.Se eu num entrar nem o Joao nem o cumpade .0 pessoal gque ta

qui neunido nunca vai ser fonca."?28

E crescente a autonomia dos grupos nas opg5e§

concretas, enquanto se orgénizam e funcionam independentes
- ! ‘

da assistencia direta e copstante da equipe de educadores.
A orientagao e dada para qﬁe os grupos caminhem numa linha
de autonomia. A equipe, quando se faz presente nos grupos,
procura anima-los na busca de objetivos imediatos e a lon-
go prazo, preocupando-se em nao impor suas idéias. Assim
caminham mais livres e assumem com mais responsabilidade
suas decisoes. A equipe visita os grupos na medida de
suas possibilidades. Em momentos dificeis na vida dos gru
pos, a eduipe e convidada a ajudar seus membros e refletir
sobre os problemas geradores da crise a fim de encontrar e
encaminhar safdas razoaveis. Os grupos n3o esperam pelos
educadores para colocar em pratica suas opgoes; contudo,
se preocupam em comunicar-se com eles pedindo, numa 1linha
de simplicidade, respeito a autonomia e sinceridade, tanto

sugestoes como critica.
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Nos encontros de revisao, analise e planejamen
to, os lideres e as bases decidem de um modo geral as li-
nhas de agao do movimento e as atividades mais gerais a se
rem executadas. Expressam o que precisam da equipe e em
que deve consistir sua assessoria para uma caminhada mais
firme. A equipe coloca sugestoes de atividades que podem
ser aprovadas ou nio. De um modo geral s3o aprovadas, sen
do que os participantes, sabendo do teto financeiro com

que se pode contar, fazem uma escala de prioridades.

As bases populares participam e assumemn, com
muita autonomia e responsabilidade, despesas parciais ou
totais de encontros, cursos, visitas e outros tipos de reu
nices, tanto em linha local e regional, como global da ex-
periencia. Essa participagao vem crescendo na medida da
elevagao da consciencia e do aumento das necessidades e
se manifesta também no controle sobre todas as finangas da
experiéncia, atraves da prestagao de contas que lhes &
apresentada e ate da decisao no destino e parte das verbas,

ja que algumas ja tem destinacao especifica.

Os educandos ja chegam a determinar com muita
seguranga e sabedoria o conteudo e a forma da agao educati
va, tanto no que se refere a sua atuacao como a dos educa-
dores. Em atitudes tais como analisar a experiencia, cons
tatando seus avangos e recuos, e decidir as prioridades de
conscientizagao da agao, demonstram que a reflexao se faz

pratica realizada na consciencia do processo como seu.

A escolha de representantes nos diversos ni-
veis da experiencia ocorre atraves de votagao precedida de
‘discussao sobre o objetivo, de forma bastante livre, fun-
cionando em novo modelo de eleigao que nega o modelo esta-
belecido no sistema vigente e exercita os educandos na pré

tica e apropriacgao do poder que lhes foi alienado.

Vamos concluir com uma constatagao de otimismo.

Nao um otimismo ingenuo de quem acha as coisas muito faceis
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mas um otimismo realista que nao se abate, nem diante dos
fracassos e dificuldades da caminhada, nem diante da grande

dificuldade percebida na forga dos mecanismos de opressao

do sistema capitalista.

"Sabemos que a Libentacdo ndo ¢ feita de um dia
para outrno. Precisa de um Lempo bem Longo. Assim como 0
agriculton fatz a broca, tira a madeira, quedima o0 garranxo,
cerca o rogado, planta a semente e capina o mato e assdm
vai ate a cotheta Levando a duracao de um ano de Luta, Sem
Levan em conta o prefjuiso e o nisco de perigo a vida ou as-
sidentes. Com tudo 4840, nos nao olhamos nem medimos 05 es-
forngos ate que chegue a hora daquela festa de tanta alegria
de sintin o sabor do fruto de nosso trabalho, a esperanca
de que vamos chegar La ¢ tao grande que num deixa a gente
esmonecen mesmo diante das digiculdades encontradas. Assim
tambem sena a nossa Luta na busca da.Libentacdo."29

Vivendo o fracasso de uma experiencia comunita-
ria diz um campones:"tu acho que procego de Libentagao nao
¢ terneno comunitario, nem ¢ satdo, nem & hrogado nada dis
40 - e viven dentrno do movimente... Ninguem bota na cabega
de ninguem. 0 que a gente tem ¢ da gente. Se a gente tem
atguma coisa da cabeg¢a dos outros ndo vale apena fala. A
gente tem que fala do geito qui nois sabe mesmo tirando da
no¢a cabega, da noga entiligenca, da noga consiencia da
educa¢do qui vei do benco. Ninguem educa ninguem, o obige-

tivo qui sen da gente."30 ‘ Ca

.

Um outro campongs, depois de fazer, a seu modo,
uma bela analise do sistema capitalista e do processo de do
minagao que pesa sobre os oprimidos, conclui: "Digo para
aqueles que vao acordando, que nao fique acordado so0zinho.
Procure acordar 04 que estao donmindo. Esta deve sen  sua
obrigagao. Ponrque toda mudanga para sen nossa, tem que sen
feita por nos. Por isto 50 depende de nos. Quando nos qui-
zen deixarn de sen oprimido, explorado, aficerce e raiz, nao
quenrendo mais mornen para sustentar o8 outros. Ou sera que
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nao quexemos esta mudanga? Acredito que cada um que acoxr-
dan tena a mesma espenanca minha. Quando se acorda panra a
nealidade vemos Logo a nresponsabitidade pela drente. E
quem tem espenanca faz diligencia, porque esperanga sem di
Ligéncia e monta. E para aqueles que fonrem acondandol eu
queno dizen que jd exisdte alguem acordado e que acredita
muito em voce e que trabafho junto com voce, e nos 50 4se
tornamos a maior gorga de formos unidos .31

1.4, Tropegos e reveses

Seria evidentemente incompleta a descrigao que
estamos tentando neste capitulo, se nao nos referissemos
aos tropegos e reveses por que péssam os educadores de ca-
‘mada média, que se propoem interferir no processo educati-
vo popular em questao, tropegos e reveses que, Se PpoOr um
lado se formalizam como um risco serio de desvios, por ou-
tro, em uma percepgao dialética da realidade, funcionam co
mo desafios a superagao das contradigoes, resultando do
confronto com ou sem sucesso dessas contradigoes, uma ri-.
queza nada desprezivel em termos de crescimento da educa-

- \
¢ao como um todo. k

|
Essas dificuldades t€m sua origem parte nas

contradigoes dos educadores de um lado e dos educandos do
outro, parte nas configuragoes concretas da realidade par-
ticular e parte nas contradigoes da realidade em seu todo,
que sao a fonte de todas as contradigoes, ao mesmo tempo
que se constituem como o objetivo ultimo de mudanga na in-
tengcao da proposta educativa, que consequUentemente se posi
ciona como uma atitude desviante dentro do sistema. Enga-
jar-se em educagao popular & realmente remar contra a mare,

contra todo o mar transformado em mare.

0 grande inimigo e, sem duvida alguma, a ten-
déncia a dominagao que esta nas entranhas tanto do educa-

dor como do campones, que se manifesta claramente na mono-
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tonia de refroes, tais como "a senhora e quem sabe", "do jei
to que o senhor fizer ta bom", e da parte do educador na pres
sa em apresentar respostas e solugoes "sabias", 3s vezes cor
rigindo ou prevenindo "erros" detectados no balbuciar timido
dos educandos, num flagrante descredito pratico com relagao
a capacidade do povo, tao brilhantemente defendida em propo-
sicoes tedoricas. Porque educadores e educandos foram forma-
dos uns para dominar e outros para serem dominados. O educa-
dor que se propoe interferir num processo educativo liberta-
dor enfrenta uma luta dobrada contra sua tendencia a dominar

e contra a tendencia do educando que quer ser dominado.

Na sua mundivivéncia, os camponeses so0 conhecem
um modelo de posicionamento diante da realidade, o modelo de
dominacao: os patroes dominam os trabalhadores, estes em sua
‘casa dominam a esposa e os filhos, que suportam a dominagao
ate que se emancipem da tutela dos pais para cair na domina-

¢ao dos patroes...

Quando os educadores conseguiram, no relaciona-
mento com as 1ideranga§, dar passos timidos mas reais no rom
pimento desse circulo vicioso do modelo unico de dominacgao,
na esperanga ingenua de que tais atitudes teriam automatica-
mente efeitos multiplicadores, o que se constatou foi uma
grande defasagem entre a atitude programada dos educadores
com as liderangas e a atitude desta com relagao as massas.
As liderangas, na maioria, passaram a repetir o modelo Gnico

de dominagao, projetando-se autocraticamente.

>

Foi um momento critico da experiencia, onde os
educadores foram tentados a recuar, questionando seu metodo
que comegara por dar principalidade as liderangas. Em vez do
recuo, optaram por desenvolver uma agao maior nas bases, na
perspectiva de que do reforgo a participagao das bases popu-
lares nasceria, como de fato nasceu, o cofretivo as distor-

goes constatadas.

Muito ligado a tudo isto esta o risco do pele-

guismo, que algumas vezes & alimentado pela propria forma de
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.

interferencia do educador, como ficou evidente no que foi

relatado acima.

E comum que os camponeses sonhem para si, ou pe
lo menos para seus filhos, uma vida diferente da que 1levam
no momento. Numa perspectiva individualista, querem mudar
de situagao em vez de mudar a situagao, o que se concretiza
no caso de possibilidade em uma promogao pessoal, com pre-
juizo para o comprometimento com os interesses da classe.
Eis al uma fonte permanente de erros e frustragoes para oOs

educadores.

Na experiencia descrita, o posicionamento dos
educadores, alem da forma acima de atuagEo nas bases, con-
siste em criar espago para que se revelem, se definam ou se
corrijam as tendencias ao peleguismo, ou, se for o caso, se
firmem as tendencias ao engajamento classista. Por tras des-
sa posicao esta a convicgao de que todo oprimido atual & um
opressor em potencialidade ambigua. £ uma busca constante,
atenta e dificil de equilibrio para nao queimar pessoas,
nem ser ing€nuos alimentadores de pelegos. Por um lado e fon
te de grandes alegrias pelas opgses que desabrocham no meio
da classe oprimida e, por outro, ocasionam nao menores per-
cepgoes que desafiam o orgulho e a firmeza de opgao dos edu-

cadores.

Acreditar na capacidade do povo e algo tao boni-
to na teoria quanto dificil na prﬁtica)_spbretudo nos primei
ros momentos da experiencia, em que eduEadores e educandos
inexperientes sao marcados ambos por convicgoes Iintimas de
desconfianga, criadas e alimentadas a partir do lugar que
ocupam um e outro no conjunto social de classes. Nas primei-
ras avaliagoes feitas com as liderangas camponesas era cons-
tante, no capitulo das dificuldades, a forga que faziam es-
ses na falta de confianga, apoio e capacidade dos companhei-
ros. Essa tonica mudou apenas com o caminhar da experiéncia

e com o crescimento da consciencia dos educandos.
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Acreditar no povo em si e em pessoas saidas de
seu meio e tirar das costas um fardo bem pesado e reforgado
por um longo passado de pressoes ainda presentes em todo o
contexto social. Para o educador, marcado tambem por essas

|
pressoes culturais, acreditar que nas raizes do ser dos camponeses
ainda vibram seivas nao sufocadas que podem germinar em pa-
lavras autenticas e algo muito duro e que exige um grande
esforgo de superagao de si. Claro que mais depressa do que
se esperava apareceram sinais confirmadores da '"teimosia"
inicial mas no inicio nao foi nada facil resistir a tenta-

¢ao do desanimo.

Tentagdao nao menos consideravel € a do paterma-
lismo que tem raizes profundas numa longa tradicao de bene-
ficéncia como resposta as desigualdades sociais e e  muito
reforgada sempre pela constatagao de que os educadores,
atraves de sugestoes, do uso do prestigio e ate de ajudas
materiais, dispoem do poder de encaminhar com relativa faci
.lidade solugoes a carencias reais, muitas vezes dramaticas,

que se lhes deparam no decorrer da experiencia.

Alem de tudo, o comego da experiencia coincidiu
com o auge da "Alianga para o Progresso" e com o maior su-
cesso da "Caritas" na regiao, sem contar com a seca e a

1

inundagao de que ja se falou anteriormente.

Neste contexto, a pressa em resolver problemas
da parte tanto.dos educadores quanto das liderangas tem sido uma
grande inimiga mas também uma boa mestra da experiencia, en
quanto se tenta evitar o assistencialismo e o extencionismo,
sem cair no simplismo de uma posigao purista passivel de
ser decodificada pelos educandos como absenteismo e descom-

prometimento.

Por nao se situar a experiencia numa regiao "ex

plosiva" e pela metodologia anotada pelos educadores que,
por convicgao e realismo recusam a assumir para si o papel
de enfrentar e denunciar, que julgam ser atribuigao de ou-

tras instancias, ainda nao se fez sentir com muito vigor a
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reagao dos setores da classe dominante. No entanto, esta
reagao nao esta de todo ausente, enquanto patroes e comer-
ciantes usam pressoes, em palavras e atos, tanto contra

educadores como contra 0os camponeses.

Nao deixa de levantar interrogagoes para oOs
educadores o fato da experiencia nao contar em seus anais
grandes acoes diante da realidade de opressgo, sobretudo
estando ela rodeada de outras experiencias que alardeiam
feitos brilhantes de mobilizagao, reivindicagoes e solu-
gses de problemas concretos, como da falta de terra, por
exemplo. Nestas circunstancias, nao e nada facil resistir
a tentagao do imediatismo e nao queimar etapas, mantendo
firme a certeza de que assim mesmo a interferencia esta

sendo valida como contribuigao para a mudanga global.

- Muito se tem que lutar contra o medo logicamen
te contraditorio que se faz presente nos educadores, ccm a
perspectiva de autonomia crescente dos educandos. O apro-
priar-se do pensar e do agir pelos camponeses nao deixa de
acenar, atraves de sinais concretos, para o deslocamento
dos educadores, que vao sentindo sair-lhes das maos o po-
der que tao tranquilamente detinham. Nao deixa de ser is-

to uma ameaga de perda de seu lugar na experiencia.

Nao € estranho a esse medo o cuidado ciumento
em resguardar a experiencia de "outras influencias”, a ten
dencia a manté-la fechada para evitar "contaminagoes". Is
to poe um problema serio, nem sempre resolvido com acerto,
problema de superagao da possessividade sem cair no espon
taneismo , mantendo um ritmo de razoavel protegao, sem po-
dar o amadurecimento dos educandos,nem priva-los das rique

zas contidas em outras experiencias e no contato com ou-

tras interferencias.

Errar mesmo, errou-se muito foi na petulancia
de considerarem-se os educadores como altamente capacita-

dos na decodificagao do modo de pensar e das aspiragoes
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dos camponeses. Se nao fosse a abertura a autocritica, mo-
tivada menos por virtude que pelo carater de experimentagao
assumido pela interferencia, bem como a honestidade penosa
em reconhecer diante dos educandos seus proprios deslézes,

estes erros talvez tivessem sido fatais para a experiencia.

Para concluir, falemos de recursos financeiros
que na experiencia foram sempre minguados, ja pela pobreza
dos participantes, ja pela exiguidade das contribuigoes de
fora. Dai limitagoes evidentes que nao deixam de ter sua
contrapartida de vantagem enquanto se abriu mais espago pa-
ra os educandos sentirem a experiencia como sua e responde-
rem com uma participagao muito consideravel, medidas as suas

condigoes.

1.5.. Pratica e Teoria

Uma das caracteristicas basicas da interferen-
cia dos educadores de camada media na experiencia descrita

€, sem duvida alguma, o seu carater de experimentagao.

Ao iniciar a experiencia, os educadores nao ti-
nham quase nada formulado com clareza. A proposta de inter
feréncia n3o estava ainda %efinida e sistematizada em seus
contornos. Ja se falou sobre o processo de formalizagao
dos objetivos. Mas a nebulosidade pairava tambem sobre ou-
tros aspectos como metodologia, concepg?q de educagao e ate
sobre a visao de sociedade dos gducadofes, a quem faltava

uma analise cientifica esmerada da realidade.

0 que estava claro era que queriam por-se a ser
vigo daqueles camponeses da melhor maneira possivel. No de
correr da experiencia esta luz foi condicionando e exigindo
a integragao de outras luzes provenientes -da interferéncia
posta em pratica, da analise dessa pratica comparada tambem
com outras praticas e de estudos teoricos quase sempre ori=-

entados para o exercicio concreto da interferéncia.
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Ao buscar a forma correta de interferir, os edu
cadores sempre se negaram a levar a honestidade ao ponto
de condicionar o ato de interferencia a previsao do resul-
tado objetivado. Satisfazem-se com a previsao de que pre-

juizos irreparaveis nao advirao para o processo educativo.

Esse modo de proceder so depois e que foi re-
forgado com dados tedricos, em forma de negagao do meca-
nicismo em educagao. No principio, o que estava presente
aos educadores era de um lado a consciencia de que seus 1i
mites nao deveriam ser barreiras intransponiveis para a in
terferencia, respaldando-se na sabedoria popular da regiao
que, em casos assim, aduz como justificativa: Se bem nao
§&zen, matl e que nao vas fazer; e de outro lado a confian-
¢a que aposta no povo, no sentido de contar com a capacida
de dos educandos reagirem positivamente e resultar, para
educadores e educandos, no crescimento tanto na pratica co
mo na teoria. Tudo indica que nao foram frustradas as es-
perangas contidas nessa intuigao. O que foi relatado nes-

te capitulo comprova esta conclusao.

Este posicionamento pode parecer, mas nao e de
forma alguma, um posicionamento espontaneista. Revela,sim,
que os educadores em questao, mesmo que nao houvessem que-
rido, tiveram que aceitar a perspectiva de uma reformula-
gao de seu saber no decorrer da experiencia em processo,
sob pena de n3o acertar em sua interferancia.

O que se deu foi a.mbbilizagﬁo de todos os es-
forgos para manter-se com fidelidade e eficacia a opgao
inicial de prestar um servigo valido a classe oprimida do
meio rural. Os passos da experiencia sao precedidos e se-

guidos de muita reflexao tanto dos educadores entre si, co

mo dos educadores com os educandos e dos educandos entre

.

Um curso, por exemplo, de tres dias de duragao,

quando aplicado a primeira vez, exige da parte dos educado
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res uma media de cinco ou mais dias de estudos como prepa-
ragao formal, sem contar os momentos de discussao sobre
oportunidade, viabilidade, tipos de participantes. Alem da
avaliagao feita com os participantes no decorrer do curso,

os educadores fazem uma exaustiva avaliagao depois.

E comum na experieéncia os educadores passaren
horas e horas conversando informalmente sobre o processo
educativo de pessoas, de grupos, de comunidades, de regioes
e da experiéncia como um todo. Esse tipo de reflexao e fei
to tambem com populares participantes da experiencia, sobre
tudo com aqueles que estao mais engajados e que vao assumin

do a experiencia como sua.

Deve-se contar, entre os ditos esforgos, a ten-
tativa de integrar as analises cientificas com as analises
que, na praxis educativa, vao aflorando e se formulando,

tanto da parte de educadores como da parte de educandos.

E bom destacar a contribuigao a que ja se ace-
nou proveniente do contato com outros educadores e com ou-
tras experiéncias educativas, num processo de legitimacao,
questionamento e negagao de posigoes teoricas e praticas

postas em confronto.

Os educadores que participaram e os que ainda
participam da experiencia sao concordes em constatar que de
sua interferencia lhes advem imensos resultados, entre os
quais nao & o menor o desabrochar de um novo saber que in
clui novos conhecimentos, tanto sobre educagao como sobre a

propria realidade.

Muito mais importante ainda € o afirmar-se e o
formalizar-se do saber popular a que chegam, em diversos ni
veis, os educandos. Como fica comprovado ~nos depoimentos
populares aduzidos no decorrer de toda a dissertagao, e que

poderiam ser muito mais numerosos, porque existem de fato.
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NOTAS

Reuniao da Conferencia Episcopal Latino Americana |

(CELAM) realizada em Medellin, Colombia em 1968,
com o objetivo de aplicar a realidade da America

Latina os ensinamentos do Concilio Ecumenico Vati
cano II (1962-1965).

Muito difundida a frase de Paulo VI que define a
missao da Igreja como "salvagao do homem e de to-
dos os homens", na exortagao apostolica sobre o

desenvolvimento dos povos (Populorum Progressum).

Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, Regio-

nal Nordeste I, Documento Programa 1968.

Depoimentos de varios camponeses e camponesas par
ticipantes da experiencia educativa descrita, os
quais nao serao mencionados seus nomes por respel

to a decisao dos mesmos.

49
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2. REFERENCIAL TEORICO

Investigar a interferencia de educadores de ca
mada media no processo de educagao popular exige um estu-
do de posigoes teoricas e praticas situadas, sobretudo, na

area de filosofia da educagao, sociologia e pedagogia.

Partimos de um posicionamento de . que € o homem
o sujeito principal de nossa investigacgao. Portanto, a
abordagem educativa dar-se-a na relagao do homem com os ou

tros homens, com o mundo, sociedade e historia.

Refletir sobre educagao & refletir sobre o ho
mem em seu processo de apropriacao do mundo, na dinamica
de seu relacionamento com o mundo como objeto de sua com-
preensao, de seu reconhecimento e de sua transformagao.No
processo educativo, o homem reconhece-se no mundo como su-
jeito de sua agao e reagao, nas quais se manifesta como

ser consciente, historico, oposto ao mundo.

Segundo Durmeval Trigueiro, "a orlentacdo edu-
cacional parnte do neconhecimento do confronto homem-mundo,
s0b a forma dialetica do mundo a fazen-se pela agao do ho-
mem , e do homem a {fazenr-se a &4 mesdmo enquanto §az o mun-
do: 0 neconhecimento, portanto, de que as pregerencias vo-
cacionadls resultam de um apelo de dentre e de fora, simul-
taneamente educacional e profissdional: o individuo e a 40-

ciedade, o0 undvenso da criagao e o univenso do trabatho"!

~

A apropriagao do mundo pelo homem e compreendi.
da e concretizada na consciencia de sua agao sobre o mundo,
nas atividades sociais em que homens se encontram ao reco-
nhecerem-se empenhados na transformagao do objeto, como
resposta as suas exigencias de homens situados na dinamica

da sociedade.

Neste contexto, nosso olhar critico sobre o ho

mem se volta para a sua relagao com o trabalho como forga
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superior de afrontamento ao mundo. Mas & pela educagEo que
o homem se conhece ao se identificar na relagao com os ou-
tros homens, na comunicacao da consciéencia, expressa na for
ma de agao criadora de uma nova realidade, modificada no
processo dialético da historia. Esta realidade, construida
e conquistada gradualmente pelos homens atraves do trabalho
e da‘educagzo que orienta a interpretagao de sua agao, tem
um significado profundo ao representar reflexao e praxis,
significagao do mundo e da sociedade, objetivos e valores
que os homens dao a sua existencia como seres sociais, ao
projetarem seu futuro assumido na dinamica de sua relagao

com os homens e com o mundo.

Nesta perspectiva, o homem e o unico ser que
define e luta por sua sobrevivencia, que cria novas formas
de vida e recria o mundo. E entao um ser capaz de interfe-
rir conscientemente sobre a realijidade. por ele objetivada.

Sua praxis humana & a unificagao de sua agao e reflexao.

Como diz Durmeval Trigueiro, “guando,a ag¢ao do
homem se¢ encontrna consigo mesma, a educagao se dirige cada
vez madis para a ag¢ao como um todo; e, ao mesmo tempo, fodas
as formas de agao - como expredddac da identidade humana -
se toanam, de alguma forma, em educagao. O que esses fend-
menod nrevelam ¢ o encontro de um novo contrato social sobre
uma praxis integradora e, ao mesmo tempo, a signdificacao da
educagcdo como expredddc e instrumento dessa praxis.

A partin do momento em que ‘@ educacdo passa a
construin em grande parte o eaﬂokgo para compreenden o 0b-
jeto e situarn-nos diante defe, ¢ obvio que o Ub-jeto fica
Zotatmente imantado pela criatividade do espinito."?

Pela educagao, o homem conhece a realidade e,
reconhecendo-a, assume, transformando-a pela praxis objeti-
vada e concretizada no engajamento historico. Isto &, o pro
vocar e assumir a realidade na concretitude dos fatos em su

cessao, revestidos de uma significagao em que o homem expri
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me sua consciéncia historica de sujeito situado para além
do "aqui e agora". O engajamento processa-se em movimento
dialetico atraves do qual o homem, na sua experiencia sobre
o mundo, rompe a uniformidade da realidade, que & superada

no projeto de seu novo momento sobre o mundo.

Segundo Henrique Vaz, “o homem exdiste histonica
mente na medida em que exprime a significacaoc do mundo para
a sua Liberdade, na medida em que seu discurso s0bre o mun-
do nao ¢ a recitacao de uma Licao de coisas, mas a palavra
que torna ambiguo e dramatico o %empo do mundo’, quebnrado na
sua homogeneidade pela inrupgao do evento, abernto em 4Leque
de possibilidades pela decisao Livre, acelfo como AL co
e signaficado como aventura. Exprimir o ser no mundo como
agrontamento de um desdtino: tal a esslncia da palavia, que
¢ historia”3

A comunicagao das consciencias e o cerne do
processo de uma consciéncia critica e historica que expres-
sa a totalidade do homem que se descobre inacabado mas pro-

duzindo e em constante recomego.

A produgao humana, consciéncia critica e pra-
xis, expressa os valores e @s contradigoes que o homem, co-
mo sujeito de uma sociedadeL vai constatando no processo de
sua agao desenvolvida no pchesso da historia. 0 trabalho
e, entao, a manifestacgao do‘praprio homem, de sua conscien-
cia e de sua praxis. E nesta praxis refletida que elabora
o proximo momento de sua agao, como a forma de ~apropriagao

do mundo, que e tambem a dialetica fundamental da historia.

. “
Fazendo nossas as palavras de Henrique Vaz, a

conscilneda teorica, como conscilneda histonica, se mandfes
ta desde que grupos humanos se constituem, realizam uma ta-
nefa comum que se wdentifica com o seu proprio ser-em-comum
e comunicam entre 84 0 sentido desta tareda que nao e outac
senao o sentido do seu mundo humano tal como se dedixa desco
brin dentrno das condicoes concretas da sua existencia. Sem
esta comunicagdo ndo e posdsivel fafan em histonia. Sem ela
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0 grupo humano ndao uftrapassaria, na sua esiruiura, a §or-
ma puramente gregaria do grupo animal e dos seus mecands-
mos de comporntamento instintivo. Assim podemos dizer que a
possibilidade uftima da historia esta dada na comunicagao
das conscilncias e esta, pon sua vez, se torna possivel em
nefenéncia - implicita ou expticita ao plano da conscien-
cia teornica, @ aceifacdo em comum -de uma mundividéncia de
uma totalidade coenente de explicitacdes e valores'’

No entanto, os valores que orientam a concep-
¢ao de homem e de mundo, interiorizada e exteriorizada pe-
los individuos no seu ato de afrontamento ao mundo e de co
municagao de consciencias, nao se encontram num mesmo nivel
de percepgzo e opgao. O conteudo que fundamenta a concep-
¢ao de homem e mundo dos individuosy nao sendo comum a to-
dos, sendo concebida de maneiras contraditorias, gera um
deseqﬁilibrio no posicionamento dos mesmos como sujeitos;
na sua forma mais profunda de falar ao mundo, na sua agao
de produzir como participante da sociedade. E & nas rela-
goes sociais, e sobretudo na relagao homem-producgao, que
se manifestam as afirmagoes e contradigoes do processo de

criagao de valores sociais.

Ao analisar estas relagoes, verificamos gran-
de heterogeneidade no reconhecimento do homem no trabalho,
a partir de sua condigao de apropriacao do mundo. Consta-
tam-se limitagoes bastante profundas no feixe de relagoes
homem-homens, concretizadas na relagao dé.produggo. Nelas
as contradigoes de valores diversificam as posigoes que os
homens ocupam na sociedade a partir do tipo de trabalho
.conjugado a forma como desenvolvem. Verificam-se posigoes

que negam o homem como sujeito da historia.

Nesta perspectiva, o trabalho .é fator funda-
mental da alienagao do homem por enquadra-lo num sistema
de exploragao homem x homem. Assim, o objetivo da agao do
homem sobre o mundo € bloqueado e esvaziado pela significa

gao atribuida por homens a outros homens, como objeto de
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produgao de riquezas para eles. ‘Da-se uma nova estrutura
¢ao de poder na relagao homem x mundo que, ao inves de
ser orientado do homem ao mundo, dirige-se e efetiva-se

do homem ao homem, coisificando-o.

A educagao, como forma de apropriagao do mun-
do pelo homem, nao pode omitir de seu conteilldo as rela-
¢oes sociais e as relagoes de produgao pois a alienagao
do trabalho conduz o produto do trabalho humano a acumula
¢ao de riquezas e poder, submetendo homens a dominagao

que esta na genese da acumulagao de benms.

A divisao da sociedade brasileira em classes
antagonicas esvazia a significagao das relagoes sociais
pela efetivagao da dominagao, e os objetivos das classes
distintas nao formam os objetivos de uma classe, de wuma
coletividade, na qual o saber e poder seriam concebidos a
partir do ser homem, entendido como éujeito supremo da

construgao de sua historia.

Nao podemos perceber a educagao desvinculada
da sociedade, ja que o homem sujeito da educagao esta na
sociedade, integrado no contexto social concreto, mesmo
que nao tenha consciencia da fungao que desempenha numa
sociedade de classes. A educagao provoca a desmistifica-
¢ao das relagoes sociais, explicando em seu processo a or
ganizagao da sociedade concreta da qual participam; o pa-
pel do Estado, a existencia de classes, g a relagao de pro
dugao de carater explorador determinada‘pela classe que
domina a sociedade capitalista. E neste sentido que a
educagao integra, em seu conteiddo e fundamentagao, a cons
ciencia de classes. Portanto, a essencia da realidade so
cial e a estrutura de poder, o processo produtivo do sis-
tema societario que desenvolve a relagao dos homens com o
objeto, como fator de produgao de bens que sao apropria-
dos pela classe dominante, e a relagao desta com a classe

dominada.

Assim, o homem oprimido & subjugado a condi-
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cao de objeto de produgao de riqueza e de poder. E tranms
formado em mercadoria dos detentores dos meios de produ-
gao. Seu valor esta na sua capacidade de produzir mais,
de produzir valor no mercado de trabalho. Nesse tipo\de
relagao de produgao, o operario perde a consciéncia de
si como sujeito homem e & dominado pela consciéncia do
dominador, ao perder sua capacidade de decisao sobre sua
vida. Sua capacidade criadora e esmagada, ao perder a
decisao e controle de sua agao sobre o mundo, condicio-
nando-~se 3 dependéncia da imposigao da classe dominadora,
que pensa e decide por ele em todas as instancias da sua

vida.

-

Para poder subsistir, e obrigado a alie -
nar sua consciencia, vender sua forga de trabalho, -sua
inteligéncia. Seu pensar, saber, querer e agir nao lhe
pertencem. Assim, o homem perdeu sua consciencia criti-
ca como expressao de seu ser, de sua liberdade, de sua

apropriagao do mundo e da dignidade humana.

O sistema capitalista, caracterizado pela acu
mulagac de riqueza e poder em detrimento da- classe que
produz riqueza, assume, no/ contexto da alienagao da for-
¢a de trabalho, formas de @egitimagio do sistema produti
vo que justificam o lucro,\a mais-valia, como garantias
da dinamica do capitalismol Na relagao de produgao capi
talista, a acumulagao de bens e o objetivo da classe que
a detem. E esta representa o capital fbrmado pela forga
de trabalho expresso na produgao, da qual somente uma
parte e remunerada e a outra alienada, transformada em
mais-valia que, desenvolvendo o processo de exploracgao e
apropriagao, aumenta o capital e, conseqUentemente, o PO

der de uma classe sobre outra.

Na sociedade capitalista, a grande populagao
que forma a classe dominada nao vive como homem e, muito
menos ainda, nao pode ser homem. E uma questao de vida

ou de morte para o homem. Ou o sistema capitalista ou o
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homem. Portanto, agoes que nao atinjam a base do proces-
so de producao nao tem significancia na nossa concepgao

de homem e sociledade.

Percebemos que a educagao esta intimameqte
relacionada com a produgao. Voltemos para Barbara Freftag
que, na sua revisao teorica sobre a educagao, diz:"a educa
cao {od adquirindo um 'status' cada vez madis importante na
explicitagao da dinamica da producao e nreprodugao das rela

coes socials em uma sociedade capitalista’’

Entendemos que existem muitas intengoes escon
didas nas relag¢des sociais e na maneira como apreendemos
o mundo. A visao do homem e sociedade, que sao transmiti-
das pela sociedade capitalista, nao manifestam as claras
sua ideologia, as contradigoes, os conflitos que a educa-
gao, como forg¢a propulsora de mudangas, objetiva e desen-
volve em seu processo de desmistificagao da visao de homem

e de sua realidade, na relagao com a sociedade.

A educagao & usada pelo sistema capitalista
como forma de legitimagao e garantia de sua estrutura de
dominagao, pelo condicionamento ideologico imposto na vi-
sao de mundo e sociedade que apresenta ao homem, camuflan-

. “ -
do os interesses da classe dominante, favorecendo o proces
- L. -~ - N
so de negagao de valores sociais da produgao a classe opri
mida, reforcando a situacao de dependencia em que se encon

tra grande parte da populagao brasileira.

’ Segundo Durmeval Trigueiro;"o estatuto da c4i-
gncia da educagao &, no fundo, cilncia aplicada; e sua es-
pecificidade deniva do modo especial de sen apticada. Tra
ta-se de fixan o modo conneto de alguem dirigir sua acac
segundo seu proprio projeto: como estruturar sua visao, co
mo situan-se, como adaptan-se a neafidades existentes, co-
mo trans forman nealidades novas, como toanar a exdidtéencia
um ato de inteligencia continuada. Trata-se de ordenaxn ope
rnativamente a viddo da realidade em duncao do projeto pes-
soal ou social; um modo de ver o mundo, colocando-se nele
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como parte ativa de sua criagao ou de sua oxrdem; um modo
de vern-se como instancia de sua propria criagae na mesma
medida em que desempenha um papef na crniagao e na origem
do mundo .6

Apesar das distorgoes operantes no sistema
global da sociedade, crescem preocupagoes de reinterpreta-
gao da educagao na diregao da coerencia interna e externa.
De transmissora e, sobretudo, de reelaboradora constante
de nossa cultura e da concepgao do mundo como propulsora
de sua transformagao social. E um processo que objetiva
desenvolver os cidadaos, chamando-os a participar do desen
volvimento da sociedade como senhores de sua Historia. A
educagao orienta esta agao, este agir teorico e pratico do
homem criador, associado a um projeto social politico de
uma sociedade. A educagao sera um instrumento de formagao
de consciencia critica e de envolvimento nas mudangas que

devem ser operacionalizadas no processo educativo.

Abordamos a educagao como uma das instancias
geradoras de mudangas sociais, onde o sujeito (homem) e o
objeto (mundo) se efetivam no fazer dialetizado do proces-
so educativo, fundamentado numa concepgao de homem, mundo

e sociedade.

E a partir do homem situado num tempo, num es
pa¢o, num contexto social concreto, onde efetuam-se os con
flitos e contradigoes sociais, que abordamos sobre educa-
¢ao como forca impulsionadora do saber ¢ do agir conscien-

te do homem, como sujeito da historia.

Nesta concepgao de educagao, afirmamos sua
significagao como forga de criagao do homem, que esta na
essencia do seu '"quefazer" sobre a realidade objetivada e
modificada no processo de seu engajamento, assumindo-se co
mo ser no qual se fundem consciencia critica e agir concre
to, expressao mais profunda de seu saber e de seu poder, so

bre o mundo do qual se apropria, na dialetica da historia
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em que se faz livre.

Como diz Durmeval Trigueiro,"a educacao (pelo
processo de conscientizagdao e pefa criagac de Lnstrumenta-
Lidades - a propria conscientizacac sendo uma delfas) cria,
ou §ixa, a imagem da sociedade que se quexn formar, 05 mode
Los de agdo necessanios a criacao desta. A reundiao coernen-
te desses modelos fonma o sistema de acao da sociedade. A
educagao funciona, por asdsim dizenr, como praxis noamativa
por exceléncia no processo de conservacao e Zfrandformacao
da sociedade. 0 modefo de acao se encaana no modefo de
educagao, como consciencia e Linstrumentalidade. As varian
tes do sistema de agao formam as variantes do modelo educa
eionat M7

Podemos entender que o modelo de educagao da
sociedade capitalista e coerente com sua estrutﬁra de clas
ses, que o0 sistema dessa sociedade fundamentada nos inte-
resses do capitalismo divide os individuos em classe domi-
nante, camada média e classe dominada. Assim, o, sistema
educacional determinado pela classe dominante reflete sua
ideologia, sua concepgao de homem e de mundo, defendendo e
legitimando o processo de dominagao a classe a quem encar-
rega de produzir riqueza. para responder as necessidades
da dinamica do crescimento do capitalismo. Esse sistema
nao pode desenvolver atitudes que tragam em seu cerne uma
proposta de apropriagao do saber e do poder, para a classe
dominada, pelos objetivos que defende parxa o presente e pa-
ra o futuro da sociedade capitalista, na qual elege o0 seu

saber como monopolio de uma minoria.

' Barbara Freitag diz que "0 planefamento educa-
cional constitud assim uma maneira de manipulfan o 'exerncd-
o 4industrial de neserva', dando-Zhes sua plena funcionali
dade: forman a cada momento a forga de trnabalho necessdria
a expansdo ou contengao da produgdo e degradarn o0s sala -
nios 18
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0 sistema educacional € voltado para os inte
resses da classe dominante. Nao investe seu potencial nu
ma perspectiva de suscitagao e produgao de valores, de co
nhecimento teoricos e praticos que se encontrem num saber
criador, fundamental ao desenvolvimento social e globél.
Afasta os nao agraciados do exercicio de formagao de uma
consciencia analitico-critico-reflexiva, indispensavel na
elaboragao de um projeto de sociedade aberta e suscita a

participagao de todos.

Como vemos, o fato da sociedade ser organiza
da em um sistema de divisao de classes explica o modelo
educacional. Essa divisao de classes »seciais definida pela po
sig3o dos individuos em relagao ao trabalho e producgao na
estrutura economica e capitalista, sendo o trabalho o lu-
gar privilegiado de apropriagao do mundo pelo homem: as
formas de apropriagao da produgao definem a organizagao
da sociedade historica, qué e a forma situada de existir
do homem. Por isso & que a classe dominante, atraves do
sistema educacional, 1legitima e garante sua ideologia,
na concepgao de homens e de mundo que apresenta em todas
as instancias da sociedade, escondendo seus interesses de
classe, a organizagao da sociedade, articulando valores
que sao assimilados e repro@uzidos pela <classe dominada
que, sobre condicionamento ﬁdeolagico, nao percebe a es-

trategia politica da agao educacional.

Segundo Barbara Freitag:”éz,poib, a escola
que transmite as gormas de fustificagao da divisao do tra
balho vigente, Levando 0s individuos a aceditarem, com do-
cilidade, sua condigao de explonrados ou a adquirinem o
instaumental necessario para a exploracdo da classe domi-
nada.

A escola atua no intenresse da estrutura de
dominagao estatal e, em ultima Linstdncia, no interesse da
dominag¢ao de classe. Essa dominagdo nao se da pon via di-
neta, atraves da aplicacdo explicita da violencia, mas de
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maneira disfarcada, com o consentimento dos individuos
que s0frem a violencia da 'acdo pedagogica'. Para satdis-
§azé-La ela age de difenentes maneinras, ao nivel das
tnes instancias. As diferentes formas de atuagao,  em
seu desdobramento multiplo, vistas dialeticamente no con
texto estruturnal global, acabam porn se reduzirn a uma ¢s-
sencial: a da manutencao e penpetuagdo das refagoes exis
tentes 9

O sistema educacional e planejado e executa-
do na sociedade de classes em fungao do crescimento eco-
nomico e da mais-valia, assegurados através do processo
produtivo no qual se evidencia a exploragao a classe a
qual so & oferecida as informagoes e instrucgoes exigidas
para o aceleramento e garantia do processo do sistema ca
"pitalista. Dai essa classe oprimida ser incluida no pla
nejamento educacional somente para reforgar o poder de
dominagao da classe dominante através das instancias sbo
cio-economico-politicas em que circula e 1legitima sua

ideologia.

Por isso, Barbara Freitag afirma que: "a cau-
sa deteaminante da condigao de classe e da falsa consci-
gncia ¢ a infra-estrutura ?conamica. Nas condigoes con-
cretas das sociedades capi#aliétaA modexanas ha, porem, uma
sobredetenminagao em que a escola assume um papel funda-
mental na manutencao e reproducao das 4alsas conscien-
cias e com {880 das relacgoOes mateniadis g .s0cdials de pro-
dugdo ."10 N .

Percebemos que a classe dominante planeja a
educagao para reproduzir seu modelo de dominagao efetiva
do na capacitagao do exercicio do saber e do poder a uma

- 3 hod » . - .
minima parcela da populagao, omitindo a classe oprimida
a desenvolver conscientemente sua forma de participagao
da sociedade. A classe oprimida sofre, em todos os ni
veis, as conseqllencias das relagoes sociais e de produ-

¢ao na sua condigao de marginalizagao. Assim, a "educa-
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¢ao" exerce uma fungao de controle social- que vai para
alem da circulagao de um conteudo ideologico, monopoliza
do pela elite dominante, ao impor a sociedade um -saber
desintegrado da realidade e da vida e ao impor, ainda, a
forma de vida dos individuos, ao legitimar, redefinir e
defender os interesses do sistema capitalisté, dizendo-
se em seu discurso estar a servigo do "bem comum"’do de-

senvolvimento da coletividade.

Barbara Freitag completa nossa afirmagao ao

esclarecer o papel do Estado:

"0 Estado procura ativarn as gorgas produtivas
em nome de um projeto de desenvofvimento da  socdiedade
globat, de fato, porem no interesse dos detentornes dos
meios de producdo. Tambem no caso especifico desta poll
tica educacéonazlo_Ebtado funciona como corretivo da pro
pria economia capitalista.

0 Estado atraves de sua politica educacional
40 Z o aton e a causa central do funcionamento do moder-
no sistema de educag¢ac capitalista, aparentemente. Em
verdade seu papel ¢ o de mediador dos interesses da clas
se dominante"ll .

Destacamos, no inicio de nossa abordagem,
educadores de camada media e educacdo popular, manifes-
tando uma concepgao de posigoes diferentes que os indivi
duos ocupam na sociedade, que se articula a nivel de re-
lagoes de classes. A distingao existe e se evidencia na
analise das atividades sociais acionadas pelos indivi-

duos na organizagao da sociedade.

Para o intento de nossa investigacao, concel
tuamos "camada media" como aquela que nao esta ligada di
retamente a produgao de bens materiais produzindo rique-
zas nem se apropria da produgao. Suas atividades so-
ciais sao exercidas nos setores organizados em fungao da
classe que detem os meios de produgZo, a qual apropria-

se da mais-valia. Como sao varios os niveis e fungoes
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desenvolvidos na manutengao do sistema capitalista’provo-
ca uma estratificacao social na propria camada media,
constatada na heterogeneidade de servigos prestadoq_i so-
ciedade; revelando os mais diversos tipos de conhecimen-
tos cientificos, teoricos e culturais, de interesses e op
¢oes; revelando contradigoes nas formas de conceber o ho-
mem, o mundo e a sociedade. Os servigos sao ampliados em
fungao das necessidades do sistema social, incluindo tam-
bem os servigos de administragao publica. Na camada media,
o poder de aquisigao de bens materiais esta relacionado
ao valor "capital"™ do trabalho exercido, conseqlientemente
variando de individuo para individuo, com status so-

cial diferente.

0 fundamental da conceituagao esta no fato da
nao pertenga a classe dominante, nem a classe a que per-

tence o0 povo.

Na camada media encontram-se pessoas que exer
cem sua funt3o social como educadores e entre estes ha
aqueles que estao empenhados na educagao, interpretando-
a como processo de apropriagao do mundo pelo homem, atra-

ves de uma praxis transformadora do homem e da realidade.

Baseados na conceituagao de homem e educagao,
e numa visao critico-analitica da sociedade capitalista,
em que se constata que a maioria da populagao foi desapro
priada da educagao, do mundo e da historia, educadores de
camada média elaboram e exercitam uma proposta de partici
pagao num processo de educagao da classe oprimida que foi

alijada dos beneficios da educacao e dos direitos de cida

dania. ,

Esta proposta educativa, na qual o sujeito
principal € a classe oprimida, & chamada por muitos educa
dores, entre os quais nos incluimos, de educacgao popular,
e & elaborada no sistema capitalista 3 margem do controle
e ideologia do sistema educacional decidido pela classe

cid
dominante, mas sobre os principios e conceitos da educa-
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G3o0 abordados no inicio deste capitulo.

Assumindo a distingao entre educadores de ca-
mada media e povo, a proposta de educagao popular implica
um posicionamento critico no processo de inter-relagao na

participagao concreta educador-povo.

Empregamos este termo, exprimindo posigoes so
cio-economico-politico-culturais diferentes, ja que na so
ciedade capitalista ha uma distingao nitida entre as clas
ses sociais, fazendo-se clara a percepgao das contradi-
goes entre os que sao poderosos, ricos, e aquelés que sao
incapazes, pobres, preguicosos, ignorantes. Ou seja, nao
se confunde o deputado, o latifundiario, o doutor, o pro-
fessor, com o incompetente, o empregado, o analfabeto, o

povo.

Participando do processo de educagao, O povo
desmistifica os conceitos, as classificagoes fornecidos
pela ideologia da classe dominante, adquirindo uma percep
gao critica das razoes de sua posigao de depgpdEncia na
sociedade historicamente situado. Educando-se, o povo
identifica a estrutura e organizagao do sistema societa
rio e as possibilidades de mudanga, por ele «criadas, na
dinamica do processo da praxis educativa, ao cotejar a es

trutura de poder da sociedade.

"a cdencdla da

Durmeval Trigueiro afirma que:
educagdo e, portanto, ciincia aplicada: cigncia do fazer
humano no sentido fornte da intencionalidade prolongada
nas mand festacoes empiricas do fazer. ELa abarca toda a
distancia que val da sabedoria a tecnica. Trata-se sempre
de um saben fazer desde o mais radical, o saber fazer com
0 proprio sen, no primeiro momento do antesanato. Esse
primeino gazer, que instaura o ser, pressupoe um saber,
embora esteja este ainda submerso em intuicoes que nascem,
simultanecamente e L{nextricavelmente, do individuc e do
contexto docial que o condiciona" L2
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Na perspectiva da educagao popular, como a for
ma mais profunda de apropriagao do saber e do poder do ho
mem oprimido sobre o mundo, a realidade e a vida, o "povo"
apreende e explicita os valores e contradigoes gestados

nas relagoes sociais e nas ‘relagoes de produgao.

Reconhecemos que a maioria da populacgao vive
marginalizada, alienada, sem perspectiva de "libertacgao,
com uma percepcao de mundo na qual revela sua consc¢iencia
de dominado, desarticulado da vida e da historia, partici
pante "surdo-mudo" da construgao da sociedade na qual nao

se reconhece.

0 processo de superagao da situagao de povo
marginalizado se concretiza no engajamento numa praxis,
que representa o exercicio de conscientizagao, agao e or-
ganizagao de homens situados como classe oprimida na soci
edade capitalista, assumindo um projeto de uma nova socie
dade na qua} seja reconhecido ao recomnhecer-se como homens.
decidindo o conteudo e a pratica de sua liberdade que se

encontra na libertagao social.

Esse processo desenvolve-se pela forga da edu
cagzo conscientizadora, fundida na praxis do homem; teoria
e pratica, como agao da consciencia critica, unificada na
agao sobre a realidade assumida com autonomia, no proces-
so dialetico da vida e da historia, significagao do indi-

-~ . —
viduo e da sociedade, em constante transformagao pelo ges

to do saber, do fazer e do poder.

Segundo Paulo Freire, o propiio dos homens &
edtan, como conscilncia de 44 e do mundo, em relacac de
enfrentamento com sua realidade em que histoaicamente, se
ddo as'sdituagdes Limites.'

E este enfrentamento com a nealidade para a
dupenragdo dos obstaculos 50 pode sen feitfc historicamente,
como histornicamente se objetivam asd situagies Limites.'
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E ¢ como senes transformadonres e eniadones que
04 homens, em suas permanentes relacoes com a nealidade,
produzem, nao somente 04 bens materiais, as codlsas sensi-

vedis, 048 objetos, mas tambem as instituigoes sociails,suas
13
1

ideias, suas concepcoes,

A concepgao de educagao popular " ‘contém, em
sua formalizagao, a conscientizacao de grupos populares
situados na relagao com a realidade social concreta, onde
se efetuam e se evidenciam conflitos e contradigoes da so
ciedade capitalista, integrados como elementos que nor-
teiam a objetivagao da mudanga da realidade social. Por-
tanto, a educagao popular tem, como base fundamental, as
relagoes sociais e as relacoes de produgao nas quais os
participantes da classe oprimida tornam-se sujeitos de
sua praxis educativa, na conquista de sua autonomia e na

busca de resposta as suas aspiragoes de liberdade.

Como afirma Paulo Freire,"a pedagogia do oprc
mido, como pedagogia humanista e Libentadora, tera  dois
momentos distintos. 0 primeiro, em que 04 oprimidos vao
desvelando o mundo da opressao e vaoc comprometendo-se na
praxis, com a sua transformagdo. 0 segundo, em que,
trans formada a nealidade opressora, esta pedagogia dedixa
de sen do oprimido e passa a sen a pedagogia dos homens
em procesdo permanenie de Libentagaoc. Em qualquer destes
momentos sera sempre a ag¢do phrofunda, atraves da qual se
enfrentara culturalmente a cultura de dominagao. No pri-
meLro momento, por melo da mudang¢a da percep¢do do mundo
opresson por parte dos oprimidos; no segundo, pela expul-
dao dos mitos cniados e dedenvolvidos na estrutura opres-
d0ra e que se preserva como espectros miticos, na estrutu

-~ » - » /
“a nova que sunge da trans formacao nevoﬂuc&ona&&a."lf

A educagao popular, embora tenha como sujeito
principal o "povo'y suscita a interfer@ncia de educadores
nos niveis de elaboragao inicial da proposta, como de

apoio e acompanhamento, que se redefinem na praxis educa-
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tiva dos educadores e educandos. Estes, desde os primei-
ros momentos de sua agao, acionam a capacidade de autono-
mia dos educandos para que assumam O pProcesso educativo

como o processc de sua libertagao e da mudanga social.

Neste caminhaf; os educadores assumem consci-
entemente sua interferencia educativa, voltando-se para
os homens, no processo de reconhecimento e recriagao de
si e do mundo e se descobrem tambem engajados na busca da
mudanga profunda da sociedade para que dinamicamente atin
jam as relagdes sociais e as relagoes de produgao, na rea

lidade que se faz dialetica pela sua praxis dialetica.

Somente nesta perspeétiva que provoca a ascen
sao de alternativas de agao e reagao, de engajamento e or
ganizagao, a proposta de educagao popular se realiza con-
cretamente, pela eficiencia de sua praxis sobre as estru-
turas que sao criticadas e reconstruidas. Dai, o papel
primeiro da interferencia.de educadores na educagao popu-
lar ser de criar espago para a agao - reflegzo de grupos
populares, para a apropriagao de seu saber e‘fbder sobre

o mundo, no qual assumem uma postura diferemte como seres

criadores.

Sabemos que a forga de legitimagao da ideolo-
gia da classe dominante foi absorvida pelo sistema social
e esta muito presente no pensamento e nas atitudes, tanto
dos educadores como do povo. Neste sentido, Barbara Frei

tag enriquece nossa percepgao quando afirma que:

"A fungao hegemondica esta plenamente realizada
quando a classe no poden consegue parabisar a circulagao
de contra-ideofogias, suscitando o consenso e a colabora-
¢ao da classe oprimida que vive a sua opressdac como e
fosse a Libendade, Neste caso houve uma interniorizagao
absoluta na nommatividade hegemonica.

" Poss a dominacac das conscilncias, atraves do

exercecio da hegemonia, & um momento dindispensdvel para
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estabilizan uma relacao de dominacaoc e com {480 as néla
cdes de produgdo, wld

Educadores e "povo" na unidade de objetivo e
heterogeneidade de fungOes, assumem opgoes tedoricas e pra
ticas que correspondem a superagao dos vicios de domina-
¢ao, as limitagOes e desvios ideologicos imersos nas rela
¢oes entre os homens. A educagao popular dinamiza o pro--

cesso de descondicionamento ideologico.

O0s fundamentos de uma sociedade democratica
esclarecem e reforgam o conteudo e forma da educagao popu
lar, considerando a pluralidade de posigoes e saberes no
confronto com a realidade. Assim, constitui-se uma forma

de repensar o saber adquirido pela sociedade, identifican

do no processo de conscientizagao os valores e reveses na

relagao do saber da classe dominante com o saber da clas-
se dominada na qual sao detectados objetivos em oposigao.
A classe dominante, querendo manter o seu poder de domina
gao sobre a classe dominada, e esta, assumindo atitudes

concretas coerentes com sua percepgao e possibilidades

‘reals para o momento e para o futuro, de ruptura da situa

¢ao de dominacao, que somente se realiza num plano mais
alto de mudanga da sociedade. Desta forma, a classe domi
nada, atraves dos participantes do processo de educagZo
popular, institui o seu saber - expressao de sua experigg
cia critica e de uma mentalidade cientifica, no projeto so

cial acionado pela praxis individual e coletiva.

O saber operante na transformagao da realida-
de social relaciona teoria e pratica no mesmo exercicio
de poder do homem sobre a realidade e o mundo, confirma-

gao da consciencia critica e praxis criadora.

Esse exercicio de apropriaggo do mundo somen-
te se processa quando o homem descobre, conscientiza-se e
assume sua autonomia de ver, julgar e decidir sobre o con
tetdo e forma de seu engajamento na sociedade - testemu-

nho profundo da consciencia de seu saber e de seu poder
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sobre a sociedade e o mundo. Neste sentido, o saber, como
esséncia primeira da educagao, deixa de ser privilegio de
uma elite, ao ser objetivado e assumido numa proposta de
educagao popular, tornando-se parte da vida do povd; como
forga motivadora e orientadora de seu projeto de socieda-

de democratica.

A educagao popular processa-se na reflexao e
agao dos oprimidos sobre a realidade social concreta, na
qual se descobrem ao conhece-la e se conscientizam ao ana
liza-1la, critica-la, transforma-la, exercitando sua capa-
cidade de discipiina e organizagao. Essa realidade aferi
da € dinamizada pela educagao, que & forga dialetica da
praxis social, integradora de todos- os niveis que nor
teiam a vida dos individuos na sociedade. Dai, -ser possi
vel acreditar na educagao popular como um projeto politi-
co que ‘tem como objetivo a mudanga da sociedade, conse-

quentemente, a libertagao da classe oprimida.

Paulo Freire chama a atengao para um aspecto
muito importante nesta perspectiva da educagao\e mudanga,
afirmando: "p que pode ocorren, ao exercer-se uma analise
neflexiva sobre a nealidade, sobre suas contradicdes, e
que e pencebe a impossibilidade imediata de uma gorma de

. ~ . . 16
terminada de agao ou a sua 4inadequacidade ao momento." -

Mais adiante, o mesmo autor situa o empenho
dos oprimidos na educagao popular quando diz: genando-4se
nas condigoes objetivas, o que busca ¢ a superacdo da s4-
tuagdao opressora com a insdtauracdao de uma sociedade de ho
mens em processo de permanente Zibenzag&oﬂ'lj

Por sua propria proposta, a educagao popular
suscita um conhecimento critico e cientifico da realidade
social, instrumento da praxis humana, para que sejam per-
cebidas as contradigoes efetivadas nas relagoes sociais e
nas relagoes de produgao, como também na concepgao do mun

do que e transmitida a sociedade. Pois se os oprimidos
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nao tiverem consciéncia critica das razoes que fundamen
tam sua posigao de classe dependente, presentes em todos
os niveis da sociedade, continuarao reproduzindo a socie-

dade de classes definida pela classe dominante.

Referindo-nos a realidade rural do nordeste
brasileiro, percebemos o alto nivel de expropriagcao que
sofre a grande maioria de sua populagao, justificada pelo

modelo economico politico brasileiro.
Como afirma Sa Junior:

) "a economia nordestina fod estruturada seculan-
mente para abastecen o mercado intennacional, sendo a pro
ducdo de consumo domestico relfegada a um paped subsidia-
nio e atnibuida como funcao acessoria e suplementar a pe-
quenos produtones desprovidos de recunsos e de poden de
banganﬁa para defendenr seus interesses e o prego de seus
produtos.

A maion pante da produgdao agricola  destinada
ao mercado interno ¢ nealizada pon agricultores que vivem
em redorn do nivel de subsistencia, sefam eles trabalhado-
nes sem tennas - nendeinos, parceinos e moradores - ou
proprietarios mind fundistas. 0 elevadissimo numeno des-
des pequenos produtones e a necessidade dessa gente ob-
ten, na epoca da safra, todo o dinheino que puder conse-
guin, toana nufo o seu poden de barganha junto aos poucos
comenciantes existentes em cada area. Assim, 0 prego pa-
go ao produtor na epoca da colheita costuma cair a um ni-
vel tao baixo que anula 04 estimulos que possam  incddin
sobne essa Lavouna. 0 problema assume maiorn gravidade se
se considena o fendmeno da venda 'na 4olha’ que abrange ndo
40 o0 algoddao mas tambem 04 ceneais a ele asdociados .18

0 que percebemos e que os educadores precisam
de conhecimentos cientificos e que fundamentem e orien-
tem a proposta de interferéncia em educag3o popular. Es-

ta, por desenvolver-se na dialetica da vida-realidade-his
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toria, exige um aprofundamento continuo de seus pressupos
tos, na relagao com o reconhecimento da realidade no con-
junto de suas instancias, economica, politica, social,
educacional, cultural. O conteldo da realidade social e
muito complexo e amplo, n3o podendo ser apreendido senao
no exercicio dialetico da aprendizagem de seus participan

tes.

A especulagao dos educadores atinge, na mesma

principalidade, a busca de conhecimento do pensar e do sa

ber do povo que est3a intimamente relacionado a sua concep
¢ao de mundo e a sua agao-reagao sobre a realidade em que

se situam.

Acreditar que grupos populares em processo de
educagao sao capazes de criar seus proprios conteudos edu
cativos, de assumir com autonomia sua propria especulacao
sobre a sociedade e sobre sua situagao de opressao, nao
omite a responsabilidade dos educadores continuarem suas
investigacoes cientifico-pedagogicas. Ao contrario, seu

testemunho de confianga na capacidade do povo. exige wuma

constante capacitagao teorica e pratica. Exige o aprofun

damento do seu "quefazer" — expressao de seu saber sobre
a realidade que reconhece, na qual interfere como educa-
dor, provocando e apoiando o '"quefazer" do educando, como
agao de sua consciencia e como agao que transforma sua

consciencia.

Segundo Durmeval Trigueiro, "o J4individuo, ao
educar-se, nac porta, como simples instrumento, a acdao do
educador; ao contrario, o educador o que faz, com seu to-
que estimulador, e transforman o educandc no Lnstrumenito
de sua propria forga, isto e, de sua propria subjetivida-
de. A agdo do educador e do educando necai sobretudo no
agin que ez nradicalmente criatividade; e o agir, converti-
do em instrumento, € um jornrno incessante de diferentes fa
zenes. A educagao consdiste, basicamente, em aclonarn o
agin, em dedatar a potencialidade insthumental que este
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nepresenta, em Ligarn o homem caiador ao homem antifice. E
despentar o agin, estimufando sua intencionalidade  pro-
pria que se traduz como humo e como forga."l9

A educagao popular, como praxis criadora, pos
sibilita os seus'participadtes a representarem-se como su
jeitos que nao somente questionam a sociedade capitalista
mas agem na realidade numa perspectiva de transcendencia
dos limites de seu presente, no'projeto de seu futuro. O
agir dos homens organizados & o agir das consciéncias cri
ticas que se aprofundam, superando o nivel de uma visao
espontaneista e parcial da realidade. Seu agir e teoria
e pratica, parcialidade e totalidade, pois, orientado pe-
lo objetivo de mudanga social, propoe-se a atingir as va-

rias instancias da sociedade.

Paulo Freire diz que' quanto mais assumem 05 ho
mens uma postuna ativa na investigagao de sua tematica,
tanto mais aprofundam a sua tomada de consciencia em ton-
no da nealidade ¢, explicitando uma temat&ca sLgnd gLeatd-
va, se apropriam dela,"20 N

0 processo educativo traz a significagao de
seus interesses individuais e coletivos, intencionando
uma mudanga nas relagoes sociais e de producgao, conseqﬁeg
temente da sociedade, pois sabemos que neste sistema capi
~talista o homem oprimido como classe nao se apropria do

mundo ao ser alienada sua forga de trabalho.

Segundo Giannotti,"para que a sociedade se en-
riquega, para que aumente seusd capitais, faz-se misdten:
I - a acumulag¢ao do trabalho gragas a exploracdo cada vez
mais intensa do trabalhador, ja que capital ndo e sendo
trabalho monto e conservado; 2 - favorecer o crescimento
da produgao, aumenzto da divisao do trabalho, o que provo-
ca, de um Lado, a progressiva sujeicao do trabathador ao
Ztrnabalho em que se especializou, degradando-o entdo corpo
nal e espirnituatmente ao nivel da maquina, de outro, o
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acirnamento da concorrincia entre 08 operdniod, provocan-
do a diminuicao de seu preco; 3 - concentragao dos capi-
tais em monopolios e, por consequinte, a huina dos -peque-
nos capitalistas, que passam a integran a clasde opera-
nia e v€em a competin entaoc com seus antigos empregados
na viofenta Luta pefa subsistencia."?l ’

No processo de educagao popular em que os gru-
poé populares apreendem a realidade em que se inserem, em
continuas interagoes de forgas que se somam e de forgas
que reagem a outras forgas, esses grupos elegem sua agao
como um procedimento de conquista de sua liberdade, que
se faz como exigencia de sua nova concepgao do mundo e

justificativa de sua praxis.

Durmeval Trigueiro afirma que”um homem & um
sen - ‘Antencional na medida em que descobre um sentido
para sua existencia e emprega a gorga de que e capaz para
objetiuﬁ-ta: E a educagdo naoc ¢ senaoc a disciplina  do
sen intencional. Toda a tarefa do educador neside apenas
- e fa e demais - em descobrin, preservar e conroborar a
intencionalidade do sen do educando."22

A interferencia de educadores, pelas exigen~-
cias da educagao popular, modifica-se na medida em que oOS
grupos vao assumindo com autonomia sua historia de liber-
tagao e na medida das reagoes da classe dominante; ou se-
ja, nas modificagoes do processo educativo gque provoca,
em movimentos dialeticos, o surgimento de novas realida-
des para o povo oprimido, para os educadores e para a so-

ciedade.

/

A interferéncia de educadores '"populares" na
sociedade de classes cria espago para que os grupos popu-
lares desenvolvam sua consciencia critico~social atraves
da identificagao e investigagao das contradigoes dos inte

resses de classes.

Os grupos populares, desenvolvendo sua praxis
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fundamentados nos interesses antagonicos de classes, tor-
nam-lhes possivel descobrir-- formas de agao no sentido

de ruptura das estruturas sociais capitalistas. -

Nao podemos perceber que seja uma conquista pa
cifica, pois, embora o sufgimento da consciéncia critica
popular ainda seja de uma minoria, ja inquieta a «classe
dominante que detém os meios de produgao, a produgao e o
poder. A classe dominada, em seu processo de apropriagao
do mundo, delineia seus objetivos e luta por eles. O gru
po do poder nao quer perder sua posigao de dominio e fara
tudo para conserva-la. Este, como‘estratégia, chega a
permitir pequenas agoes, com o intuito de abafar a forga
em ascendencia. Nao @ a toa que sao oferecidos ao povo
programas sociais com "tintura" de democracia. Sao for-
mas de concessoes feitas pela classe dominante, nutridas

na ideologia de manutengao e fortalecimento de seu poder.

Neste quadro teorico, fundamentamos nossa in
vestigagao de uma experi@ncia de 4nterfenencia de educa-
dones de camada media em educacdo popular e " elaboramos
proposigoes teorico-praticas de interfereéncia, no sentido
de que essas reflexoes possam langar uma luz sobre esta
discutida participagao de educadores, na procura de defi-

nir o seu papel na educagao popular.
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3. PROPOSIGOES TEORICO-PRATICAS

3.1. A proposta de interferéncia no processo de educagao
popular exige do educador uma opgao a fim de contribuir pa

ra a mudanga social cujo sujeito & o educando.

A proposta objetiva do educador parte da formdlaggo
do conceito de educagao popular como um processo de consci
eatizagao assumido por educando (grupo) e educador, a par-
tir do reconhecimento da realidade dos oprimidos na socie-
dade de classes, desenvolvido pela participagao popular,
que define com autonomia suas formas de agao e organizagao.
E uma agao din3amica e dialética, relacionada com os aconte
cimentos internos (realidade particularizada) e externos
(super-estrutura), como esforgo de superagao das contradi-
goes do sistema social atraves do comprometimento com a

criagao de uma nova sociedade.

Ao interferir no processo de educagao popular, o
educador, direta ou indiretamente, mais ou menos claramen-
té,AﬁropGe ao educando novos conhecimentos e valores, reve
lados atravées do conteddo articulado e na forma de relagao

com OS mesmosS.

0 educador reconhece que, tanto ele como o educando

‘tem saberes, cultura, projetos de vida em que refletem a

concepgao. de mundo apreendida na sociedade capitalista. En
tretanto, apesar de serem frutos da mesma sociedade, so-
frem efeitos diferentes dado a posigoes diferentes que ocu
pam na relagao social de trabalho. Tanto o educador como
o educando tem formagao individualista e papéis sociais di

ferentes na divisao dos individuos em classes distintas.

O educador tem acesso ao conhecimento das cieéncias
sociais e pelo exercicio de sua inteligéncia desenvolve as
informagoes, relacionando-as com a realidade em que esta

integrado ao mesmo tempo que sistematiza seu novo conheci-
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mento. Encontra mais possibilidade de ler e interpretar
criticamente a estrutura social, de questionar todo o sis
tema de valores da sociedade de classes e reelaborar a no
va concepgao de homem, educagao e sociedade, nos qﬁais ba

sela sua proposta de educagao popular.

A proposta do educador e comprometer—se em
oferecer a membros da classe oprimida instrumentos e métg
dos educativos que 1hes_possibilitem conquistar sua liber
dade de wer, pensar, criticar, conhecer-se e conhecer os
outros nessa sociedade. Criar espago para que o educando
possa se apropriér de seu saber e da realidade, acompa-
nhando-o na elaboracao de sua analise e projeto sdcio-po
litico fundamentado em suas'aSpirag5es de liberdade e na
nova concepgao de sociedade que vai formulando. O educa-
dor propoe-se a se educar no processo de libertagao do
educando. Portanto, seu papel nao e de conduzir o proces
so mas assumir que a autonomia do educando & condigao
primeira para a efetivagao de um verdadeiro processo de
educagao do povo. Reconhece que e uma exigencia radical
para ele, formado que foi para dirigir, dominar mas sabe
que sua opgao equivale a profundidade e a dimensao dos re
sultados educativos tanto para o educando como para ele
educador. Também reconhece que nao existe processo puro,
como nao existe seguranga absoluta na efetivagao da pro-
posta sempre sujeita a erros e desvios, para cuja corre-
gao o educador esta disposto a se questionar nas refle-
xoes, nos dialogos e avaliagoes dos passos assumidos. Mui
tas perguntas surgem e muitas certezas se formam e se
afirmam. E onde ha parada terminal € sinal que nao ha

crescimento na dinamica dialetica do processo educativo.

A proposta do educador implica na opgao de mudan-
¢a do sistema social pela classe oprimida. Mudanga nas re
lagoes de produgao, centro de toda e qualquer nova forma
de organizagao da sociedade, consciente das implicagoes

dos confrontos de interesses de classes antagonicas esta-
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belecidos na realizagao da caminhada. A proposta deve ser
a revelagao de sua consciencia critico-analitica de que o
povo e oprimido porque a ele foi negado o direito ~de se
manifestar com um pensamento novo, proprio, fruto de sua
experiencia de vida no jogo de relagoes sociais a partir
da relagao de produgao, o direito de se reconhecer e deci
dir seu destino. Portanto, a interferencia do educador
deve ajudar o educando a recuperar e desenvolver seu sa-
bef, seu saber agir, seu poder sobre sua vida, suas expe-
riencias de organizagao, de poder sobre a realidade, na

luta pela superagao da dominagao em que vive.

Transcrevemos trechos da reflexao de um campones,
que ha 10 anos participa de um processo de educagao popu-
lar, sobre a interferencia de pessoas de outro estrato so

cial no processo de educagao do povo.

"Porque diante da educag¢dao que aprendemos do pro -
cess0 do Aistema de ndo valorizar o que ¢ n0sA0, 50 dar
valor ao quv aprendemos dos outros, 50 pensar, 40 dizex,
80 fazern o que 4omos ensinados, ndao sabemos caminhar com
noss0s pes, estes pensamentos vindos de fora, mesdmo que
seja cruaticando o sistema, anula qualquen pensamento no
povo crcado dele mesdmo. Que L8%0 e que e a edperanca de
uma Libentacao deste povo. Se fon caiada e nascida todos
08 pensamentos e criatividade deles.

Porque elfes ainda ndao congiam em 34 proprios, nao
acreditam que 4do capazes, ndo tem pensamento pPAOPALO.
Nao tem confianca §irme que chegue ao ponte de recusdaxr es
tas ajudas. Mas como ja estdo fazendo obrigados pela si-
tuagao, tende quem faca e pen#e tudo, nav vao pensar e
nem gazen mais. Nao tem inteligencia de camaenhan com
seus prdprios pes porque §d tem quem Lhe Leve. Nao ¢ esze
tapo de mudanga que o povo precasa e deve dedpertar para
efa, porque nao tem nenhum sentido edte povo jazen uma mu
danga sem sen de sua propria criatavidade, nascidas das
proprias ideias do povo.
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Porngque o processo funto ao povo para esdse Lipo
de mudanca ¢ sempre usando ¢ povo para fazexn nealizagoes
§ora da nealidade. A maior Luxta defes e apelar, redivindi-
can aos podencsos donos do s«stema da paneta do rico, pa-
ra uma satuagdo mefhen desse povo. Isto pode acomodarn o
povo para espenan pelos pbden0404 atrapalhando e anufando
qualquen semenie de condcientizagao que este povo ftenha
despentado.

Eles estao sentando a dor do povo prnimedihro que
0 povo, porn isto procuram Logo necolven a situagao s0zd-
nhos. tstao fazendo uma Luia do povo sem o povo, dedixan-
do o povo doamindo em vez de praemeiro acordan o povo para
sentin sua don e assumin depodis sua proprca Luta ou seja
consclentizan prameiro. A Luta ¢ do povo. Deve sen fedta
‘ecom seus pensamentos ¢ ernos porque 4se  estao assumindo
uma coisa deles, sao capazes de consertar o054 erros que
etes mesmo gazerem."l

0 educador nao deve ter medo da autonomia do
educando por ele provocada, apoiada e acreditada. Medo de
‘ficar sem fungao numa perspectiva de educagao que coloca
com principalidade a autonomia do educando. Sempre havera
espago péra ele, criado na praxis tambem do educando e
por ambos suscitado. Na dinamica do processo, a proposta
se evidencia nas exigencias da realidade e dos momentos
‘educativos em sucessao. A proposta do educador e assumir
a proposta que explicita ou implicitamente faz o educando.
Se optou em negar o papel do educador estabelecido pelo
sistema social capitalista, precisa acreditar na capacida
de do educando em saber escolher e decidir sua participa-
¢ao nos destinos dados a sociedade. E consciente de que
nao pode nem deve fazer a luta do povo, pocis sua luta o
respeitar o educando e acreditar concretamente na educa-
g¢ao popular. E ajudar o educando a falar, acompanhando
seus passos sem dizer o que deve fazer mas ajuda-lo a sa-

ber o que esta fazendo e o que pode fazer. Sabe que ja en
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tra na realidade do educando com uma analise critica des-
sa realidade, objeto primeiro do processo, esta apropria-
do de um conhecimento te5ri¢o'qué vai ser afirmado, enri-
quecido, reelaborado, recriado e/ou ate negado no proces-
so de conhecimento teorico-pratico dessa realidade. Por-
tanto, a praxis educativa em desenvolvimento: na relagao
com o educando orienta como deve assumir sua interferen-
cia, como, de que maneira e com que pedagogia pode contri
buir na apropriagao do saber ser € saber fazer do educan-

do da classe oprimida.

. .

Portanto, a proposta inicial do educador deve
ser reelaborada a partir do processo de autonomia do edu-
cando, que reorienta a praxis do educador. Isto significa
que o educando tambem interfere ua praxis do educador pe-
la provocagao objetivada na interferencia do educador. Am
bos interferem, ambos criam novos momentos educativos, am
bos se apropriam de um novo saber, ambos avangam na parti
cipagao na mudanga social, ambos se educam no processo de

educagao popular. -

3.2. '~ 0 educador que nao estiver em constante capaci
tagao cientifico-pedagogica nao podera interferir no pro-

cesso de educagao popular.

Entendemos por educagao popular o processo de
consciencia critica que proporciona ao homem-povo o reco-
nhecimento das posigoes ocupadas pelos individuos na so-
ciedade de classe e}conseqﬁentemente, o leva a assumir a
condugao de seus passos numa realidade historicamente si-

tuada, objetivando a mudanga social.

No exercicio da consciencia reflexiva, na ana-
lise critica da realidade conjuntural e da relagao de pPro
dugao em que esta imerso, o educando supera a concepgao
espontanea e imediatista da historia, amplia o espago so-

cial ocupado, elabora um projeto de participagao que ori-
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enta sua praxis de acordo com seu projeto de sociedade.

. . -~ - - -~ .
Por isso dizemos que a educagao popular e uma agao politl
ca. £ a agao da consciéncia critica? que define, provo

ca e suscita um novo tipo de estrutura social.

Para o educador :contribuir com a classe popu-
lar (oprimida), no processc educativo para a mudanga da
sociedade, precisa conhecer a realidade global, ou seja,
a estrutura dessa sociedade, o feixe de relagoes sociais,
os mecanismos de poder, a disposigao dos individuos na so
ciedade de classes, o processo de produgZo, raiz da orga-
nizagao social. 0 educador precisa ter uma analise criti-
ca e dialética das contradigoes e confrontos que se efe -

tuam no bojo do sistema capitalista.

Deve buscar nas ciéncias sociais e economicas
a base teorica fundamental para um conhecimento da socie-
dade que se evidencia na constatacao analitico-critica da
realidade de dominadores e dominados. Jamais o educador
pode restringir sua contribuigao so ao nivel da agao pela
agao, o que nao seria educagao mas domesticagzoﬁ A todo
momento, os problemas da realidade suscitam uma explica-
¢3o para além de um posicionamento meramente pratico, ja
que todos os ﬁroblemas sao decorrentes da ideologia do

sistema capitalista que tem como base uma teoria.

A apropriacao do conhecimento tedrico-pratico
da realidade social permite a 1interferencia objetivada
que leva o educador a reinterpretar a sociedade, explican
do criticamente os fatos, as variaveis sociais: relagoes
sociais, relagoes de produgao, contradigdes do sistema,

etc.
/

A teoria que serve de suporte a leitura e rein
terpfetaqu da sociedade tambem se recria pelo contato
com a realidade e pela soma de novos elementos teoricos.
E neste movimento, teoria e pratica se removam, se apro
fundam e se somam numa verdadeira praxis zriadcra. Teoria

e pratica intimamente relacionadas processam-se juntas, o
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ﬁue significa que toda pratica tem uma teoria subjacente

e vice-versa.

O conhecimento oferecido pelas ciencias so-
ciais se integra a praxis educativa como elemento de supe
ragao do ativismo que bloqueia o educador de perceber a
realidade em sua amplitude e emperra o proceéso, porque
atividades por atividades se restringem ao nivel artesa-
nal e as atividades educativas na proposta popular exigem

avangos cons eqUen tes,

0 educador percebe a exigencia de uma permanen
te apropriagao cientifico-pedagogica para pensar, agir,
sistematizar a experiencia em realizagao, avaliar os avan
gos, as limitagoes do processo, tendo como referencia a
nova realidade em construcao que oferece principios ge-
rais para a praxis educativa popular. Precisa estar apro
priado de uma teoria da sociedade e da educagao para ope-
racionalizar o seu saber como educador popular. O educa-
dor nao foge do sistema para refletir, para definir com
os educandos sua praxis, mas assume esse sistema conhecen
do sua estrutura, suas implicagoes e seus mecanismos. Pro
jetam (educador - educando) aberturas sociais pela nega
gao da estrutura estabelecida e oferecida a ambos como o

caminho a ser seguido.

Sabemos que a situagao de opressao em que vive
a classe social diretamente ligada a produgzo tem sua ra-
zao de ser justificada pelos interesses e decisoes da
classe dominante que, para crescer e sobreviver, necessi-
ta da acumulagao do trabalho obtida sobre a forma de ex-
ploragao do trabalhador, do crescimento da produgao e con
centragao dos capitails - trabalho social acumulado. Assim,
o sistema capitalista desenvolve cada vez mais a concen
tragao de renda, da propriedade e do poder. Isto facilmen
te constatamos quando, mesmo a nivel bastante pratico, re
conhecemos as condigoes de vida do povo oprimido que, no

desenvolvimento do processo capitalista, trabalha muito
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mais e o que recebe como equivalente pelo seu trabalho
€ muito menos. A disparidade entre a produgao e a apro-
priacao & cada dia maior. Cresceu com a integragao da
economia brasileira no capitalismo mundial, que desenca-
deou um processo de alteragao nas relagoes sociais tor-
nando-se mais perfeitas para os interesses do capitalis-
mo em detrimento da classe produtora de bens com menos

poder aquisitivo e menos condigao de vida.

Como o educador, atuando com uma proposta de
educagao para a superagao da opressao, pode contribuir
para a analise e agso dos educandos se nao conhece a rea
lidade "por dentro e por fora",., ou seja, para além do
concreto visualizado? Como pode interferir numa perspec
tiva de abertura de espago para a mudanga se nao sabe o
porque da situag¢ao em que vive a classe oprimida? Se nao
supera o nivel de acdes so a partir de constatacao super
ficial da realidade, o educador nao podera interferir

para a mudaaga social.

Uma camponesa, refletindo sobre ;usituagao da
classe oprimida, disse: "a gente precssa entender a rea-
tidade para descobrin cada ponto da £ibertacdo."4 Ao
dizer entender a reafedade, significa saber o que esta
por tras dos fatos. O visivel ajuda o invisivel a

ser visualizado, analisado e compreendido.

Dai, o educador buscar conhecimento na socio-
logia, politica, economia, pedagogia, na realidade e na
experiéncia, como exigéncia de sua praxis, superando as-
sim a concepg3o uniforme da sociedade e da historia. As
sume a realidade global na concretitude dos fatos em su-
cessao como movimento dialetico que provoca a presenga
das contradigoes internas do sistema. Nele estao em mo-
vimento, forgas que se somam e forgas em confrontagao,
oriundas dos interesses da classe dominante e da reagao

provocada pela consciencia critica da classe dominada.

Manifestam—se, entao, os conflitos de forgas e interes-
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ses defendidos pelas classes antagonicas .e que o sistema

tenta esconder,

Sabemos que a estrutura de classes e a caracte-
ristica fundamental da sociedade capitalista, definida na
divis3o dos individuos no trabalho social que impoe a depen
dencia da classe que est3a na produgao a classe dominante,
que aliena a forga de trabalho dos operarios e se apropria
da mais-valia. Quanto mais diretamente o operario traba-
lhar na produgao, menor salario-retorno de sua forga de tra
balho tera e mais distante ficara dos beneficios sociais;
conseqlientemente, mais se agravam as diferengas sociais. Is
to se observa com clareza muito mais meridiana na produgao
do campo onde vai entrando e se aprimorando a relagao de

produgcao capitalista.

. No entanto, para assegurar a continuidade desse
processo de exploragao a classe dominante cria e difunde
uma falsa concepgao de mundo, que apresenta as coisas como
se todos tivessem a mesma igualdade de chance e a pobreza
como algo natural que nao prejudica a harmoﬁ{a‘do conjunto.
Esta concepgao de mundo & reproduzida em sua ingenuidade de

consciencia pela classe dominada.3

Porque é-a partir das relagaes de produgao que
nasce a dominagao da claése popular. O educador deve estar
em constante processo de conhecimento dessas relagaes, tan-
to no nivel do sistema global como no nivel da realidade
particularizada na qual'interferé; bem como da réiégZG‘ qué

existe entre a realidade particular e a realidade global.

No caso, como a proposta educativa e para a area
rural do nordeste brasileiro, o educador precisa conhecer
com profundidade a estrutura agraria, o modo como se dao
concretamente as relagoes de produgao e os mecanismos utili
zados pelo sistema como legitimagao e reforgo do poder so-

bre a classe oprimida.

Respondendo a exigencia do conhecimento das cién
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cias sociais e da pedagogia politica, o educador reconhece
o seu saber, reconhece que pode contribuir com o educando
na descoberta de caminhos da libertagaoc em que estao engaja

dos historicamente.

0 sistema capitalista atribui 3 educagao a fun-
¢ao de transmitir, legitimar e defender os interesses do ca
pitalismo; dela apropria-se a classe dominante, como ins-
trumento de controle e dominagao da classe que € responsa-
vel direta pela produgao. A essa sera dada a formagao exigi
da pelo capitalismo para aprimoramento e crescimento da pro

dugao e do proprio sistema.

0 educador, ao reconhecer que o sistema capitalis-
ta aliena a educagao (o saber apropriar-se do mundo) como
direito de todos, com o aparato de teorias sociais e da rea
lidade .em confronto redimensiona e orienta sua praxis educa
cional para participar com os oprimidos, mna descoberta e
conscieéncia de sua situagao de dominado, na elaboragao de

seu saber, desenvolvendo uma educagao politica que contri-

~.

bua para a manutengao do sistema vigente. :

0. educador com o educando, na praxis criadora, na
constatagao das contradigoes e forgas da sociedade, assumem
uma nova concepgao de mundo e elaboram uma teoria que apon-
ta o novo caminho para a liberdade. Se o educador nao assu
me nessa dimensao, seu papel junto‘ads educandos da classe
oprimida, tera que se colocar a servigo da educagao para
poucos; e mesmo colocando-se junto a classe oprimida, esta-
ra sujeito as decisoes do sistema, o que equivale a dizer
que, reproduzindo e legitimando as relagoes de exploragao e
os mecanismos de poder, assegura a continuidade da estrutu-
ra capitalista.

3.3. Ao interferir no processo'de educagao popular, o
educador precisa assumir que pertence a outro estrato so-

cial: o educador nao e povo.
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0 adjetivo "popular" esta vinculado a divisao
dos individuos em classes antagdnicas, correspondentes ao
papel social por eles desempenhados na sociedade capitalis
ta, a negagao da educagao como direito de todos participa-
rem do processo de capacitagao permanente e de apropriagao

da realidade social.

0 sistema educacional brasileiro e definido
com bastante clareza e rigor pela classe dominante e/ou
por um grupo a servigco de sua hegemonia a camada media—-,
a partir dos objetivos e exigencias do capitalismo. Portan
to, a educagao gerada e defendida com esses interesses e
seletiva, programada que & para responder as necessidades
das fungoes executadas pelos individuos no trabalho social,

fungoes essas estabelecidas pela classe dominante.

, O sistema capitalista, para se manter num cres
cente desenvolvimento, necessita da estratificagao social,
cabendo a classe dominante decidir os tipos de trabalho,
as formas de relagao entre os individuos, na fidelidade as
relagoes de produgao capitalista, resultando dai as dife-
rengas de condigoes de vida, de apropriacao do saber sobre
a realidade e a diversificagao de conhecimento, confronto,

interesses, cultura.

Na organizagao da sociedade a classe dominada,
para exercer sua fungao na produgao de bens materiais, nac
necessita desenvolver sua capacidade de pensar, questionar,
criticar; de conscientizar—-se na realidade vivida. E orien

tada, na ideologia dominante, para manter-se oprimida.

Ja a chamada "camada media™, nao ligada direta
mente a produgao, e "educada" para proteger e legitimar o
sistema que, dada a complexidade de suas exigencias, estra

tifica essa "populagao media", mantendo-a dependente das
decisoes da classe dominante atraves das diversas formas

de servigos. prestados ao capitalismo.

Essa "camada media" e tao diversificada nas
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buida pela classe dominante ao seu trabalho, que apesar de
seu interesse predominante ser melhorar o 4status -~ social,
nao se une numa busca comum de realiza-lo. Assume formas
individualistas sem possibilidade de expressar-se como

classe, nao podendo ser classe numa sociedade de classes.

0 educador, integrante da camada media, foi
formado num sistema de valores em que, quanto mais alto o
nivel de participagao do homem na corroboragao do sistema,
mais E'beneficiado, protegido, mais e valorizado como quem

sabe ser e ter, como ser inteligente.

O sistema social divide os individuos entre os
que dominam e os que sao dominados. A classe dominante man
tem a camada media numa tal situagao de dependencia de
suas decisoes, atraves das fungoes sociais impostas, que,
para sobreviver, e obrigada a exercer certas formas de do-

minagao.

Como diz Paulo Freire, ' ao 5azear§e opressona,

“a nealidade Limplica na existencia dos que opaimem e dos

que sao oprimidos. Estes, a quem cabe neatfmente tutar poxr
sua fLibentagao juntamente com 08 que com efes em venrdade
se so0lrdanizam, precisam ganhan a condciencia cnltica da
opresdsaoc, na praxis desdia busca."6

- 0 educador de camada media nao foi formado pa-
ra assumir um processo de educagao que negue a orientagao
do sistema capitalista. 'Seu stdtus social, resultante de
sua formagao, o coloca numa posigcao de dominio de um conhe
cimento, de um saber, de um poder, que dificulta-lhe apre-
ender a realidade do educando, no‘reSpeito a sua forma de
reconhecer-se nesta realidade como sujeito principal da mu
danga desta realidade. £ preciso que esteja atento para
interferir na vida da classe oprimida com uma nova catego-
ria de valores, com uma nova visao de educagao e sociedade
que provoca o educando a conscientizar-se de seu saber,

possuir e decidir sobre a realidade social, no discernimen
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to de interesses, do poder e do limite das classes em con-
tradigao. Assim, a praxis do educador encontra-se na pra-
xis do educando, em oposigao a teoria e pratica da educa

gao que esta introjetada no educador.

0 educador qﬁe optou por colocar-se do outro
lado dos interesses do capitalismo tem uma proposta de edu
cagao a partir do conceito de classes e do sistema de rela
gao de produgao, no modelo econdmico definido pela classe
dominante. Nao pertence a classe do educando, que nao faz
parte do quadro -de trabalho responsavel pela producao, e
orienta-se em sua praxis, na opgao pela mudanga social a
ser realizada pela classe oprimida. Mesmo assim podem
ocorrer desvios na objetivagao de sua proposta educativa
de interferencia, desvios causados pelos reflexos da ideo-
logia dominante em que foi formado, que se manifestam, as
vezes, atraves da maneira como reflete e/ou integra as rea
goes do educando no processo de apropriacao de seu saber e
poder sobre a realidade e sobre a vida. A heranga cultural
tambem separa o educador da cultura do povo, do educando,
que, mesmo sendo assimilada em parte pelo educador, esse

continua sendo da camada media.

Estes aspectos nao invalidam sua presenga interfe
renfe  no  processo com o educando povo nem prejudicam ne-
cessariamente a relacao de confianga que deve existir en
tre educador e educando, testemunhada na praxis educativa.
Na verdade, o educador e consciente de que tem um saber,
que exerce um poder sobre a realidade mas para responder a
proposta de educagao popular toma como exigéncia para si
descobrir como seus conhecimentos teoricos e praticos, sua
analise da sociedade, seu saber e seu poder podem colocar-
se a servigo da libertagao da classe dominada. Trata-se de
um ‘'quefazer" combinat®rio, em que educador e educando
poem em agao suas forgas e capacidades, entrando cada um

com sua quota para a grande obra comum da Educagao Popular.

O educador, ao analisar a realidade, formaliza
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‘de imediato as causas, mergulhando no bojo do que conside-

ra como a base do problema. Este reconhecimento e decodi-
ficagao da realidade social, o educador o faz a partir de
conceitos elaborados, por abstragao atraves de instrumen
tos teoricos. Ja o educando tem outras formas de perceber,
criticar e analisar a realidade. Sua apreensao se da pelo
concreto, porque sua consciéncia se formaliza diretamente
do reconhecimanto de sua propria vida de opressao, pela ra
zao que lhe oferece uma visao de mundo diferente da visao
do educador. Portanto, para nao se contradizer na sua pra
xis, o educador deve respeitar o nivel de compreensao do
educando, nao querendo que esse perceba a realidade atra-
ves de sua percepgao de mundo. Educador e educando (povo)
foram formados para fungoes equidistantes e toda a soma de
informagoes, de comportamentos, as historias vividas dife-
rentemente, interferem na forma particular com que olham,
interpretam o mundoe, na leitura dos fatoé, na analise da
sociedade, na tomada de posigoes diferentes no projetar o
amanha, embora na mesma perspectiva de mudanga do sistema
social, O educando assume realizar a mudanéa} o educador,

criar espaco para a agao malis eficaz do educando.

0 educador tem um passado, um presente diferen
tes do educando. Sua agao do presente nao o desliga de
seu passado: processo de raciocinio, linguagem, formas de
representagao das relagoes sociais, vicio de dominagao. O
educador desvia-se de sua formagao, integrando-se num pro-
cesso que, conforme sua posigao social, nao poderia ser
nem pensado mas e gerado nas contradigoes do proprio siste
ma capitalista. E uma desestruturagao do modelo pré-esta
belecido no qual o educador se redescobriu. E necessario
que esteja abertc e atento i revisao e analise critica de
sua praxis, a transformagao de suas categorias mentais pa-
ra ir, no processo, superando os vicios de dominagao adqui-

ridos na sua formagao.

Com isso se atende a necessidade de se evitar

os desvios de que se falou acima; & um desafio muito gran-
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de porque precisa que todo o saber constituido seja ques-
tionado. Exige-se que, no seu processo de interferencia,
repense seu conhecimento, sua ideologia e crie possibilidi
de as condigoes necessarias para o nascer de um novo sa-
ber, fundamentado em valores que neguem ou contrariem os
interesses da sociedade. O educador projeta o futuro com
uma opgao pela utopia da classe dominada que nao e a sua
classe. Em vez do "suicidio" da camada ﬁédia, de que fala
Amilcar Cabrél7, melhor diriamos preparagao de sua propria
morte para a ressurreigao na realizagao da igualdade cole-
tiva. Dai podermos afirmar que, num programa comum, educa
dor e educando asseguram uma proposta educativa, desempe-
nhando papéis distintos por ‘ambos reconhecidos. £ necessa
rio que o educador reflita, avalie sua interferencia com
o educando e outros educadores, aprofundando os conceitos
que vaq se delineando no confronto da realidade com a uto-
pla educacional poﬁular, levando sempre educador e educan-
do a mergulhar com um novo saber, reelaborado na realidade

e na teoria que orientam sua praxis dialetica.

Diz Paulo Freire: "Educadon e educandos coin -
tencionados a nealidade, se encontram numa tarefa em que
ambos sao sujeitos no ato, ndo 40 de desvela-fa e, assim,
criticamente conhece-£a, mas tambem no recrnian este conhe-
cimento. .

Ao alcanganrem, na nreffexao e na a¢dao em comum,
esze sabern a realidade, se descobrem como seus refazedones

penmanenteé".s

Se se leva em conta o que foi dito ha pouco so
bre os riscos de desvios e sobre diferengas de posigao e
de cultura e percepgoes e, além disso, acrescenta-se a con
sideragao do exposto anteriormente sobre o oprimido como
sujeito principal da mudanca, chega-se facilmente a consta
tagao de que o educador n3o s6 nao precisa mas nao deve mne
gar sua identidade de classe. F muito importante que o

educador tenha consciencia de que, embora esteja assumindo
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com o educando a apropriagao da realidade, participa do
processo como pessoa de outro estrato social, sem negar
sua historia originada da posigao ocupada nesta sociedade
por determinacao dos interesses do sistema; sua participa-
gao consiste em abrir espago para a formulagao do saber pPo
der, valor com expressao concreta da vida do' povo oprimido,
para que este seja reconhecido e respeitado, para que se

desenvolva na construgcao de uma nova organizagao social.

Um campones, respondendo sobre o papel do edu-
cador, disse: "& agente chegando no medioc do pobo, ja chega
classificado. Ja ¢ colocado acima do povo. 1I1sto e, o pro-
prio povo, porn mais besta que seja, nao compara consigo,
{dentifica Logo como nico, is4to e da outra clLasse. E como
0 pobnre faz tudo para sen conquistado pelo nico, quando o
agente chega com tanta delicadeza, ja ganhou aquele povo
pornque ‘nao € mudito tipico aquele gedito de tratan eles pon

parte dos nicos, embora seus amigoa".g

0 educador exercita sua sabedoria na relagao
com o educando, pela aprendizagem mutua emAﬁhe ambos con-
tribuem para o crescimento da consciencia critica, forga
geradora de mudanga social, no reconhecimento de suas cul-
turas, seus valores, vicios de dominagao, condigoes em que
sao dominados. Neste contexto de uma realidade, que se re
7cria e se enriquece, o educador se encontra na mesma agao

com os educandos.

3.4. 0 educador nao precisa estar ligado a produgao
para poder interferir na classe oprimida, com uma proposta

de educagao popular.

No decorrer do corpo da dissertagao, estamos
tentando mostrar em que se situa a importancia da interfe-
rencia do educador de camada média com uma proposta de edu
cagao popular, objetivando a mudanga social, mas conscien-

te de seu saber, de seu poder e dos limites de sua posigao
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como educador nesta nova perspectiva. Sua participagao, con
tribuigao, condigoes, limitagoes de interferencia, nao po-
dem perder a relagao a posicao que ocupa na organizagao da

socliedade.

0 papel do educaddr e sobretudo de‘apoiar, incen-
tivar, questionar, provocar o processo de conscientizagao
do educando, o exercicio efetivo do saber e poder da classe
responsavel pela producao, atraves de formas de participa-
¢ao popular. Portanto, o educador de camada média nao pre-

cisa entrar no estrato social responsavel pela produgao.

Sabemos que entre educadores com proposta de in-
terferencia na classe popular, encontramos 'vanguardas" que
tentam organizar a classe oprimida mas terminam conduzindo-
a a sua revelia.* Por outro lado, sabemos daqueles que de-
fendem a necessidade de uma integragao plena na vida do po-
vo, na luta por sua sobrevivencia, como condigao para uma
participagao valida no processo educativo para a mudanga so
cial. Para nos, como acreditamos que o educador nao & pro-
motor do povo, negamos a necessidade da falsaupbsigao popu-
lista de educadores que condicionam sua interferencia a
identificarem-se com o educando na participag¢ao produtiva.
Colocar esta participacao como condigao para poder perceber
a realidade de opressao da classe produtora e limitar sua
capacidade criadora de saber como estar com o0 povo, mesSmo
sem mEos»calejadas. Sua pratica de educador nao se caracte
riza na adesao ao rogado ou a fabrica. Deve orientar-se pa
ra alem de uma possivel experiencia passageira respaldada
nas suas condigoes de camada media. No enfanto, se entende
que trabalhar na produgao e condigao para saber se posicio-
nar no processo educativo para a mudanga social, responder
ao desafio e avaliar com o educando. Nao estamos afirmando

a impossibilidade mas negando a necessidade. E bom que isto

* E evidente, por todo o contexto, que nao nos referimos as
'
'vanguardas" populares "de verdade".
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figure bem claro. Acreditamos porém que, se entrg no pro-
cesso produtivo, podera ocorrer diminuigao de condigoes de
interferéncia, proveniente das limitagoes fisicas e-mentais.
Sabemos que, durante o horario de trabalho, as possibilida-
des de poder refletir com o educando, com o trabalhador,
sao minimas. Cumprindo a jornada de trabalho do povo, e
muito desafio poder conciliar com a principalidade de uma
praxis que exige reflexao, conversas, estudos, sistematiza-

gao da caminhada.

Ha pouco tempo, tomamos conhecimento de um fato
que ajuda a fundamentar nossa posicao: uma educadora com
varios anos de trabalho popular, avaliou sua experiéncia e
percebeu que a melhor maneira de poder participar no proces
so de mudanga social seria contribuir com os mais oprimidos
da classe oprimida vivendo, trabalhando com esses. Escolheu

uma regiao de muita miséria para onde mudou-se.

Nao foi dificil superar o susto inicial ao vi
sualizar as condigoes de abandono, de super opressao em que

vive aquele povo.

Seis meses depois ja se sentia muito fragil,
cansada, meio desencantada com seu sacrificio. Sentia-se
tambem doente fisicamente mas, na sua atitude heroica, admi
tiu que "gupenaria esse peniodo de adaptacdo’. Tentando es
conder para o povo sua situagao, ia se matando porque seria
uma fraqueza nao aguentar quando o povo vivia ali desde que
nascera. (como se o povo nao percebesse a situagao dela e

as diferengas de vida).

Nas conversas, reunioes, encontros, trabalho,
pessoas lhe diziam que percebiam seu estado doentio. Aconse
lhavam-lhe a tomar suas "meizinhas" ou a se tratar com um
médico na cidade, confirmavam o que ela reconhecia mas, as-

sim mesmo, resistia.

Um ano depois que partira, sentia-se tao doente

que resolveu voltar para a cidade. Voltou convencida de
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que nao deve voltar para la mas mais convendida ainda de

qué existem outras formas de continuar com aquele povo.

Percebemos que ha uma dificuldade muito grahde por
parte do educador em encontrar sua forma de participar do
processo de educagao popuia;. Como sabe que. a base da ex-
ploragao esta nas relagoes de produgao, nas condigoes de
trabalho, ha uma tendencia nos educadores em transferirem-
Se para o processo prodﬁtivo, para acompanhar o povo de
mais perto, a partir de onde mais concretamente e definida

sua opressao.

0 povo nao precisa ser guiado, conduzido pela mao.
E esta posigao comprova a nao confiangca na capacidade do
povo assumir sua historia de libertagao. Pode tambem masca
rar uma atitude paternalista como de culpabilidade pelo so
frimento do. povo, o que continua existindo, a nao confian-

¢a no povo como sujeito principal de seu processo.

Conversando com um camponeés sobre estas posigoes
de interferencia de educadores, ele expressou-se nestes
termos: "Tem gente que se mete no medio de nos e quen Levarn
nos pros rumos que elfes quexem. Que eles acham cento. Ou-
trnas pessoas vem ftoda cheia de cuidado tratando nos, como
se nos fosse geito de casca de ovo que qualquer descuido ta
4e quebrando e quer que o povo caminhe segurando na sua
mao para nao se perder no matapasto como se 0 povo que nas

ceu nele, nao conhecesse o caminho mais do que eles® 10

Podemos afirmar que nao se trata de transferég
cia de emprego da forga de trabalho do educador para a pro
dugao de bens materiais nem em conduzir o educando no seu
processo de vida e agao. Somos conscientes de que a opgao
nao deve se dar necessariamente nestes niveis. O que cabe
ao educador e ajudar o educando a desmistificar a realida-
de, & assumir com consciencia critica essa realidade numa
proposta de mudanga da estrutura socio-econdmica e politi

- - - . » . - -
ca. Alem do mais, sabemos que o proprio sistema ja mantem
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uma grande reserva de mao-de-obra, o que assegura ao poder
de decisao a desvalorizagao do trabalho da classe dominada,
sem poder de decisao sobre sua forga de trabalho e sobre

sua produgaoc.

0 educador deve suscitar as mais diversas for-
mas de participagao de iniciativas do educando como grupo
para o processamento da pratica democratica em que educa-
dor-educando solidarizam-se na apreciacao critica de sua

praxis, no projetar seus passos distintos na mesma agao.

‘ 0 educador deve ter consciencia de que a ideo-
logia da classe dominante tenta negar a divisao da socieda
de em classes, mascarando as relagoes de producgao e distri
buicao, explicando as desigualdades sociais a grau de inte
-1ig3ncia, de interesse, perseveranga, responsabilidade etc.
E comum escutarmos expressoes como:"0 povo A041e porque €
pregudi¢oso, nao quer trabalhar”, "o povo nao se {finma em
emprego porque nao sabe trabalhan", "tudo que o povo ganha,
gasta com cachaga", "o povo nao sabe nem administran seu
salario nem sua casa, tanto §az que ganhe muito como pouco,
continua na mesma misernia”, "a culpa & do proprio povo que
tem muditos 4iLhos quando nao pode caiar nenhum"*. Isto tu
do faz parte da ideologia do sistema capitalista que tam-

bem esta introjetada na classe oprimida.

Acreditamos que o papel do educador e ajudar o
educando, através do processo de conscientizagao, a se po-
sicionar como classe, apoiar com seu conhecimento cientifi
co e pratico a proposta do educando, que no inicio do pro-
cesso nao & formalizada lembrado de que, quando comegou
sua interferencia, ja tinha a sua elaborada e, com a inter
ferencia da realidade global e do educando, a mesma foi

sendo reelaborada para melhor responder aos objetivos da

educagao popular.

* Expressoes populares.
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3.5. 0 educador deve assumir que a autonomia do edu-
cando & exigencia primeira da educagao popular.

Como ja ficou claro, o sistema educacional e
uma forga de sustentaggo das estruturas sociais e economi-
cas do sistema capitalista, defendendo e reproduzindo na
dinamica de sua pratica os interesses e exigencias do capi
talismo que impoe a classe oprimida a condigao de produzir
os bens materiais necessarios aos seus objetivos, desapro-
priando a forga de trabalho de quem produz, pela apropria-
¢ao da mais valia. Portanto, uma educagao decidida por es
se sistema para beneficiar uma elite & impedida de assumir
que os individuos do corpo social sejam sujeitos de sua

historia.

A medida da qualidade da interferencia do edu-
cando esta na resultante capacidade do educando ter seu
proprio pensar e de assumir como classe oprimida seu proje

to historico.

A educagao popular, originada peib“reconheci—
mento critico da estrutura social, sobretudo das relagoes
de classe e das relagoes de produgao, se realiza pela cons
ciencia e organizagao da classe cprimida, por sua decisiva
participagao na construgao e mudanga da sociedade concretl
zando a caminhada da libertagao em que se assume cOmoO res-

ponsavel pelo processo.

Assim, a educagao e uma forga de reconhecimen-
to e conquistada da propria liberdade do educando, pela
conscientizagao do saber sobre a realidade e o mundo. Nes-
ta perspectiva, os educandos reconhecem, atuam e se apro-
priam da realidade, conforme os interesses fundamentais de
mudanga estrutural e, tambem, como forma de representagﬁo

de seu saber e poder inseridos na transformagao social.

0 educando, em grupo organizado, faz sua histo
ria na luta que realiza para a superagao das forgas econod-

. - 3 . . -
micas, politicas, culturais caracterizadas na sociedade ca
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pitalista como forma de centralizagao de poder e legitima-

¢ao de uma realidade de dominadores e dominados.

0 educando apropria-se da realidade social récg
nhecendo-se como parte integrante da mesma, sobretudo reco-
nhecendo-a como objeto de sua consciencia e agao, como algo
que deve ser por ele mudada. A sociedade deixa de ser para
o educando algo abstrato, estranho, misterioso e definitiva
mente estabelecido, para se manifestar como um espago onde
se encontra com outros homens e como algo a ser recriado
com autonomia, péla sua inteligencia e pela praxis. Na evo
lugao deste proposito, vai se dando e aprofundando a apren-
dizagem do educando, extraida do real e da teoria em cons-
trugao nessa praxis social. A consciencia com que sistema-
tiza seu saber operacional impulsiona sua autonomia a assu-
mir a reelaboragao de seu conhecimento que ultrapassa sem-
pre os limites do plano tedorico. A autonomia do educando
constroi momentos novos para ele e para o educador. A reali

dade social se transforma, transformando-se para ambos a vi.

sao de mundo que tem.

A educagao popular contradiz a visao estatica
da sociedade. A mudanga do sistema e objetivo da educagao

popular, realizada com principalidade pelos educandos em si

tuagao. -

A autonomia, como uma atitude desviante numa so
ciedade de classes, nega o poder de decisao do educador so-
bre o educando e ambos se desviam do modelo estabelecido. O
educador sabe que o educando nao esta posicionado na socie-
dade como ser capaz, como alguéem que possa reconhecer o mun
do como seu também, criticando o valor de sua agao no con-
junto das forgas contraditorias do sistema. Nao apropriado
do poder da palavra, expressao do pensamento sobre sua con-
cepgao de homem e sociedade, o educando nao podera agir com
autonomia mas apenas cumprir determinagoes de outros que
nao sao de sua classe. Somente a medida em que toma consci

encia de quem e, dos seus valores, limitagaes, de sua rela-
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¢3o com os outros, de sua posigao no sistema produtivo, &
que pode caminhar na apropriagao da situagao pela conscien-
cia do real. FE vivenciando sua situagao de opressao reco-
nhecida no processo de conscientizagao que o educando se as
sume como sujeito determinante, se reconhecendo como classe
dependente, manipulada segundo determinagoes do capitalismo
e, confrontando interesses, rompe com a condigao de passivi
dade, programa a conquista de sua liberdade de reflexao e

‘agao sobre a realidade que desvela.

0 educador & consciente de que, oprimido, o edu
cando nao vive uma condigao de homem mas de objeto do siste
ma para produzir mais riqueza, para gerar mais valia. Logo,
a educagao popular precisa ser umarpraxis pedagogica na
qual o educador assume que a principalidade do processo con
fere-se ao educando, a quem deve assumir a diregao de sua
proposéa sempre em reelaboragao, num movimento dinamico e

dialético inerente a construgao da historia.

0 processo de autonomia nao dispensa ou diminui
a importancia da interferéncia do educador mas deve tomar
formas que correspondam ao momento do educando e, conseqﬁeg
temente, aos objetivos da educagao popular. A dialetica da
historia exige sempre uma atualizagao e capacitagao do ho-
mem para assumir a sociedade como sua, o que significa di-

zer que, enquanto ha vida, deve haver educagao.

A interferencia do educador na praxis popular,
possibilita a aprendizagem pelo concreto da vida do povo,
que se evidencia para o educando como uma provocagzo a um
engajamento mais profundo. Uma aprendizagem que se efetua
pela situagao conjuntural, processualmente apreendida. Nes-

sa praxis, educador e educando criam momentos novos.

A agao do educador deve motivar formas de orga-
nizagao popular que surjam e se desenvolvam com autonomia,
respondendo a aspiragoes proprias do educando. Nascem expe-

riencias populares em que o educando expressa sua aprendiza
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gem e a conquista de seu espago social, contradizendo as ou

tras praticas e opgoes do sistema educacional.

Verificamos em experiencias educativas‘hue edu-
candos decidiam participar de determinadas formas de organi
zagao popular que, para o.éducador, n3o correspondiam 3 lei
tura que os educandos faziam das mesmas, nao traziam os re-
sultados tao nitidamente visualizados por eles. Entretanto,
nao tinha direito de desvia-los de suas experiéncias mas ca
minhar com eles, questionando, avaliando, refletindo juntos,
acreditando na capacidade de discernimento dos educandos no
exercicio de seu saber sobre a realidade da qual se apropri

avam,

A participagao ativa do educando em experien-
cias de organizagao popular sempre mostra, tanto para o edu
cador como para o educando, sua validade, as possibilida-
des de reestruturagao do grupo em torno do que objetiva.
Quando nao encontra validade, o proprio grupo decide buscar
nova forma de desenvolver sua capacidade critica e seu po-
der como grupo social, inserindo-se com mais critérios nas

contradigoes da sociedade.

Constatamos o que diz um educando que partici
pou de uma experiencia de organizagao de grupo com caracte-
risticas bastante assistencialistas: "A nossa acao vem cres
cendo muito, nao mais com aquele esforco de antes a resdped-
to de trabafhos comunitarios, mas com as novas experiincias
que estamos criando com o assunto Realidade. E para a cami-
nhada da Liberta¢ao, aquela brasinha quase apagada de ontem,
hoje se transforma em muitos tigoes acescs, transformada nu
ma grande fogueira. Com estas novas experiencias, ja temos
comunidades consdideradas conscientes. ¢ pove ja conhece
seus direitos e deveres. Ja sabe 0 quenr quer e 0 que deve
gazen para Libentan-se da opressaoc tac reinante no meio do
nosdso povo oprimido. Isto e: o pove 4a comega a
comer com suas proprias mdos e ndo necebex na boca dado pe
Las maos dos outros. Ja temos grupos conscientes comprome-
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tidos a conéc&ent&zaa outhras pzAAoaA"ll

Acreditamos que o papel do educador nao & de en
quadrar o educando em organizagoes mas favorecer qué descu-
bram sua forma de comprometlmento coletivo, apoia-lo, acom-
panha-lo, refletindo a partir de questoes levantadas dire-
ta ou indiretamente pelo proprio educando, para que nao per
cam a perspectiva da proposta educativa, para que nao en-
trem num processo de esfagnagio mas para que cres¢a a capa-
cidade de analise e o exercicio de poder do educando como

classe oprimida. -

Toda experiencia de educagao popular deve ser
assumida a mira da realidade global, para que sejam :regis-
trados avangos na consciéncia critica, na efetivacao da po-
'sigzo assumida como educador e educando, face ao conhecimen

to e a agao concreta em que ambos estao engajados.

A autonomia e uma forma de saber, de interpreta
gao e agao sobre a realidade, que deve ser assumida pelos

sujeitos da educagao popular. -

_ Ha um risco de educando e educador se desviarem
do processo educativo para a mudanga do 81stema social, pre
judicando na forma mais profunda a perspectiva de liberdade
do educando. O sistema, com seus mecanismos de poder, com
a inculcagao de suas técnicas de maniﬁulagao de interesses
sociais, pode desviar a proposta de mudanga em meras refor-
mas que sO0 mudam a face externa da realidade, conduzindo o
educando a posigao de administrador de sindicato, cooperati
va, etc., com linguagem de instrumento de luta do povo. Se-
gundo um camponés, "patra o nico as coilsas ¢ sempre facil.
Porque seu trabalho e defesa e feita pelos pobres contra es
Les mesmos pobres. ... E para o pobre fazen tudo bem satis
feito, e enganado com as chupetas, bombons que foram feitos
para ele nunca enchergan seu valor e nem sentirn a escravid
dao. Assisténcia medica, fundo de garantia, 139 salario que
necebe, ferias, aposentadorias, sindicatos, mobral, exc.
Sao todas as codisas que o pobre se <Lude, pana viver trhaba-
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Lando satisfeito com o salario que necebe. Que nao da para
viver e paganr seu thabalho e muito menos o vaton das coisas
que ele faz. E tudo que ele faz para o rico da para pagar
tudo e o dono sen nico. Quando eu digo assim ndo e sendo
contra o operario neceben-suas assistincia ndo, e 40 vendo
a intencdo que foi criado essas assisténcias. Que e somente
para nesfesiarn 04 pobres panra ndo sentin a dorn do so0frimen-
to da escravidao. E este pobre que recebe acha que agqu«lo
¢ Libentacdo, ¢ todos 04 seus direitos. Nao ver que e um
bombom para comprar a consciencia dele. Talvez alguem diga:
"mas ndo ¢ uma Ledi federal criada para dar assistencia aos
operarios?' Mas esta Led foi chiada por eles mesmos, e gaz
parnte das outras Leis, e do Aibtema".ﬂ

0 educador nao é dono do processo e nem tem re-
ceita para eliminar as possbilidades de desvios. Educador e
educando sao sujeitos as influencias de uma sociedade des-
viante. No entanto, ambos conscientes das forgas contradi-
torias do sistema, das engrenagens e mecanismos de poder do
capitalismo, estarao cada vez mais atentos e "avidos de cri-
ticas mais profundas, de agoes mais conseqlientes, buscando
formas de crescimento de solidariedade e corresponsabilida-

de na classe oprimida.

No processo de apropriagﬁq da educagio verifi-
cam-se mudan¢as de pensamento e agao, tanto no educando co-
mo no educador, que se encontram na mesma Ppraxis criadora.
O sistema sempre negou a classe popular a liberdade de pen-
sar, falar e agir, e o educador compromete-se com o educan-
do na luta por sua recuperagao, respeitando a autonomia do
educando como elemento central da educagao popular. Reconhe
ce que o educando, no inicio do processo pedagdgico, nao po
de sentir-se com capacidade de assumir sua autonomia. Suas
descobertas ainda dependem muito da legitimacao do educador
que, sendo da camada media, e investido de poder reconheci-
do pelas classes dominadoras e dominadas e necessario a se-

guranga do educando como realidade tramsitoria. A inseguran
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¢a, o medo, nesse caso, sao quase uma normalidade, explica-
da pela historia de dominado, pela descrenga de experien-
cias realizadas mesmo por outros grupos, pela falta de con-
trole do exercicio de luta, pela consciencia reflexiva de
que sua agao produz uma reagao, pela ameaga que provoca a
classe dominante. Mas, como & comum se ouvir do povo, ''coO-
najoso nao ¢ aquele que nao tem medo, mas aquele que, mesmo
com medo, tem coragem de engrentar o fLadrao”.

E certo que o educando precisa superar a opres-
sao em que vive, assumir sua condigao de homem em liberta -
gao. E chega um momento em que ele sabe muito bem disso,
mas sabe tambem da forga contraditoria do poder do patrao,
do sistema, manifestada na repressao ao processo. Alem do
mais, a figura do opressor esta introjetada no seu ser, in-
culcando-lhe a obediencia, a passividade, o medo, a impossi
bilidade de ser sujeito da mudanga social. Vive grandes con
tradigoes. Na praxis educativa, a luta de superagao dessas
contradigoeg subjetivas € tao forte quanto a luta em que es
tao engajados educador e educando pela conquista da liberda

de objetiva.

A educagao popular, na sua proposta de conscien
tizagao, abre espago a superagao dos limites das descober-
tas e agoes do educando, pela apropriagao de um saber ope -
rante como ato de poder, como forga pfbpulsora de mudanga
social. Negar essa possibilidade e negar o homem e a edu

cagao.

0 educador precisa ser paciente em relagao ao
educando, sabendo equilibrar o desejo e a exigencia de auto
nomia para o educando com suas condigoes reais, impulsiona-
das por uma pressa em que o contraditorio se harmoniza na
dialetica da educagao popular. Sabe que ninguém se liberta
senao realizando um processo de uma nova caminhada histori-
ca, que e nova mas tem seu ponto de partida no nivel contra
ditdrio em que se encontra o caminhante. Na sabedoria da
consciencia critica, o educador muitas vezes assume atitu-

des que sao paternalistas e dominadoras mas que, na honesti
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dade de seu posicionamento, cria condigoes para que o edu-
cando, no exercicio de seu saber e poder sobre a realidade,
assuma suas decisoes. N3ao sao as atitudes que escapam in-
conscientemente, devido ao lugar que ocupa na posigao de
classes, mas sim atitudes assumidas na consgiEncia. de que
nao pode, desde o inicio do "qﬁefazer" educativo, contar com
a autonomia do educando que, em sua historia, so tem experi
eéncia do modelo de dominacao. E deste nivel contraditorio
€ que tem que partir para as conquistas de autonomia objeti
vada. O educando, no processo, nao so apreende a realidade
conforme sua capacidade de comprometimento nos momentos ex-—
perimeﬁtados, mas realiza o possivel, numa perspectiva em
que projeta o agora para alem de seus limites. Nessa praxis
criadora, o educando estara em constante recomegar de sua
realidade objetivada, consciente de que em todos os momen
tos tera que enfrentar a reagao da cultura do dominador.
Percebe a dialetica do processo pela comnstatagao dos passos
dados, percebe que chegar e negar que chegou ao fim mas che

gou para ir bem mais aléem. RS

"04 homens sdo senes do quefazer ¢ exatamente
porque seu fdazern e agao e reflexao. E praxis. E transforma-
¢ao do mundo. E, na nazdo mesma em que 0 quefazer ¢ praxis,
todo fazen do quefazen Ztem de ter uma fteornia que necessaria
_mente o ifumine. 0 quefazer ¢ teoria e pratica. E nreflexdo

e ag&o."13'

Portanto, a participagao do educador e de gran-
de importancia no "quefazér" do educando como exercitagao
de saber, como impulsionador de sua autonomia, na avaliagao
do processo. Dai, o educador na sua agao pedagogica lutar
para nao se introjetar no educando, para n3o se juntar ao
opressor mas, respaldado tambem pela aggo do educando, ne-
gar o modelo Gnico de relacionamento pela coanvivencia liber
tadora em que educador-educando veem criticamente o que de-
vem e podem fazer. Durmeval Trigueiro diz que: "a agdo do
educador e do educando necai sobretudo no agin, que & radi-
calmente criatividade; e o0 agix conventido em indtrumento e
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. . . 14
um jonro incessante de diferentes fazeres”.

Tambem & preciso reconhecer o valor significati
vo da agao, seus limites ou a nao resposta a situagao obje-
tivada; ou, ainda, se os criterios escolhidos para o agir
nao estao respondendo ao momento de sua praxis, consideran-

do as forgas em oposigao.

- Segundo Durmeval Trigueiro, “"nos 80 sabemos o
que f{azemos e ndo fazemos sendo o que sabemos. 0 fazer ¢ a
experiencia que retonna da percepcao e se materializa na
eniacdo. O nosso fazen tem sempre o nivel de nossa experni-
éncia, seja ela qual for. Como o sen ¢ a existlncia que se

.- ~ , o~ nl
assume, a nossda praxdis e a nosdsa cn4agao".5

A autonomia € o resultado da consciencia do sa-
ber como proprio. E saber que sabe & uma forma de poder,
sobretudo porque este saber se realiza no exercicio da auto
nomia da agEo e do pensamento, no processo educativo, na to
mada de consciencia da praxis individual e social. Existe
uma classe oprimida, porque essa classe nao esta vivendo e
assumindo na sociedade seu direito de participagao com de-
cisao na organizagao social. Vivendo assim, nao sabe fazer
outra coisa sen3o viver conforme as decisoes da classe domi
nante. Nao ter autonomia e condigao para poder continuar
na situagao de dependéncia e de opressao, reforgando o po
der do sistema capitalista que tudo faz para mante-la sem
expressao de poder sobre a realidade e o mundo. Enquanto as
sim estiver, continuara a desapropriagao da forga de traba-
lho da classe que produz a riqueza, a apropriagcao da mais-

valia, o fortalecimento do sistema capitalista.

Pensemos no que diz o depoimento de um campones:
"0 motivo que 4az o povo continuar dormindo e m%ito difLell
de acondar, dificif de conhecen a nealidade, e nao saben
que e explorado, nao sentin que ¢ raiz que sustenta a arvo-
re, nao saber que seu trabalho e para sustentar quem  ndo
trabatha. 0 sono mais foate & o povo nac saber gque & a
maion forga. Por isto aguenta tudo sem saben que tem forca.
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E para nunca saber existe o0s bombons. Nao ver a maion fon-
¢a em 84, ven no outro que esta com a 4onga. Sem saber que
aquefa forga defe ¢ a sua que nao tem. E para sair de qual
quer acocho ou aglicdo na vida, precisa ten forga. Precdsa
do poder. Dail procura a forg¢a que precisa para ajudar, on
de ele ven que esta a forgca. Dal tem que procurar quem el
ta com a forca, tem que de unin com efe porque sabe que e
ali que esta o que ele precisa para se sair daquela situa-
cdo. E tambem nestas honas de maion necessidade do pobre,
tanto junidica como §inanceina que o rico se aprovedita pa-
na explonran com madis facilidade o pobre. E o pobre f§ica
muito agradecido e recebe aquilo como uma grande ajuda e

gavor. Dal se cativa".®

0 educador reconhece que o sistema ve o educan
do como valor produtivo, e que ate ele mesmo, educando, en
quanto ‘nao tiver se apropriado de sua historia, nao se re-
conhece com valor, como homem. Tem inteligencia, e capaz
de mudar os rumos da historia. Aprendeu que quem estudou
para ser doutor € quem tem valor, & quem sahe, e quem deve
guiar, decidindo por aqueles que, nao tendo eskudado, nada
sabem. Precisam escutar "homens .de &saher " para nao fa-
lar besteiras. Pela condigao de ignorante que lhe & impos
ta pelo sistema, nao se reconhece com capacidade de deci-
sao e & somente pela participagao num processo de conscien
tizagao, de conquista de seu saber, pelo testemunho do edu
cador que apoia, motiva, questiona, provoca formas de expe
rimentagao e constatagao da capacidade de pensar e agir
por si, que o educando se assume como sujeito do processo
de mudanga social. Nessa praxis educativa, supera tanto o
medo do confronto do poder em oposigao como assegura a pro
posta de seu engajamento na dinamica dialetica do processo
criador. O educador tambéem se educa, reformula os concei-
tos apreendidos no sistema educacional e reforga sua con-
fianca no povo, supera o medo do povo se desviar do proces
so educativb, aprofunda-se na sua propostaz de interferen-

cia, como educador de outra camada social.
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Para Paulo Freire, "nao e¢ de estranhar, pois,
que nesta visdo 'bancaria' da educagao, 048 homens Ssejam
vistos como senes da adaptagac, do ajustamento. -~ Quanto
mais se exercitam 04 educandos no arquivamento dos deposi-
tos que Lhes 5d0 feitos, tanto menos desenvofvernao em 54 a
conscidneia caitica de que nesultaria a sua 4Lnsergdo  ho
mundo, como trnansformadores dele. Como sujeitos.

Na medida em que esta visdo 'bancaria' anula o
poden cniadon dos educandos ou 0 minimiza, estimufando Ssua
ingenuidade e nao sua criticidade, satisfaz aos interesses
dos opressones; para estes, o fundamental nao e o desnuda-
mento do mundo, a sua transgormacac. 0 seu 'humanitandis-
mo', e ndo humanismo, esta em preservar a sdituagao de que
840 beneficianios e que Lhesd possibiflita a manutengdo de

sua falsa ganeno¢idade".17

Como pércebemos, a classe dominante quer man-
ter a situacgao inalterada. Para tanto, emprega todos os
seus mecanismos de controle social, impingindo wuma falsa
conscigncia no educando, falsos valores, falsas concepgoes.
Sabemos que o sistema capitalista prova para a classe opri
mida que sua condigao de falta de conhecimento cientifico,
de "educagao", € o fator responsavel pela situagao de mise
ria em que vive. Apresenta uma falsa possibilidade de in-
tegragao do educando no sistema educacional, quando na rea
lidade, por decisao, mantem bloqueada sua participagao, ja
que seu lugar & na produgao, que nao exige da classe traba
lhadora senao os conhecimentos especializados conforme as
exigencias do trabalho pelo capitalismo. Neste contexto po
demos entender a existencia do MOBRAL, das escolas prima-
rias publicas e de muitos outros "programas de apoio ao pPo

vo" que nao respondem as aspiragoes do povo.

Uma camponesa, refletindo sobre educagao, diz:
"A melhon educagdo ¢ aquela que nasce em nos mesmo no medo
de sua famifia. Nos classe pobre devemos mosirnar para 04
noss0s §iLhos & o que nos somos mositrando para eles o va
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Lon do nosso trabalho; fazen com que eles descubram 04
problemas que existem e explicar porque existem. Mostrar
para efes o valor de nossa classe pobre. Conscdientizan-
do para que elfes derem o mesmo valon e sabexn nepantin tu-
do em comum e ten o cuidado de ndo enganar a ninguem e
nem sen enganado pon alguém'que fja vem nos esmagando poxr
muitos anos. ... Isto nao ¢ querendo dizer que 0s f4iLhos
ndo saibam Len. Que devem saber alguma colsa para  nao
sen um analfabeto mais de acordo de suas condigoes e de
suas posses. ,,, Nos pais nao colocar na cabega dos nos-
808 §4Lhos aquilo que nao pode nem deve, que val educaxr
04 §4iLhos para sen um bancario, um douton fjuiz de dirneizo,
ou progessora etc. OLhemos -a difernenca da nossa classe
pobre para forman um bancarnio, um judlz, uma professonra a

gente ven que pulou demais. E isto eu digo porque ¢ rea-
tidade" .18

0 processo de educagao popular pela autonomia
popular suscita mudanga de concepc¢ao do homem, da educa-
g¢ao e da sociedade, tanto para educando como para educa-
dor. Exige atitudes concretas que testemunhem o novo mo-
do de refletir e agir sobre a realidade apreendida. Nes-
tas atitudes, o educador testemunha a confianga que diz
depositar no educando e assim colabora para que este con
fie na proposta de sua interferancia como pessoa da cama-

da media.

Por falta de respeito a autonomia do educando,
educadores nao conseguem caminhar com o educando porque
sua agao nao se encontra na acao do educando. Os projetos
sao diferentes porque tem objetivos diferentes ou porque
nao ha respeito a autonomia do educando. Num grupo de ope
rarios que planejavam uma experiencia de organizagao, um
dos participantes se expressou nesses termos: "Nao e bom
que elfe se meta em nossda experniéncia porque ele ja sabe
tanto o que fazen e pelo jeditao defe, ele vai ¢ ditan pa-
na nos copiarn, quando nos ndo sabe ainda nem escreven., 0
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bom mesmo, & nos devagarinho in descobrindo com ajfuda de

pessoas que ndo sefa mesmim um patrdo”.™

A medida em que o educador estimula, suscita,
acompanha o processo de autonomia do educando, cria espa-
¢o para que este, criticando as relagoes sociais e as re-
lagoes de produgao, exercite seu saber e poder sobre a re
alidade e a historia. Tem condigoes de confrontar sua vi
da real com os objetivos de seu engajamento e nao aceita
mais a situag3ao de opressao nem tambem as razoes explica-

das como causas.

Aprofundando-se na teoria e pratica de seu en
gajamento, o educando reconhece que tem um saber nao so-
mente sobre seu trabalho, suas experiencias de vida, suas
formas de confronto de muitas situagoes (com seca, enchen
te, doengas, brigas, etc.) mas, tambem, sobre a realidade
mais ampla em que se insere. Sabe, por outro lado que tam
bem o educador tem sua sabedoria, que por diferenga de
formagao, de cultura, poucb reconhece; mas no dialogo e
na acao mais concreta, os saberes se encontram.na elabora
¢ao de uma analise que modifica a concepgcao de poder so-

bre a realidade particular e global.

0 poder do educando esta fundamentado na sua
capacidade de descobrir com autonomia suas formas de orga
nizagao e de agao sobre a realidade conhecida, expressao
de sua forga no rompimento com a condigao de passividade
sobre o destino de sua vida. Exercita sua critica sobre
os acontecimentos, sobre as propostas apresentadas 3 soci

edade, sabendo que & capaz.

Um campong@s diz que "para saber que & noss0
tudo 0 que dizem que e, precisamos acordar para sen Noss0
fudo que fazemos e sustentamos. Como dizem que o sindica
2o dos trabalhadonres e nosso. Mas foi criado porn eles pa
na nos. NOs 40 sustentamos. E pana o sindicato sen mes-
mo nosso precisdamos acabar com este que fizeram para ncs.
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'E nos fazer o nosso sindicato. Assim sao muitas coddas que
dizem que € nosso. As Leis, os poderes pubficos etc. ... E
isto tudo 80 existe ate o dia que 0 povo que Ss0fre desdco-
brin., E descobrin tambem que & a malon forga e quem Zem
forga ndao e nem uma forga:. - Apenas toma a fonrga do povo pa
na Lhe oprimin., Mas digo para aqueles que vdo acoxrdando,
que nao fique acordado s0zinho. Procure acordar 0s que es-
tao dormindo. Eszta deve sen sua obrigagao. Porque toda mu
danca para sen nossa, tem que sern feita por nos. Por £8%0
80 depende de nfs. Quando nos quisen deixar de sen oprimi-
do, explorado, alicerce e raiz, nao querendo mais monsen
para sustentan os outros. Ou sena que ndo queremos a mu-
danca? Acredifo que cada um que acordar tera a mesma espe
nangca que a minha. Quando se acorda para a realidade ve-
mos Logo a responsabifidade pela grente. E quem tem espe-
ranga 4az diligencia, porque esperanga sem diligencia e
monta. E nossa missdo de acordar os que doamem nao ¢ man-
dada ou obrnigada. € uma coisa nossa, descoberta esta ne-
cessidade dentro de nos mesmos. Pon isto faremos com gos
to" .20 i

Consciente da conjuntura social, o educador op
ta pela proposta de educagEo popular que impulsiona os par
ticipantes para além dos limites reais do momento, num con
tinuo exercicio das capacidades do homem educando conhecer,
analisar e agir sobre a realidade que assume como sua, sa-
bendo que essa opgao na opgao do educando cresce, se reela
bora no processo pedagogico. A qualidade da educagcao de-
pende -da sua opgao como educador. Para contribuir num pro
cesso de educagao popular, precisa optar pela mudaﬁga de
estrutura da sociedade, o que significa assumir a educagao,
seus . propositos e suas conseqllencias, percebendo com clare
za as principais contradigoes da sociedade. Na opgao do
educador de respeitar e favorecer a autonomia do educando
esta a exigencia da sabedoria de que nao pode contribuir
segundo seus propdsitos senao em grupo de educadores, pois

reconhece a necessidade de dois niveis de relacionamento
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no processo para superar os desvios do sistema educacional

A autonomia, como a consciencia da consciencia
critica, a tomada de posse da realidade do mundo, capacita
o educando a descobrir seus proprios conteﬁdps, 0o que pre-
cisa investigar, analisar, no quadro real em'que vive, sua
forma de participagao na construgao do mundo, as relagoes
sdcio-economico-politicas determinantes do sistema capita-
lista. A praxis educativa desmascara os mecanismos de ex-

ploragao da classe vinculada diretamente a produgao.

Nesta dinamica, o educador repemsa seu poder
na realizagao de sua proposta de interferencia, contribu-
indo para que o educando, na sua autonomia de agao e pensa
mento, atinja a estrutura economica produtiva como uma de-
cisao de conjunto organizado,, reconhecendo na sua atitude
que somente ela, ciasse oprimida, pode exercer, como forga

realizadora, a mudanga de estrutura.

Limitar ou esconder a possibilidade do educa =
dor ser livre para pensar, agir, viver, e coisifica-lo. E
impor ao educando uma condigao de objeto, negando sua con-

digao de sujeito das determinagdes de sua propria vida.

0 educando, no processo de conscientizacao,
traz para si o mundo e reflete o mundo que apreendeu com o
seu - saber e poder de agao consciente, no desenvolvimento
de seu projeto educacional. E consciente de que a situa-
gao de dominado & gerada pela negagao do poder de pensar e
interpretar a sociedade e a vida, pela negagao de sua par-
ticipagao como sujeito da historia, porque nao tem poder
de decisao sobre seu trabalho, sua produgao, que & fonte
da vida. Sua proposta quer atingir as instancias economi-
cas e politicas da sociedade, aquelas que geram as princi-
pais contradigoes, aquelas que bloqueiam a classe operaria
de participar nas decisoces da sociedade. Assim, & rompido
o estado de silencio, de alienagao da classe popular, na

praxis da organizagao de seu aparato de luta pela conquis-
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ta de seu espago.

Sabemos que a realizagao desta proposta na di-
namica de seus movimentos dialeticos se expressa mna agao
de diferentes niveis de organizagao com resultados mais

esclarecedores e efetivos.

Acr%ditamos que a medida em que o educando
aprofunda~se na sua luta de superagao das dominagoes a rea
lidade se torna mais tensa e o confronto de forgas mais
acirrado. Ora, estao em conflito poderes que nao se aco-
lhem. O educandé nao & mais o "objeto” inofensivo que cum
pre ordens sem critica-las. Pelo conhecimento teorico-pra
tico, com a interferencia do educador, elabora sua propria
analise da sociedade e de sua acgao, desmistificando as rea

‘goes antagonicas do proprio sistema.

Segundo Durmeval Trigueiro, "o poden e 0 sabexn
4e processam sempre em forma de tensao, este procurando dis
eiplinan o anbitrnio possessivo, e aquele blogqueando a pra-
xis criativa e as propostas empinico-feonicas, todas desa-
guando- na pratica social".2l

"A educagdo gera uma fonrca de conscilneia; tox
na explicitos 08 valonres e 04 projetos do individuo e da
sociedade, is8to e, o sdistema de significagoes em que ambos
~4e sustentam, e as dideias noamativas que polarizam o res
pectivo dinamismo em busca de novos valores ou do rejuve-
nescimento dos valores antigos".??

"A educagdo consiste, basicamente, em acionar
0 agin, em dedatar a potencialidade Ainsdtrumental que es-
ta nepresenta, em Ligar o homem artifice. E ~despentanr o
agin, estimulando sua intencionalidade propria que se tra-
duz como rumo e como forga’.23 '

Um instrumento muito importante no processo de
apropriagao da realidade & o estudo a partir do modo de

produgao capitalista, com ou sem a interferencia do educa-
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dor. Conforme as aspiragoes e condigoes do educando, podem
ser introduzidos textos, analises de pessoas de base ou nao
mas que oferegam elementos de desmistificagao das contradi-
goes do sistema capitalista, que, somados aos dados antes
conhecidos, enriquegam a analise do educando pela abertura

de formas de superagao.

Durante todo o tempo de interferencia, o educa-
dor deve suscitar aspiragoes e o aprofundamento da analise
do educando, sempre lembrado de que saber o que ele, educa-
dor, quer nao € J mais importante: o mais importante, mesmo,

e o povo saber o que quer.

No dia-a-dia do processo educativo, o educando
pode exercitar sua autonomia nas varias atividades e méto
dos de trabalho, tais como: a escolha de seus representan-
tes atraves de votagao, precedida de discussao, autonomia
de escolher os assuntos de seus encontros, de suas reunioes,
produgao bibliografica para circular entre seus companhei-
ros, coordenagao de reunides, estruturagao de organizagao
etc. Estas praticas serao melhor abordadas na metodologia
do processo educativo popular. Mas gostariamos de destacar
que quando um grupo popular assume o aspecto financeiro de
suas atividades, e uma comprovagao muito profunda de sua au
tonomia, desde que seja decidida pelo proprio grupo, pois,
na educagao popular, os educandos devenm participar com sobe

rania de decisao.

Somente a interferencia que respeita a autono-
mia do educando possibilita o desenvolvimento de um proces-
so que gradativamente, conduzira a uma mudanga de sistema

da sociedade.

3.6. O educador deve provocar, nos educandos, um po-
sicionamento critico frente as contradigoes sociais, inclu-
indo suas proprias contradigoes como sujeitos do processo e

1 . -~
consequentemente, o assumir da luta pela superagao dessas

contradigoes.
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0 educador, ao se propor participar de um pro
cesso de educagao popular, esta se propondo caminhar com o
educando na busca de superacao da estrutura opresébra im
plantada pela classe dominante, na busca do estabelecimen-
to de uma nova estrutura de relacoes sociais e de produgao

construida na dinamica de uma praxis libertadora.
v

» Sabemos que .a base do sistema capitalista e o
lucro, o crescente poder economico da classe dominante e,
conseqlientemente, a concentragao de poder, obtido atraves
da maior producao de riquezas gerada pela classe produtiva
e pela apropriagao da mais-valia. Entao, o esquema e man-
ter a grande parte da populacao na ignorancia e/ou afasta-
da dos beneficios da riqueza produzida pelo sistema. Esta
populagao, privada de participar dos beneficios da educa
¢ao, corresponde aquela que esta diretamente no sistema
produtivo na categoria de servigos pouco especializados e
na reserva de mao-de-obra, respondendo a eficiencia de ma-
nuteng3o do modelo econdmico-politico brasileiro. A classe
dominante programa para a classe dominada sﬁétentar a si
tuagao de_dependéncia, reproduzir as condigoes de opressao
e esvaziar a organizagao de forgas populares. Pela fungao
social e pela situagao economica, estas sao impedidas de ter
acesso a educagao e a participagao nas decisces da vida e

da sociedade.

Consciente das forgas do sistema capitalista,o
educador assume sua opgao em contribuir com o educando na
leitura e interpretagao da realidade social, descobrindo e
provocando limitagoes das forgas geradoras de opressao e
sua eliminagao, assumida no projeto de educagao popular.
Ora, a proposta defendida pela classe dominante e fazer
que o sistema social nao sofra alteragdes. Para tanto, in
terpreta os acontecimentos, a historia, camuflando as dis-
torgoes, os conflitos, as divisoes de classes, tentando
evitar uma contra-proposta. Procura mostrar, atraves de

seus mecanismos, o espirito de solidariedade e justiga en-
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tre os individuos, explicando a sociedade como formada de
iguais.

A educagao popular se formaliza e cresce no
processo de confronto com a realidade social, provocando a
emersao das contradigoes geradas na sociedade pelo sistema
capitalista. No seu contexto, & dinamizada a educagao po-
pular, ja como uma contradigao no proprio sistema capita-
lista que, limitando a insergZo de seus sujeitos no proces
so educativo, abre espago, pelo efeito da repressao que

produz, a revelagao da realidade.

A educagao popular nao se restringe ao nivel
de descoberta e critica da realidade e do posicionamento
do educador e educando no seu processo. E, antes de tudo,
uma proposta de mudanga social pela provocaggo de mudanga
nas varias instancias da sociedade. E uma alternativa de

libertagao numa estrutura de alienagao.

0 educador percebe que cada educando tem uma
concepgao de mundo que, transmitida pelo sistema para to-
‘dos, e integrada na individualidade do educando. E o edu-
cador ajuda o educando a revelar para si e para aquele que
faz parte de sua historia o mundo que tem interiorizado.
Revelando-se, apreende o seu pensar e a sua vida e reelabo

ra a sua concepgao do mundo.

- Elaborando a analise da realidade, o educando
reconhece a condigao de oprimido, as causas e o processo
de sua opressao. Aprende a saber assumir a autonomia do
processo de mudanga da sociedade, comprometendo-se na cria
¢3o de uma nova din3mica de relagoes sociais e de relagoes

de produgao,

No entanto, nas primeiras fases do processo
educativo a autonomia do educando, reconhecida pelo educa-
dor como a condigao principal para a operacionalizagdo da
educagao, ainda nao pode ser assunida pelo educando em vir

tude de seu nivel de percepgao da realidade e de sua rela-
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‘gao com a mesma ainda ser condicionado. O conhecimento que
faz da realidade ainda e muito limitado pela ideologia
apreendida da classe dominante que o bloqueia de perceber
a dimensao de seu papel nessa historia, ja que foi orienta
do para ver, pensar, fazer, obedecer Equeles_ que sabem e
decidem sobre sua vida e forma de participacao na socieda-
de. Como as deé&saes da sociedade foram definidas sempre
de cima para baixo, por pessoas e grupos da classe dominan
te ou a seu servigo, o educador & visto pelo educando nao
apenas como o legitimaddr do poder da classe dominadora co

mo também como quem vem para ensinar aos "{nculitos".

O sistema divide a sociedade entre dominadores
e dominados, correspondendo aos que sabem e se apropriam
da riqueza e os que nao sabem e produzem a riqueza. O edu
cando, .sendo da classe dos dominados, faz parte dos que
nao sabem, dos que.nao tem condigoes economicas de inse-
rir-se no sistema educacional, que & elitista e dominador,
ja que reproduz os sistemas de relagoes opressoras da so-
ciedade capitalista. Por isso, o discurso da classe domi-
nante inspira e, direta ou indiretamente, apoia a competi-
¢30, o individualismo, o desejo de saida da classe, permi-
tindo a ascendencia individual, o que significa a domina-

¢ao a muitos outros.

Nas primeiras fases do processo de educagao po
pular, constatamos que o educando ainda se percebe como in
capaz de ter uma ideia correta, de saber falar algo que se
ja valorizado pelo educador, por reconhecer sua situagao
de inferioridade frente aos valores conceituados pela clas
se dominadora e legitimados pela classe dominada. Por is-
so, embora o educando perceba diferengas entre o educador
e o patrao, o educador e o doutor filho do patrao, o educa
dor e o politico, o educando nao sabe onde se centraliza a
diferenga. Quer manifestar seu pensamento, falar de sua
vida, mas quer muito mais ouvir as palavras bonitas que o
educador sabe dizer. O oprimido so conhece relagao de

opressao entre pessoas de classes diferentes e, ao mesmo
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‘tempo, tem interiorizado os valores do opressor. Portanto,
para ser aceito pela sociedade, tenta limitar o comporta
mento ou discurso do educador, a quem reconhece como rico
e da classe do patrao. O educando experimenta uma rela-
¢ao com o educador, provocando questionamentos, inseguran
¢a, admiragao, %fatidio e outros sentimentos. Percebe que
o educador e diferente das outras pessoas de fora, que di
zeﬁ ter interesse em ajuda-lo, mas e igual; tem a mesma
"raiz", embora identificando "seus jeditos diferentes de se
apresentan."” x-°

Mesmo assim, evidencia-se uma aprendizagem pe
la autonomia que esta presente na agao e reflexao do edu-
cador. A autonomia objetivada possibilita ao educando
educar-se na mesma autonomia. E esta autonomia vai cres-
cendo no processo a medida que o educando exercita sua ca

pacidade de discernimento e decisao.

*A autonomia, no momento historico da classe,
e uma-atitude desviante, para ser assimiladad e. integrada
precisa de uma legitimagao "de cima". Neste momento, o
educando nao tem condigao de entender sen3o a linguagem
de dominagao. Ele espera que o educador diga o que ele
deve fazer, tem medo de contrariar o educador, tem medo
de nao falar certo. "a gente ndo tei “sabex apulumado.* O
educando, neste momento historico do processo, acredita
que o educador tem resposta para tudo, por isso quer ouvir
0 educador que tem um conhecimento formalizado no sistema
escolar. Isto nao significa que o educador nunca deva
dar resposta ao educando. Deve dar sempre, sabendo como
responder, pois, acreditando/na capacidade do educando,
provoca que o proprio educando expresse o que quer ouvir
do educador. Sabemos que as vezes o educando faz uma per
gunta ao educador para que este, respondendo, confirme o

que ele ja pensou ou percebeu. O educador deve estar

* Expressoes populares.
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atento para criar formas de constatacao de saber para am-
bos, contribuindo para que o educando tome pela sua capa-
cidade de pensar, de criticar, de descobrir a realidade,
a capacidade de tomar suas decisoes, reconhecendo as con-
tradigoes que existem nas -relagoes sociais. Assim, a medi
da que cresce a autonomia; cresce a interagao do vai-e

-vem: o educadomwpe educado pelo educando e vice-versa.

A medida que o educador cria fatos que neguem
o modelo unico de relacionamento opressor x oprimido, con
tribui para a superagao dos mitos impostos pela cultura

da classe dominante.

E interessante que, na fase de afirmagao da
palavra e do pensamento, o educando perceba-se como mais
corajoso do que o educador, com mais forga fisica e sabe-
doria para enfrentar situagOes em que corre perigo de vi-
da. E sente-se orgulhoso assumindo uma posigao de prote-
tor do educador. No caso do educando campones, seu conta
to direto com a natureza, suas condig5es de_prabalho, seu
contexto de vida, levaram-no a um conhecimenfé; aprecia-
¢ao e dominio sobre a mesma, a desenvolver sua forga fisi
ca, a sentir-se com dever de ser " destemido', sem direito
de poder recuar, a enfrentar atividades que exigem cora-

gem e resistencia fisica nas quais se afirma. Este compor

. tamento & ligado ao seu trabalho, ja que foi sempre ele,

lavrador, quem, a mando do patrao, assumiu tarefas difi-
ceis. Dai, entendermos porque & comum o educando gostar
de contar suas aventuras perigosas, como enfrentar ani-
mais valentes, viagens longas a pé por caminhos dificeis

ou ate mesmo brigas.

. 0 posicionamento critico do educando & con
quistado atraves do processo educativo em que o educador
contribui para que aquele, no confronto critico da reali-
dade identifique as contradigoes e se engaje na luta por
sua superagao. Mas acontece que tambem o educador tem

suas contradigoes as quais, na efetivagao de sua proposta
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‘de interferencia e na praxis assumida com o educando, vao
sendo anuladas por provocagao desta praxis. Portanto, e

necessario que sejam identificadas. -

0 educador, ao querer firmar sua interferen-
cia de caminhar com o educando; o domind muitas vezes por inex -
periéncia, inseguranga, por falta de saber pratico e/ou
por sua ideologia dominadora, impondo suas ideias mesmo
indiretamente ou dando respostas as inquietudes do educan
do quando, pelo menos teoriéamente, sabe que este tem con
digoes de as ir respondendo no seu processo de conscienti
zagao. O educador, querendo tanto que o educando recupe-
re sua palavra, pode forga-lo a se posicionar, a reconhe-
cer uma realidade ainda nao apreendida por ele educando,
quando sabemos que esse tem uma forma de raciocinio con-
creto, nao podendo perceber a realidade senao a partir de
um senso pratico; com o que nao queremos dizer que dispen
se a reflexao teorica. Reconhecemos que o educando rejei
ta ou manifesta sua indiferenca a reflex3ao teorica quando
n3o consegue fazer a relagao com a realidade ‘que identifi
ca. Quando o educando escuta passivamente o0 pensamento
do educador, ja que nao pode assimilar e reelaborar como
um conhecimento seu, o educador esta se contradizendo na
sua proposta de interferencia. E, contradizendo-se pelos
vicios de dominagao, o educador confirma que os mais esfu
dados sao os mais competentes e com mais condigoes de re-

solver os problemas da sociedade.

Na busca de equilibrio de relacionamento edu-
cador-educando, constatamos inumeras contradigoes que de-
vem ser superadas no processo de educagao popular, mesmo

conscientes de que provocarao o surgimento de outras.

O educando sabe que tem um conhecimento sobre
seu trabalho na lavoura, que tem uma forma de saber sobre
a vida que nao coincide com a forma de saber do educador.
Entretanto, o educando, sabendo que sua aprendizagenm e

pratica, que nao foi adquirida na escola, nega que seja
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agsbﬂda inteligencia, pois tem interiorizada a ideologia
dominante que transmite como causa de sua situagao sua in
capacidade de inteligéncia. No entanto, sente a opressao
do patrao em obriga-lo a vender sua forga de trabalho sem
poder decidir nem reivindicar sobre o valor pago pela sua
produg3ao. E sabe, por constatagao pratica, que seu traba

lho esta servin®o para enricar cada vez mais o seu patrao.

0 educando,‘na sua interferencia, provoca no
educando o confronto com esta realidade, que se desmisti-
fica pela consciencia critica que vai adquirindo e o con-
duzindo a agoes concretas no processamento de alteragoes
e mudanca desta realidade. Pela analise das causas reais
da situagao de opressao, o educando rompe o limite da
"incapacidade" e elabora a sua concepgao de oprimido numa
sociedade de classes, consciente de que a ignorancia e a
base fundamental para ser mantida a realidade inalterada.
Reconhecendo-se, reconhece nao s6 os que sao oprimidos

mas tambem es opressores.

No entanto, se o educador nao souber interfe-
rir partindo da realidade do educando, de sua concepgao
do mundo, e reconhecendo sua posigao de educador de cama-
da média com formagao dominadora, reproduzira a ideologia
do sistema capitalista que tem interiorizada. A sua rela
gao com o educando pode esconder suas contradigoes, seus
vicios de dominagao, revelando um respeito ao educando,
que conquista sua confianga mas que, inconscientemente,

pode ser conciliadora de conflitos.

0 saber exercitado pelo educador na relagao
com o educando e uma forma de poder; e quando e percebido
por esse sem contradigoes, quando nao provoca reagao cri-
tica, quando nao revela que a apropriagao do saber no sis
tema capitalista, & sempre individualizada, produz no edu
cando um desejo de ocupar o lugar do educador, reproduzin

do as relagoes de dominagao.

Sabemos que o educador, ao entrar na realida-
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de do educando, & visto como alguem de outra classe a quem
se deve muito respeito pelo que sabe e por sua posigao so-
cial, identificando-o como rico, pois aprendeu que quem sa
be e aquele que tem e que manda. O educando, entao, tem
desejo de "saber™ e "ter" béra ser respeitado, de ser rico,
de viver tranqlilo de mandar. No entanto, reconhece sua
fraqueza diante %o patrao que inspira o desejo de domina-
g¢ao. Por isso, o oprimiﬂo, ao mesmo tempo que reconhece o
patrao como opressor, quer e procura sua amizade, porque
inconscientemente- so reconhece o poder do rico e, para so-
breviver, para resolver suas dificuldades imediatas ou pa-
ra melhorar de situagao, somente pode-o apoiado no poder
do patrao. Dal entendermos porque pessoas oprimidas costu
mam convidar ricos para apadrinhar seus filhos, como tam-
bem sentem-se mais seguras trabalhando para pessoas ricas,
mesmo em piores condicoes de trabalho. Costumam ate dizer,
"devemos procunan_a arvore -que da sombnra”. Por outro lado,
e com outro igual a elas .com quem espontaneamente conver-

sam sobre a vida, com quem brincam, com quem - se identifi

cam na alegria e nas horas mais dificeis da vida.

Reconhecendo essa realidade, as atitudes indi-
vidualistas e solidarias do educando, suas contfadigEes, o
educador impulsiona o educando a identificar suas contradi
goes, reforgando a ideologia da classe dominada pela nega-
gao da ideologia da classe dominante que esta introjetada

no dominado.

Nao & tao simples, tanto para educador como pa
ra educando, libertarem~se dos vicios de dominagao calca-
dos em toda a sua historia e assumir sua proposta de educa
¢ao fundamentada na superagao das relagdes opressoras, pro
vocando o surgimento de uma nova realidade social. A forga
de legitimagao do sistema capitalista e muito forte e, atra-
ves de seus mecanismos, tenta impedir a organizagao de gru
pos populares, inspirando aos mais atentos a busca de res-

- - . - -~
posta as suas asplragoes burguesas, atraves da ascensao in



diviaual conquistada pelo mesmo esquema de dominagao. Co-
mo diz um campon@s, "para haver mudanga e preciso  todos
04 pobres mudarem de objetivo. Nac Lutan em busca de ri-
queza, ndo queren fugir da escravidao escravizando o0 ou-
tro. Precisa juntos e unidos, 04 explonados, Lutarem por
uma Libentagao se desligando das naizes da ekpﬁonag&o. E
para isto precisa esquecern todos ensinamentos do sistema
dos nicos. Se desligando dos caminhos hendados por nicos
e poderosos. Passando a confiar 80 em 84 e em todos que
gorem da mesma famifia de pobre, da mesma naiz. E se nos
50 pensamos do jedito defes, 50 e bom para efes. Porque se
a mudanca tem que nascen de nos e nod estamos comungando
com seus obfetivos, a mudanga nunca vem. ELes podem vivexn
trhanquilos. Estamos sempre anestesiados e adormecidos pa-

- .. 5 24
ra pensarn s0 do jedito deles, fazendo o que eles mandam".

A praxis educativa popular e o discernimento
das aspiragoes do educando orientam os sujeitos do proces
so a se confrontarem com éuas contradigoes, a analisarem
suas categorias de valores e a se posicionarem. com objeti
vidade em experiencias concretas que assegurem a dinamica
de superacao de atitudes contrarias 3 proposta de mudanga
social. Apoiados na mesma busca, educador e educando se
educam, projetando no processo seus avangos e recuos,
suas capacidades e limitagoes. Somente assim, & possivel
um encaminhamento correto do processo educativo, evitando
que um oprimido oprima outro oprimido para subir na vida.
Eliminando os mitos culturais dominantes, desmistifican-
do-os pela analise critica e pela solidariedade desenvol-
vida no engajamento concreto com outros oprimidos, o edu-

,
cando se conscientiza das causas de sua atragao pelo opres

sor: ‘o desejo de oprimir.

E necessario que o educador ajude o educando
a desenvolver seu processo de conscientizacao que nao ter
mina nunca, possibilitando o aprofundamento da concepgao
da realidade e da historia, como tambem garantindo a efi-

ciencia de atitudes nas quais descobre o nivel, os limi -
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tes e exigencias de seu engajamento, reforgando o nivel de
poder conquistado na luta pelo grande objetivo de liberta-

cao da classe oprimida. o

Conhecemos varios casos de ricos que foram po-
bres e essa nova posigao social deve-se a orientagao do
sistema capitalista que, nas suas contradigoes, leva o opri
mido a agressoes, a atitudes competitivas, e abre espago
para a ascensao individual pelas possibilidades que encon-

trou de dominar aqueles com quem trabalhava.

Segundo um campones, "dificifmente um nico quen
ajudar aos pobres. E se ele ena pobre e ficar nico, ¢ mais
pion do que sempre foi ndico. Para {850 eu ZLenho alguns
exemplos aqui na nossa comunidade. Quando ele acha que es
ta melhorando sua vida, ai vai descontar o que ja s0freu
em cima dos mais pobres. Conheco de perto pessoas que ja
foram pobres que trabalharam afugado e hoje € pequeno f{a
zendedino e proprdietanio de tenna e fem muitos moradores en
tne eles ate inmao s0f4rendo o mesmo cativeiro. Se apanha

“castanha de um pe de cafjueiro no seu tenreiro a metade @

do seu inmao nico. E afguns destes moradores quase doamin
do no chao com a gamilia e andando quase nus porque o que 4az
nao da nem para comer com a famifia. E o0 patrdo obriga 03

mornadores darem dois dias por semana, pagando 50 a metade
25
n

Esse depoimento comprova nossa posigao de que
nao existe fpibentac®o individual, sen3o através da opres
sao a outros que, por opg¢ao, continuam na classe para se
libertar com a classe ou que, por falta de oportunidade,
continuam oprimidos. Por isso, a proposta de educagao po-
pular se desenvolve na consciéncia de organizagao da forga
popular. Nela, o educando procura sempre acrescentar as
expériencias elementos novos que nao somente reforcem )
processo de superagao das contradigoes e bloqueios como

provoquem seu rompimento.
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Temos consciencia de que a proposta de educa-
cao popular tem como base a situagao dé opressao do educan
do na sociedade de classes, a apropriacao do saber sobre;a
realidade, a autonomia do educando como a consciencia de
seu saber e de sua afirmacao como sujeito historico e prin
cipal do proceséo de mudanga social. Nesta praxis, o edur
cando se reconhece na sociedade, conscientizando-se de éu%
significacao como homem com capacidade de dgcisgo e, conse
qlentemente, de assumir a luta por sua 1libertagao como

classe.

Reconhecemos que uma experiencia de educagEo
popular envolve a participagao de inumeras pessoas as quais
chamamos de educandos. Entre esses ha varios niveis de
conscientizacao, sendo que os mais conscientizados assumem
maior responsabilidade no processo educativo. A1 e que apa
rece uma tendéncia inconsciente a centralizagao de saber e
de poder sobre a dinamica da experiencia, que aponta novas
percepcoes e novas atitudes a serem assumidas. Como aquele
educando mais conscientizado tem mais condicoes de perce-
ber e analisar nao so a realidade global mas a experiencia
em desenvolvimento, comporta-se com uma certa superiorida-
de diante dos demais companheiros, que o reconhecem como o
mais capaz, logo aquele que deve pensar mals e agir mais
em nome e interesse dos outros. Ora, ja tem a grande preo-
cupag¢ao com a sobrevivencia da famflia,'que o obriga a tra
balhar muito; e, sem criar em processo de diversificagao
de poder — responsabilidades, assume as preocupagoes da ex
periéncia com exclusividade. Além de reproduzir a relagao
de dominagao da classe dominante, nao consegue fazer avan-
¢ar a experiencia que, depois de um certo tempo, podera
abandonar por cansago, decepgao, ou ate mesmo para assumir
a luta por uma ascensao individual. Para evitar qualquer
um desses desvios, € necessario que o educador saiba aju
da-lo a saber acreditar concretamente na capacidade de
seus companheiros que, embora sabendo menos do que ele, de

vem ser tambem sujeitos do processo. .A responsabilidade
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desses desvios cabe muito ao educador que &erra mna sua
forma de interferencia, tirando-o muito de seu grupo pa-
ra reflexoes, estudos fora da area de sua atuagao mais
direta ou porque nao sabe proceder para que o educando
n " a

coordenador'" nao tenha o mesmo comportamento da classe

dominante que nao acredita na sabedoria do povo.

0 educador deve ajudar ao educando mais cons-
cientizado, com fungao de hegemonia, a refletir com ‘seu
grupo, a ajudar este grupo a ver, a descobrir e fazer o
que ele descobriu e faz., O seu ‘'quefazer”™ deve estar no
fazer de seu grupo. Do contrario, domina o grupo pelo
seu saber e fazer. Embora nao desenvolva uma experien-
cia educativa sozinho, a experiencia com essa proposta

vai ser dele e nao do grupo.

Uma camponesa expressa com muita clareza sua

fung3o junto ao seu grupo: "“... agoira aumentou mais mi-
nha respeonsabilidade pergue {ul eleita coorndenadora da
negiao. Estou satisfedlta com a missao e vou .trabalhax
com meu povo. Vou dar o que tenho e tambem vou aprender
porque a vida da gente e uma escola. Eu com os compa
nheinos vamos descobrindo qual e nossa funcao que e cons
cientizan-se para conscieniizar. E o meu desefjo ¢ de

trhabalhar e crescen junto com o povo".26

0 procedimento correto do educando coordena-
dor de grupo ou de "comunidade™ & tambem partir da reali
dade de seu grupo, ajudando-o a se posicioﬁar diante das
dificuldades, a superar os medos implantados pela classe
dominante ou por seu representante mais perto, o patrao.
Seus companheiros, como ele, aprendem a saber o que fa-
zer diante da realidade em que se inserem, nao mais acel
tando conformados a situacgao de opressao em que viven
mas entendendo suas causas, assumem a luta por sua supe-
ragao. Para tanto, o coordenador de '"comunidade™ preci-
sa saber acompanhar o ritmo de capacidade de avango de

seu grupo, porque pode queimar etapas querendo que esse
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%rupo tenha atitudes mais conseqaentes quando nao temﬁcog
dig¢oes, e constatar, pela propria reaggo do grupo, - que
avangou sozinho, logo, nao avang¢ou 0 processo. Deve, em
sua forma de agir, iluminar o caminho que podera ser vis-
1
to pelo grupo e com ele caminhar, aceitando e provocahdo
tambem a possibilidade de outros participantes apontafem
um melhor caminho. Assim, respeitando a autonomia do gru

po, efetua-se a soma de sabedoria da experiencia de educa

¢ao do grupo.

Reconhecemos que nunca ha garantia absoluta
no processo; mas se a educagao popular e uma proposta pa-
ra que a classe oprimida assuma sua libertacao, partici=-
pando com poder de decisao da experiencia que e sua, a in
terferencia do educador deve contribuir nos varios niveis
para que o educando integre as condigoes constatadas numa
realidade mais abrangente e aprofunde-se na sua forma de

organizagao de poder de superagac das opressoes.

Exemplo de como, por nao ser superada, a con-
tradigao representada pelo vicio de dominagao tem efeitos
desastrosos. E o caso de uma comunidade que, durante os
primeiros anos, foi modelo para outras localidades, pela
capacidade de organizagao é contetdo de seu grupo. Mas,
como o poder de decisao ficou centralizado em duas pes-—
soas, os vicios de dominagao foram se tornando mais acir-
rados. Os participantes ficaram dividiéos em dois blocos
de poder que, durante um curto espago de fempo ~ pareciam
fortes. Aos poucos, os participantes foram percebendo
que estavam sendo usados por um ou outro representante da
"ecomunidade'" e, gradativamente, foram perdendo o interes-
se, desacreditando da validade da experiencia. Os coorde-
nadores desenvolveram bastanie seus conhecimentos teori-
cos e praticos dos quais tinham consciencia. Resolveram
entao meihorar suas vidas individualmente, desviando-se
do objetivo inicial, sem perdef seu poder sobre a "aomuni

dade's Inteligentemente, sem uma combinac¢ao formalizada,

assumiram a fungao de professor, de dirigente sindical e
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coordenador catequético. Mudaram de profissao porque” sa-
. k3 - . - -
biam que, por mais que trabalhassem, sOo consegulam O mini-

mo para nao morrer de fome. E nos outros cargos nao SO
iriam ganhar um bom salario mas,além de melhor, nao ppeci—
sariam trabalhar "no pesado", Uma outra vantagem e }que
contavam com o apoio do prefeito, dos comerciantes, do vi-

gario e eram respeitados pelo povo.

Um coordenador de grupo, refletindo sobre sua
atuagao com o grupo, diz: "Nao posso nem devo queren fazen
coisas por minha pripria conta. Se §izeamos uma coisa cei-
tinha, nao ¢ nada demais. E apenas obrigag¢do da gente. E
parna se fazen tudo centinho, se erra muitas e mudlfas vezes
ate acentan. Consideno tambem que fazendo assim e Zambem
uma maneina de desechruzar 04 bracos e nao pdlLa)‘L diante das
codisas centas ou enradas. Sou instrumento de um conjunto.

Se ennan, enno com este conjunto..."27

E preciso que se desenvolva uma forg¢a popular,
“em que a luta contra as contradicoes se efetue, criando,
na conquista desse espago, fatos concretos de libertagao

na medida em que sao rompidas as situagoes de dependencia.

0 educando, com maior lideranga e responsabili
dade no grupo em que esta éngajado, reafirma sua opgao nos
varios momentos do processo. Y sua op¢ao e mais consequen
te do que a opgao do educador que participa da experiencia
como pessoa da camada media. Portanto,‘sg por alguma ra-
z3ao deixar a experieéncia, nao mudou de classe social. Mu-
dou de espago de atuagao, podendo até continuar com. a mes-
ma proposta de interferencia em outra area geografica ou
com outro grupo especifico. O mesmo ja nao acontece com O
educando que abandona o seu grupo para ser patrao ou exer-

cer posigao de mando.

As experiencias educativas sao diversificadas
porque cada realidade no global € especifica; mas devem ca
minhar para um encontro em que as forgas sao geradas com o

mesmo objetivo de provocar, num processo de educagao liber



127

tadora, a mudanga do sistema social. Nesta perspectiva,
as relagoes sociais sofrem transformagoes na sua base, a

partir das experiencias em que se engajam os participan-—

tes, assumindo que todos tem direito nao so de falar,!

discutir sobre a realidade global e de modo particular!

sobre a experiencia, apresentar sugestoes, como tambem, ,
e sobretudo, exercitar o poder de decisao em relagao ao
avango do engajamento de educagao politica, transparecen

do os varios niveis de implicagoes sociais.

0 fato da classe oprimida ter sido alijada
do sistema educacional e classificada como "inculta’,
"sem capacidade™, provoca nos oprimidos uma reacgao de
concordancia pela inferioridade em que se situam na so-
ciedade. Por isso,\querem a todo custo que os filhos es
tudem para nao crescerem "sem competenci{d" como se sen-
tem. E a maior alegria dos pais lavradores e ver que
seu filho estZ na escola e que um dia nao sera lavrador,
nao sofrera sem recompensa, como sofrem, porque nao estu
daram; Sua recompensa .esta na esperanga do filho subir
na vida, arrumar um emprego na cidade grande”fugar de

gente de cultura .*

0] oprimido confunde cultura com formagao es-
colar. Assim, quem nao estudou nao tem cultura. Esse
complexo de inferioridade so beneficia a classe dominan-
te, que inculca passividade a classe opfimida. Esta nao
percebe que sua forma de saber sobre a vida, sobre seu
trabalho, suas experiencias de organizagao quando sen-
tem-se interessadas, sua capacidade de disciplina, etc,
sao expressoes de cultura. Pelo processo de educagao po
pular, a classe oprimida se apropria de sua cultura e de
sua recriagao, inclusive entendendo e criticando o papel

social que tem a escola na sociedade capitalista.

E necessario que o educando situe seu proces
so de educagao independente dos valores atribuidos a es-

cola. Nao queremos dizer que o educando nao deva estu-

* Expressao popular.
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dar mas sim, desmistificar a escola como o caminho da sabe
doria. Nao sera na escola que conhecemos na sociedade de
classe que a classe oprimida recuperara sua palavra, apro—
priar-se-a de seu saber, de sua cultura. Acreditamos ?que
isso s0 sera possivel atraves de um processo de participa-
g¢ao em atividades educativas nas quais exerga poder de de-
cisao e manifeste concretamente a consciencia de seu sa-
ber, inserindo-se nos movimentos dialeticos dessa socieda-

de que se recria.

<

Neste sentido, uma camponesa questiona aqueles
que como ela estao engajados numa experiencia de educagao

popular:

"Qual sera o cento? ¢ procurar tirarn os §iLhos
da Lavoura, da nenda, do chapeu ou nrede, ou mosirar para
efes o valon de nosso trnabalho, para onde vadl Zoda nossa
produgao a grande valforizagao que fem? Meus amigos com to
da esta situagao de opressdao de injustica, de desvaloriza-
cdo de nossos produtos, que 40 tem valor quando passa para
as maos deles, eu acho que muditos ainda colaboram para as
ghandes nendas das fabricas, que ndo e para o0 produton e
sim para 0s industriadls que nem aoc menos conhece seus ope-
rnanios. Quando digo colaboram com esta situagdo e me refe
nindo aos padls que conciente ou {nconciente mas vendo o
seu so0grhimento como pobre, mas com insdtinto de nico, na me
dida que puden subirn o degrau uma codisinha, so0be para domi
nan o0s outros que ficaram La em baixo. Entdo estes ndo
vao quenehr que o f4Lho s041a e procura dedviar o §4iLho da
Lavounra, e encaminhar parna o sul para mefhorar de situacao
dele ¢ a sua. E o que aconfece ¢ que este §iLho vai iraba
Lhan em fabrica, bares, nestaunantes etc. Vai sofren o mes
mo &0 grimento do Lavradon ou plor, trabalharn para darn Lu-

. . - - . .2
cnos aos donos enquanto efe gica com um miseravel sabarnio"®

0 educador, reconhecendo a realidade do edu-
cando, os comportamentos contraditorios da classe oprimida,

interfere no sentido de que, pela analise da sociedade di-
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'vidida em classes, pela analise das relagoes de produiao e
dos mecanismos de controle social, as contradigoes refleti
das nas varias instancias da sociedade, apropriadas pelo
educando em grupo, expliquem criticamente a situagzoi de
opressao da classe dominada, orientando a antecipagao} de
acontecimentos objetivados como forga de superagao das es-
truturas opressoras. E na reflexao praticada no fazer a
experiencia educativa que os participantes assumem—-se como
sujeitos dessa praxis libertadora. Nesse engajamento, o0s
conceitos de medo, comodismo, ignorancia e incapacidade
sao desmistificados na agao-reflexao que emancipa o grupo.
educando. A prepargao e agao de confronto da realidade de
ve se fazer num nivel de participagao co-responsavel, mani
festando-se como forga de poder popular. Isto evita que o
educando recue, por entender que a "justica social’” e um
mecanismo de controle da classe dominante. Por outro lado,
garante uma dinamica de avango consciente das possibilida-
des, sem perder a visao utopica do processo de educagao PO
-pular, sabendo que a mudanga social nao acontecera "da
noite para o dia". Assim, o educando coordenador de grupo
nao trai aqueles que confiam na sua capacidade de ajudar
seus companheiros a caminharem com ele, sem manipulagao,
sem paternalismo, mas encorajando-os a se comprometerem na
mesma luta pela mudanga do ‘sistema social. Nessa praxis, o
educando nega a cultura dominante, sabendo que enquanteoc
nao for superada pela classe oprimida, esta continua sus-
tentando o poder da classe que a dominaf éue esvazia sua
capacidade de saber e poder para apropriar~se da riqueza

produzida no sistema de relagoes de produgao.

A educagao popular deve estimular a organiza
gao de forgas populares. Sabemos que as forgas opressoras
sao muito fortes e podem produzir no educando um bloqueic
ao processo de apropriacgao de sua realidade, pela consta-
tagao das exigencias e possibilidades de uma mudanga so
cial, regredindo a um estado de conformismo por sentir-se

mais "sugene". A propria realidade de opressao e o fator
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primordial para a organizagao da classe oprimida.

3.7. Se o educador nao assumir uma pedagogia consci
entizadora que negue o modelo pedagogico estabelecido pelo

sistema educacional vigente, nao contribuira para a mudan-

¢a social.

Recordamos que a proposta de educaggo popular
do educador de camada média e contribuir para a mudanga so
cial pelo processo de conscientizacao em que o educando,
na dinamica de apropriagao da realidade, reconhega as rela
¢oes interclasses e sua situagao de oprimido nas relacoes
de produgao, agindo sobre esta realidade no aspecto par-
cial e no global, assumindo-se assim como sujeito princi-

pél dessa mudanca.

0 educador e consciente de que entra na vida
do educando com proposta de educagzo'popular que’embora se
ja elaborada com fundamentos tedoricos pela consciencia cri
tica reflexiva, como & anterior a participacao do educando,
ao reconhecimento da realidade pela praxis educativa e 2
dialetica da historia a ser recriada, tem muitas limita-
cO0es, que somente no processo educativo, com a legitimagao

do educando, poderao ser superadas e/ou alteradas.

Reconhecemos que sao muitas as dificuldades
que mesmo no inicio do processo ja se manifestam. Entretan
to, isto nao representa um bloqueio que‘impega o educador
de assumir a proposta educativa; previne-o, sim, para as
sumi-la atento as limitagoes e as exigencias que esta dia-
leticamente provoca. Por isso, & necessario nao s6 um ins
trumental tedrico de analise para desvelar a sociedade,
sua organizagao, seus mecanismos de poder, suas contradi-
goes mas, também,uma pratica a luz da teoria. Assim, teo-
ria e pratica abrem possibilidades de superagao das estru-

turas da sociedade.

0 educador sabe que o sistema educacional se-

gue as determinagoes da classe dominante. Orienta-se pelos
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seus interesses, os quais sao legitimados no desenvolvimen
to de sua proposta e pratica social dominante. Assim,‘;o
sistema educacional,programado em cima dos valores do capi
talismo, reforga e protege o poder de decisao da classe do

i

minante sobre a classe dominada. |

Pelo sistema educacional, & mantido e defendi-
do o poder da classe dominante, sua concengo do mundo, cé
mo tambem.a manipulagao da classe oprimida que e qualifica
da para o processo produtivo, de acordo com a forga de tra
balho que esse necessita para o crescimento e controle da
produgao, consequUentemente contribuindo para a desvaloriza
¢ao do salario de quem vende sua forga de trabalho e para
o crescimento do poder da classe que se apropria da mais-

valia.

Acreditamos que, pela estruturagao do sistema
capitalista, a classe dominante alijou a classe dominada
de participar da vida da sociedade como sﬁjeito de sua
construgao na qual reconhecesse sua obra, reconhecendo-se
como criadora. Desvia o poder da inteligéncia, da criagao
de seus membros, fixando-os num processo produtivo explora
dor; segundo suas determinagaes, a classe dominada nao pre
cisa desenvolver sua capacidade de raciocinio para assumir
o processo produtivo. O que interessa a classe dominante
e o desenvolvimento da forga de trabalho, a maior produti-
vidade, que gera a riqueza que, como classe dominante, ob-
jetiva. Assim, a classe dominante estabelece, na relagao
de produgao, a situagao de opressao da classe mkgestgcﬁreta
mente produzindo riqueza e poder para ela, ja que produziu
mais riqueza do que o salario recebido pela riqueza produ-

zida.

L2

A proposta de educacgao popular & elaborada e
desenvolvida em cima de varios indicadores que norteiam o
educador na sua relagao com o educando: a divisao da socie
dade em classes antagonicas, as relagoes sociais que se

efetuam sob a inspiragao do capitalismo, as relacoes de
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produg2o, a situagao real e globalizante da classe opfimi-
da, como tambem o direito que esta tem de se reconhecer co
mo oprimida na sociedade da qual participa, suas exﬁerién-
cias de vida, suas experiencias de luta para a superggao

de dificuldades enfrentadas e a capacidade desta classe po

der assumir as decisoes de sua vida e de sua historia.

Assumida a educagao popular na relagao homem-
sociedade como agao politica, esta busca responder ao mo-
mento real do processo, na perspectiva mais avangada da
praxis pedagogica. Na sua evolugac, exige que o educador
refleta, avalie sua interferencia, desenvolva sua capacida
de de auto-critica, reconhega seus erros e acertos, procu-
re mais rigorosamente abrir espago para a efetivagao da
proposta com base na realidade social e na wutopia ~ edu-

cativa.

Como diz Durmeval Trigueiro, "a orlentagao edu
cacional parnte deo neconfiecimenio do confronico fomem-mundo
s0b a forma dialética do mundo a fazen-se pefa acao do ho-
mem e do homem a gazen-se a 54 mesmo enquanto gaz o mundo;
0 neconhecimento, poatanto, de que as preferencias vocacic
nais nesultam de um apefo de dentrno e de fora, simullanea-
mente educacional e profgissional: o Andividuo e a sccleda-

de, o undivenso da educagao e ¢ univenso do trabalho".?%®

Como primeiro passo;cabe ao .ducador reconhe-
cer criticamente a realidade do educando nos varios niveis:
social, economico, politico, cultural,rélnﬁoso—g procuran
do reconhecer seus valores, aspiragoes, bloqueios, contra-
digoes, forca de resistencia, formas de saber sobre a vida
e o mundo, as relagoes concretas de produgao, as formas de
organizagao internas, crengas e expressoes de esperanga.
Ao mesmo tempo em que o educador reconhece na praxis a rea
lidade do educando, abre caminho para a apropriacao dessa
realidade pelo educando, na qual ele tambem reconhece o
educador. Vale dizer que o e¢ducador deve ter consciencia

de que o reconhecimento feito por ele e pelo educando nao
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se da em processos paralelos nem justapostos mas na praxis
que se deslancha para ambos. ' ‘
Segundo Paulo Freire, "sena a partin da Aitu%-
¢ao presente, exisdtencial, concreta, nrefletindo o conjunio
de aspinragoes do povo, que podemos organdzar o cante&io
programatico da situagcao cu da acao politica, acrescenie }
mos. \;
0 que temcs de fazer, na verdadé, ¢ phroper ao
povo, atraves de centas contradigoes basicas, sua situacdo
existencdal, concreta, presente, como problema que, poa
sua vez, o desafia e, assim, Lhe exige nesposta, nao 50

no nivelf intelectual, mas no nivel da agdo” .30

A interferencia do educador tem sempre como
ponto de referéncia a realidade do educando, relacionada a
realidade global da sociedade. E, no decorrer do processo,
e sempre o objeto de discussao, reflexao, analise, estudo
do educando, com a participacgao do educadof, que deve apro
fundar seu conhecimento sobre a cultura do educando, seus
principais pontos de iﬁteresse, respeitando e contribuindo
para que por ele sejam reconhecidos, como uma forma de pen
sar, saber dizer, viver seus valores, angustias e aspira-
goes. O educador, respeitando o nivel de percepgao do edu
cando, oferece condigoes para que este critique sua concep
cao de homem e sociedade, sem lhe fazer discursos, que
alem de nao responderem ao seu objetivo, embora nao expli-
cito, revelam a concepgac que tem do mundo, antes mesmno
que o educando se reconhega, revelando-se nas shas agaes,
que desmistificam a concepgao de mundo que adquiriu da

classe dominante.

Nos primeiros momentos do processo, o educando
nao tem ainda consciéncia critica de sua presenga na socie
dade, consciencia das relagoes entre os homens e entre as
classes sociais. Tendo experimentado somente um tipo de
relacionamento de opressao, sofrendo as consequéencias sem

identificar as causas, o educando nao tem condigoes de per
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ceber a presenca do educador senao como aquela "pessoa.mudl
to sabida que vem falar para nos". Nesta fase do processo,
o educando nao se reconhece como participante mas como mé—
ro espectador de um acontecimento novo no seu pequeno mun-
do. Por isso, o educador e realmente suscitado pela reali
dade a tomar decisoes com participagao minima do educando.
As vezes, o mais que o educando consegue fazer & concofd%r.
No entanto o educador, ao expressar seu pensamento, em que
ja se somam novos elementos da realidade do educando, deve
proceder na honestidade de nao impor sua ideoiogia mas pro
vocar a abertura de visoes, com a apresentacao de mais de
uma linha de pensamento, para que o educando tenha diante
de si alternativas que devem iluminar a elaboragao de seu
pensar, criticar as inquietagoes presentes em sua realida-
de. Este sabe que nao tem as respostas as inquietagaes e
perguntas do educando e a este cabe busca-las. Sabe tambem
que no processo de educagao popular, nao existem regras fg‘
chadas a serem seguidas pelo educador, pois seria perceber
a realidade como uniforme e estatica. O que encontramos e
apontamos sao dados reais, frutos de analise teorica e pré
tica, que precisam ser acolhidos no conteudo e na pedago-
gia da interferencia de educagao popular. Dai, o educador,
ao propor seu pensamento ao educando, ao fazer a justifica
tiva da razao de sua presenga junto a ele, explicita-se na
honestidade de quem tem consciencia de seu papel como edu-
cador de camada media, procurando criar’ condigoes para o
educando critica-lo, questiona-lo, pois'sabemos que o co-
mum e a chegada do educador sem convite explicito do edu-

: . - . .
cando, sobretudo no principio de um processo educativo.

Esta iniciativa do educador, embora ainda te-

- . -~
nha vicios de dominagao, deve provocar o processo de auto-
nomia do educando, testemunhado no exercicio da conscien -

‘ - . : . -~ - ~
cia critica ampliado sem separagac, ao nivel da agao.

A historia comprova que ninguem se educa sozi
nho, sem interferencia de outras pessoas. Dal entendermos

que a classe dominante tira muito proveito disto e bloqueia
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4 ascensao de experiencias educativas em que o dialogo, a
comunicacao fazem com que os participantes avancem na bus-
i
ca de um conhecimento mais profundo, de troca de informa-
- ~ . - -  , . f
g¢oes que sao assumidas num nivel de analise critica. Por
isso que, quanto mais isoladas as pessoas, mais oprimidas
sao e mais dificil se torna a dinamizagao de experiencias,
com perspectiva de mudanga social, E conhecemos o sistema
educacional e seus metodos de transmissao de conhecimentos,
metodos que se dao sobretudo em linha vertical, do educa-
dor para o educando. A aprovacgao de alguns "debates", nao
- - . . -
se da num nivel de confianga e respeito aos interesses do

educando.

Olhando a realidade a luz da praxis, o educa-
dor e chamado a oferecer oportunidade de'pessoas se encon-
trarem e juntas olharem a realidade. Os olhares dos edu-
candos se encontram e trazem o educador para.olhar—-lhes o
olhar. Estes momentos educativos experimentados em reu-
nices, treinamentos, palestras, cursos e outros instrumen-
tos educativos, sao proposicoes no processo e contribuem
na formacao da consciencia critica, no confronto de ideias,
no aprofundamento de um saber popular, que impulsiona a
formulagao de tomadas de posigoes frente a uma realidade
que vai sendo apropriada pelo educando. Assim, o educador
oferece condigoes do educando se ver e se reconhecer no
processo historico. Ha, portanto, um aspecto fundamental
de iluminagao neste vai-e-vem, neste encontro de saberes.
As reflexoes, as analises, sao luzes langadas sobre a rea-
lidade. Entao, educador e educando voltam os olhos para
captarem essa realidade objetivada. Nao e que so o educa-
dor mostre ao educando. Ambos olham e ambos tem algo a

mostrar,

.

Um campones, em uma reflexao que faz nesta 1i-
nha, reconhece a necessidade da participagao do educador,
desde que respeite a capacidade de autonomia do educando:
"Mas o animador nao se prepara sozdinho. Depende muito dos
Lreinamentos, dos incentivos de pessoas compefentes. Mas
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para muitos, o povo & que inffui menos na sua §ormagde. E
devia se¢ foamar mais com o pove. Lideran e muito 4acdit,
mas conscientizan e dificif. E pana conscientizan depende
do £iden. Talvez pon {440 e que existe tantos Lidenes e o
povo mais se ennrolando, se envolvendo. O bom Lidex n&& 24-
dera, mas conscientiza, torna um povo capaz do que 8ac. N&o
quen den estrela, mas com deu povo, uma constelagac. Faz
com que o povo tenha coragem de Zhe criticar, suas agoes,
suas atitudes. Nao dedixando que efe se torne um Lnterme-
dianio a suas cusias, se apresentando nas sociedades  me-
dias e nao nepresentando nada de sua nealidade. Talvez pon
{880 que uns deixam de conscientizan panra Liderar apenas.

Ponque muitos quenrem sen alguma coisa neste mundo” .3t

E bor isso que e muito importanfe a percepgao
critica provocada no educador, na sua relagao com o educan
do. 'Assim, possibilita ac educando expressar seu pensamen
to, sua critica, a superacao de medos, inclusive de se

opor a alguem, ou a idéia de alguém que seja de outra clas
se social, formando-se no educando, uma certeza de que tem
um saber e condicoes de manifesta-lo na critica, na anali-
se, nas acoes em que totaliza a experiencia num todo mais
abrangente, Somente assim; o educando encontra possibili-
dade de apropriar-se de seu saber, que e, sobretudo, desen
volver formas de superagao do sistema de opressao. Essa
realidade e o objetivo do engajamento do educando e educa-
dor na praxis social em que cada um assume seu papel espe-

cifico.

N

Vejamos o que diz um campones: "0 pobre 4ica
com o trabalho e o nico com o Lucro do Zrabatho do pebre
agriculton. ’

Ta todo mundo ixabalhando, mas 80 melhora pasa
unsd e outrhos nao. 0 pobre continua na explonrag¢aoc pefo 44i-
co. Sem Libendade, sem autonomia de dar pregce no que @
seu. 0 povo nao esta consciente do valon que ZLem o seu
trabalhe de defenden o scu diredto.

Quem trabalha pefo seu Antenesse vive correndo
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-atnas de ganhan dinhedino pefo seu bem-estan. E quem traba-
Lha em comunidade se preocupa com todes. Mesmo encontirando
obstaculos nao desanima. Continua na esperanga, prega a
§e, a coragem, a anima¢do para ¢4 outrcs. Sonha com  um
mundo melhon pela uniao e paridicdipacao de todcé".3? |

Como percebemos, esse camponEs e consciente da
divisao de classes sociais, das diferengas que existem en-
tre a relagao de quem trabalha para alguem que fica com a
produtividade e a relaggo entre pessoas que trabalham em
"comunidade". Como também a‘compreensao de que existem
obstaculos os quais o educando percebe, de acordo com seu
nivel de conscientizagao, e nesse mesmo nivel sao assu-

midos.

Um outro campones tambem cocloca sua concepgao
do processo educativo popular. De modo especial, dirige-

se ao papel do educador:

"Se nao fon para mudar a vida do povo, & me-
Lhon deixan do jeito que esta. E para havern salvagao inte
grhal ou sefa, a salvagdo do homem todo, @€ phreeiso traba
Lharmos muito. Temos que sofrern bastante. Tem que havex
conglito. Sem conglito ndo temos vitoria.

Precisa mudta gonga e 4e. Lutan com o pove ndo
¢ facik. Se assim ndo gizeamcs, estames fuginde da Lutal
Se nao for para melhorar a vida do poveo; estamos fuginde
do conglite, estamos fugindo de fLcar ac¢ Lade do povo. So
queremos fican ao Lado do pove, enquanto estava facil. Es-

tamos querendo salvagao individuae” .3

0 educando, no processo de reconhecimento da
realidade, descobre formas de participagao como forma de

confronto as contradigoes da realidade parcial e global da
sociedade, comprometendo-se com uma nova historia na qual

se reconhece como sujeito principal.

No entanto, entre o agora e o objetivo, ha uma

distancia grande., Nos momentos iniciais da caminhada, nao
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ha vis3o total da distancia, das implicacoes dos momentos
posteriores, o que depois nao pode ser determinado mas as-
sumido com uma projegao mais segura. A realidade do dia-a
-dia e muito dura e contraditoria. Bloqueia ou reprime%o
impulso inicial que precisa ser acompanhado pelo educador,
sem determinar o objetivo, os passos, o ponto de chegadg

: 1
do educando mas contribuindo para que ele os defina na coe

rencia de seu engajamento. '

Verifica-se que, as vezes, o educando integra-
el - - .

se numa experiencia com proposta educativa buscandc satis-
facao de varias necessidades como resposta as suas inquie-
tacoes. No decorrer do processo; descobre que nem tudo e
como esperava., Por exemplo: em virtude da situagao de mi-
seria em que vive a classe oprimida, acontece do educando
acreditar poder resolver essa situacao sem perceber as im-

plicagoes do conjunto na qual se insere.

Outro exemplo de educando que, num certo momen-
to acredita que o sindicato vai resolver o problema do la-
vrador porque, como lei, e feito para defender seus direi-
tos. Pelo processo de conscientizagao, o educando modifica,
reformula suas aspiracoes, ampliando-as ou negando-as, so-
bretudo no confronto com a realidade que se desmistifica pa
ra ele. Constata que a experiencia, mesmo nao responden-
do as aspiragoes iniciais, revela inumeras formas de adapta
cao e criagao que, teoricamente, se Situam entre os limi
tes externos da ruptura e da acomodagao;

"

A capacitagao para a critica e inerente ao
processo pedagogico popular. Portanto, deve ser estimulada
e realimentada por seus participantes como um instrumento
de orientagao do saber exercétado em conversas, reunioes,
estudos, trabalho, na explicitagao da fe e em outros momen-
tos educativos. Criticando a realidade onde se desenvolve
a experiencia, educando-educador criticam as estruturas sc-
ciais, pois estas e aquela sao tao interligadas que, se na

- v . -~ . ~
analise critica nao for feita a relagag, essa perde a pers-
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pectiva do processo.

Segundo Durmeval Trigueiro, "a analise da red-
ficagio do saben pedagdgico parece indispensivel i eritica
das distongles ocorrentes, mas tambem a indtauracdo d% um
novo modo de pensar ¢ fazen a educag¢ac. Se a praxdis edaca-
cional ndo esta no centro da praxis socdial, a 4Lndiferencga
das instancias teoricas da educagcdo em relagdo a primedlra
explica, em parte, a marginalidade da propria educagdc em

rnelagao a éegunda".34

0 educando se conscientiza no ezercicio da tTe-
flexao-agao sobre uma realidade de que se apropria, ‘rela-
cionando o pensamento com a pratica, por ele mesmo defini-
da como base na sua condigao de oprimido, nas relagoes de
-opressao. Portanto, a base da interferéencia do educador e
a apropriagao que o educando conquista da realidade; seus
avangos, seus limites, seus recuos fazem parte do processo.

Dai, o educador ter que ir alem da definigcao que fez de
sua agao, pois a validade de sua agao depende, sobretudo,

da sua adequagao no processo do educando, do percurso se-

guido, dos passos conquistados. :

0 educador tem uma proposta elaborada que ori-
enta sua praxis, mas esta deve ser aberta, esclarecida, en
riquecidé com elementos teoOricos e prﬁtiéos somados no pro

.
cesso. Sua agao educativa se da assumindo formas nao pre-
viamente estabelecidas por ter que respeitar o nivel de

consciencia do educando e seus condicionamentos.

O projeto educativo e dinamico e dialetico. O
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educador atento e consciente, na participagao da mﬁdanga so
cial, redescobre e projeta o seu "quefazer" no processo. Sa
be que essa mudanga social deve ser assumida com principali
dade pelo educando, mas sabe de sua responsabilidade na mes
ma. Orienta-se pela concepcao de homem e sociedade, réela—
borada na praxis em que se encontra com o educando. Educa-
dor e educando agem em cima de uma realidade concreta e par

ticipam com condig¢oes diferentes da mesma praxis pedagogica.

0 educador, percebendo a realidade global onde
se situa a sua acao e a agao do educando, reconhece as exi-
géncias da proposta de educagao popular, reconhecendo tam-
bém, nos acontecimentos e limitagoes manifestadas no proces

so, sua capacidade de interpretagao dos mesmos.

Sabemos que o educador se apropria da realidade
pela consciencia critica, que ultrapassa o nivel da percep-
cao, trazendo a realidade para dentro de si, como a forga
de reconhecimento do saber sobre a realidade. Interiori -
-zando-a, o educando reelabora a concepgzo que tem de seu ob
jeto, exteriorizada, ao enfrentar a realidade concreta como

agao num processo de mudanga.

Espelhado na experiencia, o educando reconhece
que mudou seus criterios de leitura, interpretacao dos fa-
tos e do mundo. Encontra-se como participante da reconstru
¢ao de uma nova realidade social. Assim, a medida que se
apropria da realidade, se assume como homem, construindo e

abrindo caminho de libertagao pela superagao da‘opresszo.

0 depoimento de uma camponesa, que vamos trans-
crever, fortalece nossas percepcgoes: "Ja se encontra muitas
pessoas no nosso medo madls consclentes com madls responsabd-
Lidade, pesscas que se preocupam com prcblemas dos oulhos;
pessoas que nefletem sobre a vida da comunidade, do gaupe,
de um povo que so04ne necessdidade e problLema na vida sobre
Libendade e opnessao.

A gente trabalha pela Libertacao, pela mudanca
de um mundo mefnor, mas a gente nao muda sozinho. AL chega



a necessdidade de um ghrupo para trabalhan fjunfos em comund-
dade, pela visac que a gente tem. 08 sonhos ainda estdo
Longe de se nealizaxem, pois a mudanga ndo pode sern xapida.
Depende de todos e precisa de fodos, precisa de muiia 4¢ e
esperanca de todos para enfrentan as dificufdades que @em-

pre sdo encontradas".3? i

Reconhecemos que para o educando alcangar esse
nivel de conscientizagao precisa muito da sabedoria do edu
cador. E este e um passo do processo que Se propoe, ccmo
dissemos, a lutar pela superacao da opressao da classe do-
minada. £ dificil, mas possivel, pelas possibilidades que
emergem a partir do exercicio de poder da classe oprimida,
que afere o poder da classe dominante. Pacientemente, assu
mindo essa possibilidade, o educador revisa, analisa e
questiona sua agao. Sera que sua interferéncia correspon-
de as exigencias do momento? Sera que respeita e provoca
a autonomia do educando? Como considera o nivel de parti-
cipagao, o momento real vivido pelb educando? Pode consta-
~tar sinais concretos que revelem a possibilidade de mudan-
¢a? Esta contribuindo para o crescimento do poder de deci

sao do educando, ou alimentando a relagao de dependencia?

A partir das respostas, o educador se reorien-
ta na sua interferencia, procurando impulsionar o avango
do processo de educagao popular. A interferencia do educa

dor modifica-se no processo pedagogico.

A conscientizagao do educader-reflexao e agao
primeira do processo educativo possibilita-lhe a auto—cri
tica, a avaliacao de sua interferencia e do espago social
ocupado na praxis, a desmistificacao dos fatos relaciona-
dos ao processo educativo. Cresce seu poder de criativida
de, a capacidade de corregao de possiveis desvios na execu
¢ao da proposta, possibilitando ao educador a superacao
dos vicios de dominagcao. O educador se defronta e se ques
tiona na sua opgao, amadurecendo mais na sua proposta de
contribuigao de educador de camada media. Porque este as-

pecto, esta posigao, e bem clara para ele e, saobretudo,



142

porque reconhece que o educando participa, vive, luta, se
educa como classe oprimida. O relacionamento desenvolvido
no processo educativo afirma as origens e o reconhecimento
do lugar de cada um no processo, 0 que muito alimenta o
crescimento da autonomia do educando. Ambos se conscientl
zam, ambos participam de uma nova realidade desenvolvida

no comprometimento com a mudanga da sociedade.

Como vimos, o processo de conscientizagao do
educador nao se dinamiza a margem ou paralelo ao processo
do educando mas com o educando, no seu processo de apro-
priacao da realidade, no exercicio de sua autonomia, nas
formas de expressao de seu poder, na experiencia assumida
ao cenfrontar-se com as forgas da classe dominante. Assim,
o crescimento da autonomia do educando forga a diminuigao
de tomadas de decisoes do educador. Suas decisoes vao sen
do baseadas nas decisoes do educando. Da-se uma completa
inversdao na relagao educador-educando. Operacionaliza-se
uma progressao crescente na autonomia de opgao, a medida
que o poder de decisao e transferido, por conquista conscl
entizadora, do educador para o educando. Alem do mais, o
lugar do educador & provisorio, confirmado na propria pra-
xis que, assumida nos movimentos dialeticos, abre novecs ho
rizontes pela destruicao de limites que, na nova experien-
cia da praxis, tambem s3ao criados ou produzidos. Por isso,
o educador esta sempre procurando o seu'lugar na praxis

educativa. Nao e que o educando tambem nao procure algo.

De seu lugar, ele procura se encontrar & encontrar-se com
os outros de sua classe, e encontrar aqueles que o coloca-
ram ali., Assim, tambem conhece o educador e legitima-lhe

a posigao em seu lugar, com ele.

Lembramos que ao<nos referirmos ao educando,
referimo-nos a educandos que participam de uma mesma expe-

riencia educativa.

Os educandos nao se encontram todos num mnmesmo

nivel de conscientizagao, de autonomia, de engajamento.



Aqueles que mais assumem O processo ccmo seu, que mais. se
reconhecem como sujeitos da mudanga das estruturas sociais
exigem do educador uma nova contribuicao de conteudo e pé—
dagogia porque sao solicitados a dar um passo mais profuﬁ—
do. Devem ser apoiados, acompanhados diferentemente nesse
seguimento, para que avancem na perspectiva de educagéo pé
1itica. Estes tambéem devem receber a interferencia do édg
cador no sentido de se comprometerem com os companheiros’
menos conscientizados para que tambem avancem no processo,
testemunhando que nao pode haver libertacao da classe opri
mida enquanto o saber estiver apropriado somente por uma

minoria, embora da mesma classe.

POrtanto, deve crescer o senso de corresponsa-
bilidade e solidariedade entre os oprimidos. Este processo
faz emergir um novo tipo de "4ntelectual"”. Isto acontece e
se evidencia no seguimento da propria experiencia. Por
exemplo, podemos dizer que textos de educandos camponeses,
transcritos nessa dissertagao, sao de educandes que, por
outro'caminho, descobrem que sao capazes de fazer suas pré
prias analises. Esses educandos, evidentemente, sao os
mais conscientizados, sao os que assumem mais responsabili
dade, sao aqueles qde assumem maior poder de decisao mas
recebendo iluminacao e legitimagao dos demais. E necessa-
rio que se desenvolva um assessoramento mutuo nas opgoes
dos educandos para superar os vicios de dominagao inculca-
dos pela classe dominante e para avangar na educagao liber

tadora. *

€

No decorrer do processo de educagao popular,
manifestam-se mudangas no interior da classe oprimida, as
quais o educador precisa identificar na sua forma de acom-
panhamento e engajamento pedagdogico. Evidenciam-se contra
digoes internas que devem ser encaminhadas para a formula-

gao de uma visao coletiva.

Neste momento, a interferencia do educador de-

ve ser a de estimular os educandos a expressarem seus pen-

samentos a se questionarem, a exercitarem sua capacidade

’



144

de discussao, a buscarem as raizes das contradigoes e das

identificagoes numa perspectiva de classe.

Sera partindo de situagoes concretas, da reali
dade de oprimidos, das identificagoes e contradicoes desve
ladas na praxis educativa, que os educandos encontram con-
digcoes de elaborar seu projeto de sociedade, de escolher
caminhos a seguir conjuntamente, de estabelecer uma visao
mais global do processo, de caminhar na busca objetiva de

organizacao da classe ccmo expressao de poder.

Na proposta educativa popular, o mais importan
te € o educando elaborar sua propria analise e nao engolir
a analise do educador, O educando deve aprender a nao re-
petir a linguagem do educador e de outros educadores ou ci
entistas sociais mas conquistar a emancipagao de sua lin-
guagem de oprimido num contexto global de sociedade capita
lista, procurando redescobrir sua cultura, a linguagem e
os vicios, impostos pela classe dominante, como forma de

reforgo de seu poder. >

Refletindo com um campones, sobre seu engaja-

mento, ele disse:

"Sena que a gente vad nascen 10 anos vendo o
gruto verde sem procurar assegurar o hruto? Pra mdm 4380
num ta ceato. Sabemos que se nasce vendim na maicr dispa-
nada. Depodis para amadunrecer, sudtentaf o seu frute, phe-
cisa mucharn, Pon ({480 eu digo que ftem ‘um momenio que as
coisas ndo param mas caminham devagar. Entdo ¢ bom ver o
que esta caminhandc. com o grupo. Tambem muitas codisas bcas
passam e a gente nao ve. 08 problemas continuam. Tafvez
temos passado epoca de agcdo nossa mais viva. Nos tava mais
vivo nelas. Nos tinha pouca expenicncia e 40 viames o fado

facil. Acho que ¢ 4iss0: hoje vemos o dificid tambem"3®

Percebemos na analise muita clareza e seguran-
¢a do processo educativo. Esse campones entende a dinami-
ca da agao que muitas vezes nao ¢ compreendida nem pelo

educador, correndo o risco de querer acelerar seu desenvol
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vimento e pode terminar se perdendo e atrapalhando o ritmo
da caminhada do educando. Muitas vezes pensamos mesmo que
uma experiencia estd morrendo quando na verdade, esta "m0
rendo" para ressurgir aos olhos do mundo, mostrando sua ca
pacidade de poder de mudanga. Toda agao precisa antes ser
assumida por seu agente. Esse periodo da interiorizagao ¢
a base fundamental para assegurar seu resultado e sua con-
tinuidade. Tambem percebemos a preocupagzo do educando
em mostrar que a responsabilidade de "aébegu&dﬁ: 0 gruto”
nao depende de uma SO pessoa. Isto e muito importante

porque evita a centralizacao de poder, a transferencia de

-

relagao de dominagao do modelo capitalista para a experian

D) 3

cia que se propce a negar o anterior na nova eXperiencia,
em que educandos se assumem na solidariedade ao assumirem

seu engajamento de luta pela mudanga social.

A divisao de respongabilidade numa experiencia
educativa evita tambem desgastes fisicos materiais e psico
logicos, pois sabemos que a caminhada ¢ muito longa, os de
safios sao muito fortes e profundos. Quanto mdis houver
descentralizagao de poder, pelo crescimento maior da parti
cipagao das pessoas envolvidas numa experiencia de educa-

gao popular, maior sera a possibilidade de exito.-

0 mesmo campones a que por ultimo mnos referi
mos, completa seu pensamento, sua avaliagao, dizendo: "..
nossa comunidade esta caminhando devagat. Sem trabafho co-
munitanio, mas 4s%o nae me desanima, pois-minha preocupa-
ao & com o0 ghrupo poaque ncd junto se preocupa com as oOu-
tras coisas da comunidade ¢ nao 50 da nossa, mas de <iodas

onde podemos trabalihar com 0 mesmo cbje,tiuo_”.37

Por isso, o educador deve motivar a elaboragao
de textos, de reflexoes, anéiises, que nasgam do proprio
educando. Estes introduzem, no conjunto da vida e da rea-
lidade, as concepgoes que se reconstroem no decorrer dos
momentos educativos alcangados: Isto nao significa fecha-
mento a outros conhecimentos que nao sejam da classe opri-

mida. O educador tambem introduz no processo de educagao
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‘popular textos de educadores e cientistas sociais, intlusi
ve de posigoes ideoldgicas diferentes, que informem ao edu
cando sobre aspectos necessarios para uma melhor elabora-
¢ao de sua analise. Nesta perspectiva, o educador tem o
cuidado de nao doutrinar o educando mas deve saber pe}ce—

ber qual a informaggo que aquele esta buscando.

A visao historica e de grande importancia no
processo de educagao popular para que ilumine a interpreta
ao dos fatos, a compreensao do presente e projecao do fu-
’ P J
turo., O presente, os fatos que sao apreendidos hoje, ue
s p

se manifestam no presente, tem suas raizes no passado.

0 educador, ao fazer sua analise historica, de
ve manifestar sua visao dialetica dos fatos - suscetivel de

erros e alteragoes.

Esta analise esclarece o educando na projegao
que faz para a sua analise do presente. Para tanto, o edu
_cador’precisa reconhecer os problemas que aparecem no dia-
a-dia da vida do educando, consciente de que sao consequen
cias do sistema de relagoes sociais e das reiagEes de pro-.
ducao determinadas pela classe dominante, buscando saber
como o educando reage ao problema e a sua atuagao como edu

cador de outro Afatus social.
1

0 educador deve recolher e sistematizar as
ideias, os problemas do educando, como Um fator de orienta
¢ao de sua praxis mas nao com a preocupacgao de devolve-lo,
porque ja iria impregnada de sua ideologia dominante. Alem
do mais, a forma organica do pensamento do educador pode
nao corresponder a realidade e ainda bloquear o educando a
sistematizar os problemas constatados. Assim, o planejamen
to das atividades educativas € elaborado pelo educando, co

mo fruto de sua propria analise.

0 educador precisa ajudar o educando a identi-
ficar suas contradigoes, limitagoes, como tambem suas pers

pectivas e certezas, a aprofundar sua concepgao de organi-
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'‘zagao de grupo como forma de poder e sua relagao com a so-
ciedade como um tudo. Por isso, e preciso que conhega a
percepgao do educando sobre suas relagoes de trabalho pro-
dutivo, sua vida, a posigao que ocupa, como classe produto
ra, no conjunto do sistema societario. Deve pedir esciarg
cimento ao educando sobre sua percepgao, sem pretensZo que
seja dado com grande profundidade. O educador tem certeza
de que suas intervencoes devem respeitar o nivel de consci

entizacao e autonomia do educando.

Dialogando com o ‘educando, o educador aprende
sobre sua cultura, sobre seu saber. Abre o relacionamento
para a descoberta e aprofundamento de novos conhecimentos,
novas analises e questionamentos que se recriam na recipro
cidade da confianga, também aprendida na praxis educativa.
Na sua dinamica, cresce a confianga de responsabilidéde,tg&
to por parte do educador como do educando, que na acao re-
fletida reformulam ou reafirmam a proposta de engajamento
configurada na praxis assumida. Nesses tipos de dizalogos,
aparecem naturalmente as preocupacoes com as horas de tra-
balho que o educando deixa de vender para participar de es
tudos, reunioes e outras atividades do processo. O educan
do tem sua responsabilidade com as despesas da familia, se
ja solteiro ou casado, e sabe que & preciso muito equili
brio para encontrar a posi¢ao certa, sem deixar a familia
prejudicada mas tambem participar ou assumir fungoes neces
sarias ao processo. Por isso, e precisé que seja discuti-
do tanto a nivel educador-educando como entre os educandos
para que encontrem na corresponsabilidade, o modo de proce

der. Esse impasse so0 e superado num processo de conscien-

tizacgao.

0 educador nao pode se fazer presente em todos
os momentos da vida do educando, nem mesmo em todas as reu
nioes, reflexoes, etc, o que & positivo porque nao cria re
lagao de dependencia. Pelo contrario, acelera o processo
de autonomia do educando que, acreditando na honestidade

do educador, ajuda-lhe a melhorar sua interferencia, garan
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tida na continuidade da experiencia, na qual oferece ac edu
cando o crescimento do poder de decisao-agao-organizagao.

3 - 1
Nessa perspectiva, o educador pode constatar o nivel de qua

lidade de sua interferencia.
|
{

Acreditamos ser quase impossivel determinar o
"nitmo” do processo da agao de educagao politica porque a
sociedade se movimenta de acordo com as forgas que nela
atuam, forgas que se somam e forga em contradigao. Dai, sem
pre haver ﬁm perigo de educador e educando acelerarem de-
mais ou retardarem o processo: E preciso muito equilibrio,
sobretudo na interferencia do educador, que consciente da
urgencia da mudanga da sociedade, sabe que nao sera fealizg
da 3as pressas, queimando etapas de seu processo. Nao & que
o educador controle o processo, o que seria negar a educa-
¢3o popular; mas a harmonia de "#itmo" de sua interferencia
contribui muito para que o educando melhor se aproprie de

seu espago historico.

No pfocesso pedagogico, a opggo do educador e
educando é redefinida no aprofundamento da teoria global da
sociedade, na propria experiencia, na escolha dos instrumen
tos de analise, indispensavel a acao educativa como forga
de mudanga social. Nessa preocupacao, o estudo e um otimo
instrumento de processamento do pensar do educando porque
ajuda a confrontar-se com airealidade, a melhor situar-se
como poder nas relacgoes de classe. Este estudo contribui pa
ra o engajamento do educando em formas Qe.organizagﬁo popu-
lar e para avaliar a importancia do mesmo em relagao a pro-
posta educativa. Sabemos due na principalidade dos  proje-
tos educativos ha excegoes assistencialistas, as quais sao
identificadas pelo educando e educador, na seriedade e nor-
malidade de um processo impuro, considerando, sobretudo, a
dialetica da historia, das experiencias, o espago social no

qual se desenvolve.

A identificagao de atitudes ou projetos, que no
fundamental de sua proposta nao se propoe a inferir para a

mudanga social, nao e feita com facilidade nem num curto es
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paco de tempo, Sao identificados ao longo do processo de
conscientizagao que muito depende da interferencia do educa
dor. Dai, o educador nio ter o direito de entrar no "mundo
do educando” com uma proposta de educagao popular e cair fo
ra antes que seja encontrada a possibilidade de continﬁida—
de. Portanto, a participagao do educador deve ser feita co
mo equipe, que alem de evitar o abandono da experiencia,
descentraliza o poder do educador, nao cria dependeéncia a
determinada pessoa, além da riqueza que constroi pela multi
plicidade de intéligancias em‘articulagao, sem desconhecer
tambem a pluraridade de formas de organizacao de grupo que,
embora sejam parciais, se 1integram no todo do conjunto da

socledade.

Apesar do reconhecimento de uma teoria e‘préti—
ca em que se baseia o educador popular para caminhar com
o educando com uma proposta de mudanga social, nao existe
certeza ou seguranga absoluta no resultado da interferencia
do educador. Mas, como diz uma camponesa cearense, 3¢ 0
trabalho ndo fosse valido a gente ja tenia desistide porque
a gente ja tenia descobento. Emborna o objetivo nao seja cla
ro, na esperanca a gente caminha. Na frenfe da gente mudi-
tos ja caminharam e ndo chegaram ao ponto central e muiios
depois da gente caminharao. A gente nao caminha enganado,
mas consciente disto".38

Sempre ha um correr-risco, pois nada nos garan-
te que estamos imunes a possibilidade de erros, o que nao
invalida a possibilidade e a validade d; interferencia. A
praxis ira nos respondendo as multiplas davidas e interroga

goes a que ela mesma nos conduz.
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4, CONCLUSOES

A investigagdao teorica e pratica que orientou nossa

pergunta sobre o papel da interferencia de educadores de
i

camada media em educagao popular possibilitou que chegéssg

mos a constatagoes, a elaborar proposigoes como critérios

basicos para a validade de interferencia, a reafirmar posi

cionamentos questionados, a ampliar e aprofundar conheci-

mentos basicos, a reelaborar nossa concepgao homem - mun-
do - educagao e a levantar algumas questoes para novos es-
tudos.,

Ao estudar a organizagao da sociedade capitalista =
sua estrutura de poder, a divisao dos individuos em classes
sociais antagonicas, os mecanismos de reproducao e legiti-
mag3o do sistema capitalista, a partir de uma concepgao de
educagao que tem como basc o homem, objetivando e realizan
do seu reconhecimento como sujeito transformador da reali-
dade e do mundo, podemos constatar nao somente o papel de
interferencia de eudcadores em educagao popular como as

exigencias relacionadas a esta praxis educativa.

O sistema capitalista que incide em todas as instan

. -~ - -« . - 3
cias: economica, politica, social, cultural, educacional,
permite que a classe dominante decida e controle as formas
de relagoés sociais e de relagoes produtivas da sociedade,
1" - -~ -
consequentemente, o poder de dominagao sobre a classe domi

nada a qual e negada sua condicao de homens.

0 fundamental para o sistema capitalista & o cresci
mento economico, o crescimento produtivo, que resulta no
crescimento do lucro obtido com a apropriagao da mais-vé
lia pela‘alienagﬁo da forga de trabalho da classe que pro-

duz riqueza para a classe dominante,

A educagao, como uma das instancias da sociedade, &
decidida e programada sobre o mesmo enfoque do desenvolvi-
mento do capitalismo. £, portanto, manipulada pela classe

dominante como instrumento de reprodugao do sistema capita
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lista. A educagao toma a forma de um condicionamento ideolo
gico, inculcando uma concepgao de mundo que garante a vigen

cia das estruturas de dominagao da sociedade capitalista.
i

Assim, o sistema capitalista esvazia a significﬁncﬁa
da educagao como forca de orientagao necessaria para o hg
mem se apropriar de seu saber e de seu poder sobre o mundo,
a realidade e a vida, assumindo-se como sujeito da histSrﬁa
na qual se situa, participando com autonomia de decisao da

.

praxis criadora,

O sistema capitalista, na coerencia da divisao da so
ciedade em classes distintas, impoe uma impossibilidade da

educagao ser dinamizada nesta perspectiva.

Como a educagao esta interrelacionada ao modelo de
sociedade, so podemos compreeendée-la ou julga-la a partir
do principio de conservagao ou transformagao. Dai podermos
afirmar que toda proposta ou concepcao de educagao e alta-
mente politica ja que revela o modelo de sociedade preten-—

dida.

A partir disto, podemos chegar a um outro projeto de
educagao que responda as possibilidades e condigoes, para
que a classe oprimidé, relegada dos direitos da educagao,
possa se expressar, participando e assumindo a sociedade co
mo homens, com poder de decisao. E outra forma de conceber
a sociedade, € outra forma de tratar a educagao e a politi-
ca.

Constatamos que os interesses de~c1asses sao a base
do projeto de sociedade que se estende ao projeto de educa-
gao. Enquanto o sistema educacional institucionalizado pe-
lo Estado se empenha na conservagao da estrutura capitalis-
ta, da legitimagao do poder da classe dominante, grupos da
classe oprimida, com a participagao de educadores de camada
media, assumem uma proposta de transformagao desta estrutu-

ra. Sao forgas em contradigao.

Constatamos que a forgca de poder da classe dominante

.
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L o - ‘ - - -
e muito grande e atraves de seus mecanismos, de seu poten-
cial de amortecimento e conservadorismo 1inerente a todas

0 -~ - . .
as formas sistemicas, defende seus objetivos.

Daf, so podermos assumir uma proposta de educa
gao para a mudanga da sociedade numa perspectiva wutopica,
utopia no seu significado mais profundo de sonho humano,
de realizacao politica. E como este sonho nao pode ser
alimentado se nao ha esperanga, temos que encarar a sua vi

abilidade concreta.

Chamamos de sonho humano um "ainda ndo" langa-
do sobre a realidade societaria concreta. E o aspecto cri-
tico da itopia. No fundo, no fundo, todas as utopias sao
uma forma de evasao da realidade. Nao uma evasao puramen-
te 'ilusionista mas uma evasZo que manifesta o homem que es
ta acordando, reconhecendo e projetando um novo tipo de so
ciedade que, no processo de realizagao, torna-se desafio

de marcha. 0 sonho toma caracter{stica' de fermento de

transformagao da sociedade vista ainda ao longe.

Como diz Durmeval Trigueiro, "0 ato de pensaxn

(o3}

, ate cento ponto, um ato de vontade politica: para vexr

preciso quenren ver e ackeditar no propric poden ven, Ver

e
3 1

um ato em Larga mangem Linstituddorn da realidade".

A educagao popular tem entao um objetivo de mu
danga, s0 e na medida em que atinge a base do sistema capi
talista que, numa perspectiva utopica, e assumida como pos
sibilidade concreta de construgao de uma sociedade democra

tica.

No entanto, nao podemos objetar a sociedade na
formula de democracia representativa pois seria desconhe-
cer os mecanismos dos processos “democaaticos" vigentes.
Sao montados com base no poder economico~politico decidido
por uma minoria que forma a classe dominante. Montados de
maneira a "safvar", de um lado, as aparéncias de humanismo

participativo e, de outro, a conservagao do fluxo de deci-
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sao da classe dominante, reproduzindo a alienagﬁo‘que toma
forma de dominacao, continuando a classe oprimida sem domi-
nio sobre sua vida. E ainda, no nivel de relagao de produ-
950, a alienagEo toma a forma de exploraggo. A desapropria-
¢ao da produgao da classe oprimida, a classe encarregada de
produzir riquezas e a concentragao de produgao - riqueza pe
la classe dominante enquanto interligadas, € a expressao ni

tida desta exploragao.

Portanto, a praxis educativa popular precisa ex
pressar a contra conservagao do modelo sistemico, assumindo

a forma de politica e, conseqlientemente, de utopia.

Nesta perspectiva de viabilidade concreta, per-
guntamo-nos: o homem esta fadado inexoravelmente a domina-
¢ao ou pode ter perspectiva de esperanga de conseguir um
dia ver seu sonho emergir como realidade concreta? Vale a
pena lutar ou € melhor continuar entregue as decisoes de

outros?

Acreditamos na possibilidade de transformacgao,
ou melhor, de mudanga da situagao real da sociedade, porque
acreditamos no homem como sujeito de sua propria educagao
desde que tenha oportunidade de despertar para a sua reali-
dade e valores, desde que seja acompanhado no assumir do
processo racional, critico, na adequagao de um projeto so

cio-politico de uma nova sociedade.

’

Nao limitamos nossa visﬁo‘dp educagZo a aspec-—
tos individuais mas ampliamos os contornos do projeto huma-
no para alem de individuos, grupos e geragoes. Cem anos &
muito para Pedro mas nao e muito para o homem e para a his-
toria.

Neste sentido, témbém integramos as reflexoes
sobre contradigoes do sistema. Estas existem e podem ser
assumidas como sinal concreto de mutabilidade do sistema. E
podemos dizer que, quando o iﬁimigo treme, ha cheiro de vi

toria no outro lado.
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Celso Furtado enriquece nossa afirmagao quando

diz:

"Se observamos o sistema capiialista em Aeu
coinfunto vemos que a tendencia evolutiva predominante é no
sentido de excludn nove pessoas entre dez  dos pnincibaié
benegicios do desenvolvimento; e se observarmos em particu
Lar 0 confunto dos paises penifernicos, contatamos que al a
tendéncia ¢ no sentido de excluin dezenove pessoas em vin-
te. Essa massa crnedcente, em termos absofutos e nelativos
de excfuildos que se concentra nos palses penifericos, consd
titud por 84 mesmo um 4fato de peso na evolugao do sdisiema.
Nao se pode Aignorarn a possibilidade de que ocornam, em de-
tenminados palses e mesmo de forma generalizada, mutagoes
nos sistemas de poden politico, Acb pressao dessas massas,
com modificagoes de fundo na orientfacac geral do p&océébc de

déZenuoﬁvimento."z

Podemos perceber que o proprio sistema capita-
lista cria condigoes para o surgimento de possibilidades

de mudanga geradas no seu interior.

Assim, podemos conceber no mesmo sistema capi-
talista uma orientacao de educagao politica que <contraria

a orientagao institucionalizada.

A educagao popular tem um papel fundamental na
organizagao da sociedade democratica, ou seja, aquela so-
ciedade onde seus participantes se relacionem sem domina -

gao.

A educagao popular tem como ponto de partida a
realidade concreta, onde se efetuam as contradicoes de va-
lores e interesses de classes, os problemas que vao sendo
assumidos pelos educandos em‘ grupos, com a interferencia
de educadores. Os grupos pcpulares, num processo de cons-
cientizagao, descobrem e assumem formas de organizagao - ex
pressao do saber e do poder popular, provocam o surgimento
de possibilidades de ruptura de uma situagao que até entao

era interpretada como imutavel.



157

E uma forma de avangar com o projeto de socie-
dade que se pretende transformar, com a participagao primel
ra de grupos populares organizados como classe. Logo, a e@g
‘cagao popular e uma contra proposta no sistema ja que visa
romper com a educagao como privilegio de uma pequena parce%
la da populagao mas integra-se como conteudo da vida, dé

o
]

praxis da coletividade.

i

. A educagao popular tem, portanto, objetives de
finidos com grande precisao mas que nao se fecham a um tem-
PO e a um espacgo historico. Os objetivos sao reelaborados
e enriquecidos no processo da praxis educativa, da agao e
reflexao sobre a realidade que oferece sempre aos partici-
pantes do processo elementos novos que precisam ser integra
dos na agao e reflexao educativa, desenvolvida dialeticamen
te. Este processo ajuda os grupos nao somente a se assumi-
rem como a avangarem em sua proposta de educagao para a mu-
danga. Nele, tambem as contradigoes do sistema sao inter-
pretadas e acolhidas, reconhecendo que essas se clareiam

nas relagoes sociais e nas relagoes de produgao.

Os interesses de classes sao a base do proces-
so de conscientizacgao estendida ao plano social coletivo.
As possibilidades de superagao das relagoes de dominagao

sao gestadas pela consciencia social.

Pelos propositos da educagao popular constata-
se'que, no processo de apropriacao do mundo, da realidade e
da vida, os educandos se conscientizam da dominacao da clas
se dominante que decide os rumos da sociedade, pregando uma
ideologia que faz com que os individuos pensem e ajam sob
um s0 enfoque. Conscientizando-se, os educandos descondi-
cionam-se da ideologia capitalista e assumem a educagao po-
pular como uma forga que provoca a diversidade de opinioes,
de saberes que sao articulados e acolhidos numa dimensao de

superagao da dominagao pela pratica democratica.

Constatamos a importancia e as dificuldades que
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encontram educadores, na interferencia em educagao popular,
para que correspondam ao processo de mudanga social. Exige
que os educadores assumam, com grupos populares, o seu pro-
cesso dinamico e dialetico de mudangas profundas que inclui
nao somente a mudanca de mentalidade formada pela ideologia
do capitalismo como também, e sobretudo, a propria agao do
homem sobre a realidade. E essa mudanga de mentalidade, ou
melhor dito, a consciencia critica, tem incluida em si a mu-
danga intencional de agao, de praxis dos grupos populares so

bre a realidade da qual se apropriam.

A interferencia de educadores consiste basica-
mente em estimular, apoiar, dinamizar a praxis educativa de
grupos da clssse oprimida, o desenvolvimento de 1iniciativas
organizadas segundo seus interesses de classe, <criar espago
pafa que o descondicionamento ideologico provoque, simulta-
neamente, o questionamento a estrutura de poder da classe do

minante.

Como diz Durmeval Trigueiro: "0 educador conhe-
ce, antes de mais nada, os niimos Longos, densos e, as vezes
Amprevisilveds, que a praxis engendra e anticula para dentno
e para fora de cada homem™ .3

No que se refere a interferencia de educadores
perguntavamos: sera possivel interferir no processo de educa
gao popular sem dominagao e alienagao e sim respeitando a ca
pacidade de autonomia dos grupos popularés? Sera que na rea
lidade concreta da interferencia ha uma negagao do modelo de

"relacionamento educador x educando?

Nossa opiniao & que o risco de dominacao existe
sempre e que nao podemos ser puristas no sentido de dizer
que o vicio de dominagao dos educadores foi superado. Mas,
com base nas reflexoes feitas e no estudo da experiencia de
interferencia de educadores, podemos afirmar sua possibilida
de de superagao no processo dinamico da educagao popular, pe
la interferencia que os educadores tambéem recebem, ou podem

e devem receber dos educandos que estao num nivel mais avan-
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¢ado de consciencia critica. Por tudo o que ja foi dito, ante
riormente, a educagao popular se desenvolve num processo de
interagao continua, nao somente entre educadores-educaﬁdos

mas , sobretudo, entre educandos, e entre educandos e outras
pessoas ou grupos, com posigoes, objetivos e atitudes cdntré

rios aos seus interesses de classe.

Acreditamos que a interferencia na classe opri-
mida tem toda prioridade, dado. a posigao que esta ocupa na
producgao de‘riqueza, no fortalecimento do sistema capitalis-
ta. Na classe oprimida esta o ‘maior potencial revoluciona-
rio, tanto pelo peso que tem no sistema como forga de traba-
lho e de riqueza, como por ser a que mais diretamente recebe
0os golpes do mesmo, sendo explorada na sua forga de trabalho,

estendida a todos os niveis de sua vida.

Portanto, a forma de interferencia conceitua-se
pelo aspecto de autonomia intencionada, respeitando o proces

so de conscientizacao dos educandos e grupos.

O vicio do paternalismo centraliza-se na substi
tuigEo da autonomia de uma pessoa a outra. Tanto o paterna-
lismo como o assistencialismo se fundamentam na alienagao.

Nesses tipos de relacgoes, o sujeito deixa de ser sujeito de
sua vida, de sua historia, sendo controlado por outro, e is-—
to significa um potencial imenso de manipulagao. Quem vai de
cidir o "quefazen", o momento de realizar a agao e outro, e
e compreensivel que seja exercido para servir aos seus inte-
resses e nao aos interesses daqueles que podem assumir suas
decisaes, na medida em que desenvolvem sua consciencia crfti

ca.

Sob o aspecto do conteudo da interferencia, iden
tificamos com o conteudo de mudanga que & objetividade da
interferencia. Consideramos que seja e se articule como con-

teudo individual e coletivo, e como conteldo politico, economice

cultural e pedagogico. ’

No que se refere a ascensao individual, nossa
posicao e bastante clara. Essa s0 serve para reforgar a es-

trutura de poder da classe dominante. Portanto, a interfe -

.
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rencia de educadores deve contribuir para evitar esse tipo
de desvio, pois a interferencia assume sua validade em edu-

cagao popular se e na medida em que intenciona e provoca mu

~ . i
dangcas com conotagao coletiva. !

i
i

\

0 conteudo pedagogico, fundamentado no conte@—
do economico-politico, & que garante na interferencia, a ég
tonomia contra os riscos do patermnalismo, do assistencialié
mo e do individualismo. A pedagogia libertadora tem neces-
sariamente dentro de si o objetivo politico e economico do

projeto social.

Levantamos algumas questoes para possiveis pes

quisas:

- Quais os problemas que dificultam o avango

do processo de educacao popular; Como sao caracterizados;

-. Estudo de varios tipos de interferencia de

educadores de camada média em educagao popular no Brasilj;

- Problemas de metodologia de interferencia de
educadores. Os grupos populares tem uma metodologia de in-
terferencia nas bases populares. Os educadores conhecem?

Como sao detectadas?

- Pesquisa historica sobre interferencia de

pessoas de camada media em movimentos populares no Brasil;

- Os efeitos positivos e negativos de educado-

res de camada media em educagao popular.,

Concluindo, podemos‘dizer que a vida dos partir
cipantes de um processo de educagao popular e alimentada
por uma esperanga profunda que desafia as forgas que tentam
impedir seu crescimento, sua }ibertagao na realizagao da mu
danga social, Essa parcela da populagao, embora seja peque
na, e significativa no processo de mudanga, acredita na va-
lidade de sua participacgao. Acreditamos tambeéem e muito,
conscientes de que a educagao popular s0 se realiza em sua

plenitude, numa sociedade democratica. . Mas, diante de tudo
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o que foi refletido, afirmamos que estamos bem situados num
caminho rumo a uma sociedade nova. E uma proposta nova que
se elabora e se realiza na velha sociedade e ainda com mui-
tos aspectos obscuros mas que a praxis educativa dos educado

res e educandos se encarrega de evidencia-los.
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ABSTRACT

i

Through education man appropriates the world b;
means of the processual and conscious exercise of knowledgé
and power over reality and the world, fulfilling himself a$
subject of history in which he recognizes himself as coﬁs%

tructor insofar as he recognizes his participation as -

creative action.

The division of society into antagonic classes
supports the possibility and necessity of a proposal of
Popular Education as a form of the dominated <class re-
gaining the right that was alienated, that 1s, Education
without adjectives, in which knowledge and power are qualifi-
ed by the being of man and not by the position which man

occupies in a capitalist society.

For a proposal of popular education to be mean-
ingful it must aim at social change through negating the
power structure and assume this aim in a perspective of the
contradictions constituted by the existence of antagonic

classes in society.

The subject of this social change is the dominat
ed class which, through organized popular groups, assumes
the educational process as an instrument to carry out their
project of liberation, countering the ‘project of the
dominant class which uses the educationdl system in course

as a form of maintaining the "sfatus quo" of domination.

The intervention  of popular education carried
out by persons from the middle level society, who do not
sociologically belong to the dominated class, raises serious

problems of viability and efficacy.

However, based on experimental and theoretical
data, one can affirm that this intervention 1is valid and

efficacious, despite the fact that the educators do not
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participate in the sense of belonging to the dominated class.

For efficacy in their intervention in the process
of popular education, the educators from the middle level
must maintain a constant vigilance in the educational praxis
in order to place themselves at the service of the dominated

and not of the dominant class.

The principal conditions for this objective are:
option for social change, conscious conviction that it is not
the educators but the educatees who are the principal agents
of the alluded change and, consequently, endeavor to attain
an authentic autonomy of knowledge and power on the part of

the people engaged in popular education.

Educators themselves also benefit from the in
tervention put correctly into practice since through their
own educational praxis they have , an  opportunity tc grow in
the reformulation of their knowledge about society as well as
about their concrete posture in face of the demands for
change of a society whose organization they oppose on the

basis of their educational commitment.
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