




























































































































































































¥/ = DISCUSSAO E CONCLUSOES

Esse estudo procurou analisar como aspectos opos
tos de um mesmo problema, resultados aparentemente contradi
totlos, questionados por espec1allstas em educagao De um 1a
do, tém Erovocado a busca de’ uolugoes o alto percentual de
reprovagao de criangas consideradas "maturas", até recente-
mente verificado nas escolas publlcas. De outro, tem levado
a procura de explxcagoes a aquisicao precoce de leitura,
em faixas etarias que nao se caracterizam por apresentar o
desenvolvimento necessario, a um processo de analise e sin-
tese.

A dificuldade de analisar ambos os = resultados,
com base em um uUnico bojo teorico,’ evidencia a necessidade
de uma melhor compreemsao do processo de aqu131gao de leitu
ra e escrita, de quando e sobretudo como a crianga & capaz
dessa aprendizagem.

A Teoria de Desenvolvimento Cognitivo de Jean
Piaget, vem cada vez mais comstituindo a fundamentagao de
estudos sobre aprendizagem de leitura. _De uma forma geral,
as conclusoes convergem para a supos:u;ao de que um pensamen
to rever81ve1 caracterlstlco do subperiodo operacional con
creto, e necessario para que o aluno possa lidar ' com os
processos abstratos envolvidos no ato de leitura. Os resul-
tados experimentais mostram, de forma geral, que  criangas
deste subperlodo estao aptas a iniciarem o processo de alfa
bet1za§ao, e que, quanto maior o desenvolv1mento (decalagem
horizontal), melhores sao os resultados. Mas nao se acha
suficientemente esclarecido se & possivel a aprendizagem em
nivel de desenvolvimento anterior, e em caso afirmativo, co
mo e porque.

A questao da interagao entre desenvolvimento cog
nitivo e método de ensino tem sido cons1derada, sem que se
verifique, no entanto, uma convergencia de colocagoes. Al -
guns autores comsideram que a aprendizagem em subperiodo
pré-operacional'é possivel independentemente do metodo = de
ensino Gmas resultando de um processo mental d18t1nto), ou-
tros supoem que um, e apenas um dos metodos, 'sintético" ou

"analitico" torna essa aprendizagem acessivel no subperiodo
pre-operacional, e dentre esses autores, nao se verifica um
consenso na def;nlgao do metodo adequado a cada subperiodo.
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0 p081c10namento que orientou o presente estude
baseia-se em conclusoes obtidas em pesquisas do Centro de E=
pistemologia Genetica. Partiu-se dos seguintes pressupostos:

- dois metodos geneticamente continuos podem ser
empregados, pela cr1anga, na aprendlzagem inicial de leitu -~
ra - um metodo intuitivo (processo mecan1co, associativo ou

_ dxscrlmlnatxvo) e um ! metodo operatorxo (processo de estrutu-

racao onde as leis nao sao puramente constatadas e admitidas
mas logicamente compreendidas); -

- a utilizacgao de cada método de _aprendizagem de
pende dos instrumentos de coordenagao das agoes de _que dis-
poe o sujeito, resultantes da gradativa substituicao de _um
pensamento intuitivo por um logico, desde a fase de reagoes
intermediarias, até o ingresso no subperiodo operatorio (de-
calagem vertical), e durante o desenvolvimento nesse subpe -
riodo (decalagem horizontal);

- exito semelhante pode ser obtido com a utiliza-
gao desses métodos (embora a natureza do conhecimento impli-
cado pela resposta correta, seja distinta), mas uma queda de
rendimento se verifica durante a gradativa transicao a uma
dlstlnta forma de abordagem do mesmo problema, quando ainda
nao existe a organizagao necessaria a uma compreensao logica,
e ja esta zbandonada a procura de esquemas de respostas que
resultam em.ex1to;

- métodos de ensino relacionam-se a rapidez de
transicao de um a outro pensamento na atividade de leitura,
isto €, uma vez havendo o desenvolvimento cognitivo neces -
sario ao inicio desta passagem, a estimulacao, especifica de
cada metodo, podera acelerar ou retardar, seja o desencadea-
mento do conflito (com consequente queda de rendimento),seja
a reestruturagao posterior a ele (com consequente e€xito).

Para verificagao do ingresso ou nao no subperiodo
operacional concreto, e do desenvolvimento dentro desse sub-
perlodo, foram ap11cadas provas plaget1anas que avaliam a
aquisicao das nogoes de conservagao de pequenos conjuntos dis’
cretos de elementos, de numero, e de conservagao de quantlda
de de matéria, em dois momentos - inicioc e final do primeiro
ano escolar.

A analise dos resultados mostra que considerando-
se o desenvolvimento cognitivo isoladamente em cada uma das
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_provas, e em cada um dos momentos do processo de aprendiza-
gem, ha de uma forma geral, uma relagao retilinea entre es"
sa variavel e a aprendxzagem de leitura, também na amostra
estudada. Com uma Unica excegao (conservagao de conjuntos
discretos de elementos, na pos—testagem), os resultados, tan
to em 1e1tura de frases, quanto em leitura de texto,indicam
uma continua progressao de exito, relacionada no nivel de
desenvolvimento em cada prova, em qualquer das testagens(pre
ou pos-teste) . Esse resultado e ainda corroborado, por duas
outras observacoes complementares. em cdada nivel de desen -
volvxmento, o exito e sempre superior ou 1gua1 quando esse
nivel de desenvolvimento e observado no pre-teste, do que
quando & observado no pos-teste, e em. cada nivel de desen =~
volvimento, o exito em leitura de frases e sempre superior

ou igual ao exito em leitura de texto (em ambas as testa -
gens).

Essa analise evidencia, ainda, que o desenvolvi-
mento cognitivo, avaliado em uma unica prova, mno inicio da
aprendizagem, permlte a determlnagao de criangas que, neces
sariamente, estarao incluidas no grupo das que obterao exi-
to ao final do processo. Verifica-se 100% de exito,a partir
dos seguintes niveis de reversibilidade:

- em cardinagao, nivel II/III, em leitura de fra
ses, e em leitura de texto;

.~ em seriagao, nivel II, em leitura de frases, e
nivel III em leitura de texto;

- em conservagao de substanc1a, n1ve1 III,em 1e1
tura de frases.

No entanto, em n1ve1s de desenvolvimento anterlo
res, o fracasso nao é necessario. Ao contrario, pode ser ob
servado ate 707 de exito, em leitura de frases,e ate de 50%
de exito em leitura de texto, em grupos de crlangas que ini
ciam a_aprendizagem com pensamento 1rrevers1ve1 (nivel I)em
seriacao ou cardinagao ou conservagao de substancia.

Esses resultados sao coerentes com o8 obtldos em
pesqu1sas anteriores, tal como ja sintetizados. Se e nitido
que criangas de pensamento Operac1onal estao aptas a serem
alfabetlzadas e que quanto maior o desenvolvimento nas no-
coes caracteristicas desse subper1odo, melhor a aprendiza -
gem, por outro lado, nao esta claro, se criangas com desen-
volvimento mais primitivo podem obter exito nessa aprendiza
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gem. Isto &, se a aquisicdo de nogoes operatorias implica em
exito na leitura, a reciproca nac & verdadeira: o exito na
leitura nao implica na aquisicao de nogoes operatorias.

A determinagdo de um nivel minimo necessario 3 a-
prendlzagem de leitura (antes do qual, nao verifica-se exi-
to), pode, no entanto, ser obtida numa segunda analise.A ava
liagao do desenvolvimento cognitivo, considerado 31mu1tanea-
mente em mais de uma nogao, e em sua evolugao do inicio ao
final do processo de aprendxzagem, atraves de cada um dos me
todos de ensino, permite a verlflcagao de niveis de desenvol
vimento em que a leitura nao & adquirida.

Mostra~se impossivel a aprendizagem de leitura de
frases:

- no método sintético, entre criancas que até o
final do proces o, alem de permanecerem na fase de * reagoes
intermediarias (nivel II em conservagao de conJuntos discre-
tos de elemento ) apresentam _pensamento 1rrevers1ve1 (nivel

I) em seriagdo e em cardinagao (além de em conservagao de
substanc1a)

- no meétodo de ensino analltlco, entre  criancgas
que demonstram pensamento irreversivel em seriagao e em car-
dinagao, até o final do ano (mesmo que ja tenham 1ngressado
no sub-periodo operacional concreto - III em conservagao de
conjuntos discretos de elementos - desde o pre-teste).

Em leitura de texto, mostra-se &m90331ve1 a apren
dizagem, em ambos os metodos de en51no, entre crlangas que
permanecem com pensamento irreversivel em seriagao e em car-
dinagao, até o final _do ano, independentemente do desenvolv1
mento nas outras nogoes.

Com o desenvolvimento na nogao de numero, e inde-
pendentemente do desenvolvimento em conservagao de conjuntos
discretos de elementos e em conservagao de substancia, a a -
prendizagem de leitura torna-se necessaria, em qualquer dos
metodos de ensino. O €xito mostra-se absoluto:

-~ em leitura de frases, a partir do nivel II/III
em seriagac e/ou cardimagao, até o pos-teste;

- em 1e1tura de texto, entre criangas que demons—
traram n1ve1 I1/III ou III no pre-teste, e III mno pos-teste,
em seriacao e/ou cardinagao.
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No entanto, entre pontos extremos de desenvolvi-
mento (onde se verifica fracasso absoluto em leitura,mesmo a
nivel de frases, ou exito absoluto, a nivel de texto) nao ob
serva-se uma relagao nitidamente ret111nea, entre desenvolv1
mento cognltlvo nas d1versas nogoes, e exito em leitura. Ao
contrarlo, uma ‘inversao na direcao da curva, tende a ocor-
rer, em nlvels intermediarios da nogao de numero, dependendo
da 1nteragao dessa variavel com o desenvolvimento nas nogoes
de conservagao de conjuntos discretos de elementos -ou de
substanc1a. Essa inversao apresenta-se deslocada a esquerda
ou a direita, dependendo do método de enmsino.

No metodo de ensino sint@ético uma queda de exito
em leitura de textos tende a ocorrer, quando o desenvolvimen
to corresponde ao inicip do pensamento semi-reversivel em nu
mero (n1ve1 II ne pos—teste) e a pensamento irreversivel em
conservacgao de substancia. No método de ensino analitico,uma
queda nessa leitura mostra-se no final do pensamento semi-re
versivel ou no inicio do reversivel na nogao de niumero (IT/
III no pos-teste, ou I ou II no pre-teste e III no pos-teste
e semi-reversivel em conservagao de substancia. Em ambos os
grupos, o desenvolvimento em conservagao de conjuntos discre
tos de elementos e predominantemente, IITb desde o pré-tes —
te. Criancas que apresentam esses niveis de desenvolvimento
cognitivo, durante o primeiro ano de aprendizagem,apresentam
maior proporgao de exito em leitura de texto, do que crlan =
gas que demonstram o mesmo desenvolvimento na nogao de nume
ro mas desenvolvimento inferior nas outras nogoes (nao pos—
suem conservagao de conJuntos discretos de elementos, com e-
quivalencia duravel, no pre-teste, no grupo de emsino sinte-
tico, ou, apresentam pensamento irreversivel em conservagao
de substancia, ate o pos-teste, no grupo de metodo analiti -
co).

Em resumo, verifica-se que em leitura de texto
o exito e absoluto, entre criancas que iniciam a aprendiza -
gem ao menos prestes a atingir o pensamento ~reversivel na
nogao de numero (niveis II/III ou III no pré-teste e III no
pos—teste), independentemente do desenvolv1m£nto em outras
‘nogoes. Mas, um alto percentual de exito em leitura de texto
pode tambem ser obtido, entre criangas que apresentam niveis
intermediarios nessa nogao, durante a aprendlzagem,desde que:
iniciem esse processo, através de método sintético,antes de
adquirirem conservdgao de conjuntos discretos de elementos,
com equivalencia duravel, ou que terminem a aprendizagem, a-
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través de método analitico, permanecendo com pensamento ir -
reversivel em conservagao de substancia. Observa-se, no en -
tanto, atraves de uma analise simultanea dos resultados nos
dois graus de complexidade de leitura, frases e texto, que
nesses niveis de desenvolvimento, decresce a dificuldade em
frases e aumenta o exito em texto, sem observar-se num resul
tado intermediario: - ex1to em frases e d1f1cu1dade em tex—
to. Consequentemente o exito em frases implica e & obtido si
multaneamente ao exito em texto.,

Esse resultado intermediario de leitura surge em
niveis de maior desenvolvimento em conservagao .de conjuntos
discretos de elementos (método sintético), ou de substancia
(método analitico), quando decresce a dificuldade em frases,
mas ainda permanece dificuldade em texto. Esse dado adicio -
nal corrobora a suposicao que essa queda de exito decorre da
passagem & um outro procedimento de pensamento, geneticamen-—
te continuo, e nve o exito em texto, a partir desse ponto, &
obtido por procedimento qualitativamente distinto,que inclui
mas nao equivale, a forma de pensamentc empregada em frases.

Esses resultados, embora deem apoio a hipotese
formulada nesse trabalho, nao sao ainda suficientemente con-
clusivos. Nogoes intermediarias ds estudadas poderiam ser ex
plicativas da curva bimodal encontrada em leitura de textd:
na medida em que ja tlvessem 31do adquiridas pelas criancgas
que obtem exito, em opos1vao as que demonstram dificuldade.
Além disso, melhor cowpreensao dos resultados poderia ser ob
tlda, em avallagao de leitura que perm1t1sse a determlnagao,

"a priori"”, de formas distintas de exito ou de recursos em-
pregados. No presente estudo, embora possa se supor que uma
81mp1es repeticao mecanica, ou rememorlzagao, possa levar ao
exito na escolha das alternativas, em oposigao a um procedi-
mento operatotxo, os dados nao possibilitam uma discrimina -
¢ao de métodos utilizados.

Salienta-se ainda as 11m1tagoes decorrentes do pe
queno numero de sujeitos em algumas celulas. Um plane]amento
envolvendo a testagem de crlangas, ate ser atxngldo um nume-
ro de sujeitos satisfatorio, em niveis especificos determlna
dos, possibilitaria melhor analise.

Uma vez o planejamento, para a analise descrita
ate esse ponto, envolveu uma ampla avaliagao do desenvolvi -
mento cognitivo e da aprendizagem de leitura,considercu-se de




interesse o estudo mals aprofundado,de resultados obtidos em
cada uma dessas variaveis.

A avaliagao do n1ve1 de desenvolvxmento cogn1t1
vo em provas que avaliam as nogoes de numero, de conservagao
de conjuntos discretos de elementos, e de substancia, numa
amostra de criangas que 1n1c1avam o processo de alfabetiza -
cao, em escolas do municipio do Rio de Janeiro, e o acompa -
nhamento 10ng1tud1nal da aqu1sxgao dessas nogoes, possibili-
tarem algumas conclusoes.

0 nivel de desenvolvimento da amostra, ma epoca
do ingresso nas escolas, corresponde, em media, ao inicio do
sub-periodo operac1onal concreto. Apenas 14,5% nao demonstra
ram pensamento rever51ve1 nem mesmo em conjuntos discretos
de elementos (e encontravamse na fase de reagoes 1ntermed1a
rias, com excegao de um quelto), e apenas 6% haviam adqu1r1
do pensamento revers1ve1 nas nogoes mais complexas, de nume—
ro ou de conservagao de substancia.

0 conceito de decalagem horizontal encontra con-
firmagao nos resultados descritos abaixo.

.~ 0 nivel operatorio em conservagcao de conjuntos
discretos_de elementos precede necessariamente o mesmo nivel
em serlagao, em card1nagao e em conservagao de substancia.
Alenm disso, conservagao com equ1va1enc1a duravel na primeira
prova tende a preceder o final de semi-reversibilidade, nas
ultimas. *

- Atraves do acompanhamento longitudinal,de cri-
ancas que nao apresentavam o nivel maximo em cada nogao, ve-
rlflcou—se, entre a pre e a pos—testagem, as seguintes ten -
déncias: - em conservagao de conJuntos discretos de elemen -
tos, uma evolugao a equ1valenc1a duravel (IIIb); - em numero,
uma evolugao a niveis 1ntermed1arlos' - em conservagao de
substancla, maior permanéncia no pensamento irreversivel,

A analise de relagao entre provas, de uma mesma
nogao, mostra que, em conservagao de conjuntos dlscretos de
elementos, sao confirmadas observagoes de Piaget(1975,p.80).
Os niveis de desenvolv1mento, nas provas de vasos e flores e

de copos e jarras, tendem, de forma geral, a serem atingidos
: simultaneamente, mas com uma ligeira antecedencia na conser-
vagao com equivalencia duravel em vasos e flores.

Na noqao de numero, a aqu1sxgao operatoria & de-
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f1n1da por Piaget pelo pensamento reversivel tanto em seria-
¢ao, quanto em cardinagao, embora esse autor nao - explicite
uma simultaneidade, na aquisigao dos niveis de cada prova.Na
analise da relagao, entre essas duas provas,verlflcou-se uma
defasagem em niveis iniciais e 1ntermedxarlos, e uma tenden-
cia a simultaneidade no nivel reversivel. Na anallse da evo-
lugao em cada prova, observou-se que: em seriagao a passagem
do nivel I ao II e mais lenta, do que a passagem do nivel II
ao II/III; em cardinacao ocorre o oposto. Esses resultados,
analisados s1mu1taneamente, levaram a sup081gao deque uma or
dem, mais provavel, ocorra mno desenvolvxmento observado nas
provas que definem a nogao de numero. Essa ordem caracteriza
se pelo fato de que, a passagem de um nivel mais primitivo a
um mais avancgado numa das provas independe e tende apreceder
a mesma passagem na outra prova, mas tende a depender de que
o nivel mals primitivo ja exista tambeém na outra prova. Final
mente, e apos um intervalo de tempo, a defasagem entre serla
gao e cardinagao tende a ser substituida por uma convergen—
cia de resultados, no nivel III. Essa ordem pode ser sinteti
zada da forma: A

~ de um nivel I em seriagao e em cardinagao (0);

- e atlngldo o nivel II em cardlnagao (1)3

= apos (o} qual ha uma evolugao para o nivel II em
seriacao (2);

-~ seguida de um progresso na mesma prova para o
nivel II/III (3);

- e, posteriormente, o mesmo nivel tende a ser a-
tingido em cardinagao (4);

- observando-se, finalmente, o nivel III nas duas
provas, atingido simultaneamente ou dentro de
um intervalo de cerca de seis meses (5).

I(s.C) 1II(C) TII(S) II/III(S) TIXI/III(C) III(SvC) III(SC)

A fim de verificar se essa sup051§ao resiste a

-provas de refutagao, novas testagens s20 ainda necessarias.

A avaliacao da aprendizagem de leitura,envolvendo
tres graus de complex1dade - palavras, frases, e,f'texto’~ e
atraves de criterios que discriminam niveis de d1f1cu1dade,
que antecedem a aquisicao, possibiilitou algumas analises des
se processo.

Leitura de palavras e leitura de frases _parecem
constituir etapas nao muito distintas, uma vez que sao adqui
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A

ridas quase que simultaneamente, dentro de um periodo de a-
prendizagem equivalente a .um ano escolar: das criangas que
apresentaram leitura de palavras, apenas 37 ainda demonstra-
ram alguma dificuldade em leitura de frases. Ao contririo,
leitura de texto mostra-se uma etapa cuja aqulslgao pres -
supoe um salto 81gn1f1cat1v0° das criangas que leram frases

- (e foram submetidas a prova de texto) 317 ainda  apresentou

dificuldade na compreensao de um texto.

A ava11agao de leitura, conslderando-se os aspec
tos de decifragao e de compreensao, e nao restrita a conta -
gem de acertos, perm1t1u algumas conclusoes sobre as etapas
que antecedem a aquisigao, em cada grau de complexidade.

Em leitura de frases, as propos1goes de Emilia
Ferreiro encontram cortoboragao. Observou-se de forma nitida
a progress1va evolucao da etapa 1 ("divorcio entre decifra -
cao e compreensao'f) para_a etapa 2 ("conflito entreesses dois
aspectos'), e, apénas apos um ponte_ n2dio de desenvolvimento
nessa leitura, uma gradativa evolucao para ultima etapa ("co
ordenagao entre dec1fragao e compreensao™). A evolugao den-
tro dessa ultima etapa pode ainda ser observada. Destaca -se
alnda que, a nova avaliagao elaborada pela Secretaria de Edu

cagao, e realizada pelas escolas, mostra semelhancas com a
avaliacao deste projeto, em leitura de frases.

Em leitura de texto, dois niveis de dificuldade
foram estabelecidos, antes de um nivel em que severifica com
preensao da leitura: I - ausencia de conpreensao, mesmo apos
uma nova leitura, por paragrafos; II - compreensao parcial
apos leitura do texto, e parcial ou total, apos leitura por
paragrafos. Observa-se que o desempenho de nivel I foi encon
trado em um total de 137 dos casos, apesar !dessas criangas
ja apresentarem dominio de leitura de frases. Destaca-se ain
da que, embora a evolucao na compreensao de um texto tenha
se mostrado relacionada ao progresso na dec1fragao esses dois
niveis mais primitivos foram encontrados, também,entre crian
cas que nao apresentavam mais erros de decifragao (13%7). .

Esses resultados sugerem que as etapas propostas
por Ferreiro, em leitura de frases (divorcio, conflito e co-
ordenagao entre decifragao e compreensao), voltem a ocorrer
no nivel mais complexo de leitura de texto.

Numa breve sintese, os resultados obtidos na am
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pla analise desenvolv1da, envolvendo desde a aqulslgao de no
coes operatorlas, e as etapas que antecedem a aqu1slgao de
leitura, até a relacgao entre desenvolvimento cognitivo e lei
tura, podem ser agrupados em trés categorias: aqueles que
confirmam conclusoes de estudos anterlores, 08 que contri -~
buem para maior esclarecimento de questoes ainda discutidas,
e os que levantam novas indagacoes.

Entre os primeiros, incluem—se os resultados que:
- confirmam o concelto de decalagem horizontal; - corroboram
as etapas na aqu181§ao de leitura de frases, propostas  por
Ferrexro' confirmam que cr1angas que adqu1r1ram nogoes opera
torias (provas de seriagao, cardinacgao e comservagao de subs
tancia) estao aptas a serem alfabetizadas.

Entre os que trazem maior conhecimento de ques -
toes debatidas, destaca-se: - a determlnagao de niveis de de
senvolvimento em que se mostra impossivel o exito na aprend1
zagem de leitura (em frases e em texto), atraves de método
"sintetico” e de metodo "analitico".

Entre os que levantam novas 1ndagagoes, e, embora
encontrem corroboragao nessa amostra, necessitam novas pro-
vas de refutagao, incluem-se: - a ordem no desenvolvimento
das provas que definem a nogao de numero; - as etapas na a-
quisigao de leitura abrangendo desde palavras, passando por
frases e atingindo leitura de texto; - e, finalmente a pos -
sibilidade de dois procedimentos de pensamento, geneticamen-
te continuos, serem utilizados pela criangca na aprendizagem
de leitura.
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