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RESUMDO

Esta pesquisa, intitulada '"Repeténcia: um estudo qua-
litativo dos fatores intra-escolares', tem como objetivo anali
sar a repeténcia na la. série do 1° grau em duas Escolas Pa-

blicas de Goiania, partindo de um estudo qualitativo.

Duas preocupagoes sustentaram o presente trabalho:
a primeira foi o estudo em si da repeténcia na la. séric do
1° grau, englobando ndo s0 a fundamentacdo tedrica como o de-
senvolvimento e andalise dos dados identificados; a scgunda foi
a metodologia utilizada construida a partir das proprias ne-

cessidades da investigacao.

No campo da fundamentagao privilegiou-se os tedri-
cos que vem se dedicando ao estudo e analise da educacao bra-

sileira como uma pratica critico-transformadora.

Numa abordagem dialética procurou-se trabalhar com
o vivido pelos alunos, no seu dia a dia, e a partir dai estu-
dar e analisar as relagoes, coptradigoes e confrontos existen
tes na pratica pedagdgica de sugs Escolas. Para isso, 2 fala
dos alunos constitui-se num objeto e objetivo primordial para

a caracterizagao da repeténcia encontrada.

A leitura dos dados levantados permite-nos explicar
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a rgpeténcia e o fracasso escolar pelo entendimento das inten
¢oes do sistema, das questoes do aluno e das questoes da Esco
la. Trata-se de uma analise que apreende e lida com o movi
mento desses trés aspectos, com a interrelagao existente en-
tre eles, permitindo a identificagao das contradigoes que es
te mesmo movimento produz, tendo em vista a explicitagao das

relagoes sistema-aluno-escola.

Em sintese, os dados levaram-nos a concluir que a
repeténcia ndo € um fator isolado, pelo contrario ela configu
ra todo um quadro sdécio, econdomico, politico, historico, filo
sofico e pedagogico. Os nimeros de repeténcia no quadro do
movimento escolar caracterizam a improdutividade do sistema e
da propria Escola goiana, pois, confirmam o fracasso e denun
ciam a seletividade implicita. A analise da conduta das Esco
las pesquisadas (nivel micro da pesquisa) permite-nos concluir
que a qualidade do fazer pedagogico de cada uma precisa ser
revisada porque elas nao sabem lidar com os fatores intra es
colares de forma competente. Em ambas as Escolas o adminis-
trativo e o pedagdgico ndo se integram, aparecendo o pedagdgi
co como atividade meio que reforga o administrativo, ficando
a questao academica subestimada e a finalidade da cducacao res

trita ao cumprimento de noymas & leis,

A par da andalise critica que este trabalho realizou

da repeténcia especificamente, da Escola e do sistema como um
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todo, as conclusoOes situaram-se nos compromissos da Escala com
o aluno e na explicitagao das relagoes Escola-sociedade pelo
caminho do entendimento da especificidade autonomia e compe-

téncia da Instituigdao-Escola.
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Cette enquéte, intitulée '"Redoublement: une é&tude
qualitative des facteurs intra-scolaires', a pour but d'analy
ser le redoublement dans la Iere série du ler degré dans deux
Ecoles Publiques de Goiania, en partant d'une etude qualita
tive.

Deux préoccupations ont soutenu cc travail: la pre
miére fut 1'étude en elle-meme du redoublement dans la Iere
série du Ier degré, recouvrant non seulement le fondement
théorique, mais aussi le développement et 1'analyse des
données précises; la seconde fut la méthologie wutilisCe a
partir des propres besoins de la recherche.

Dans le domaine du fondement, on a donné une plus
grande importance aux théoriciens qui se penchent spécialement
sur 1'étude et 1'analyse de 1'Education au Brésil comme pra
tique critique et transformatyjce.

Dans la partie dialectique, on a cherché a travail
ler: sur le '"vécu" par les eleves, chaque jour, et, a partir
de la, étudier et analyser les rapports, les contradictions,
les confrontations existantes dans la pratique pédagogique
de leurs Ecoles. Pour cela, tout ce que les propresi €leves

ont "exprimé'" est devenu 1l'objet et aussi 1l'objectif primor



dial pour caractériser le redoublement recontré.

La lecture des données que nous 4vons regucs JloUS
permet d'expliquer le redoublement et 1'échec scolaire par
la découverte des intentions du systéme, des questions des
eleéves et celles de 1'Ecole elle-meéme. Il s'agit d'une analy
se qui connait et saisit les mouvements dc ces trois aspects,
avec l'inter-relation existant entre eux, permettant 1'iden
tification des contradictions que ce meme mouvement produit,
ayant en vue l'explication des relations entre systeme-éleve-
ecole.

En résumé, ces facteurs nous ont conduits a conclu
re que le redoublement n'est pas un facteur isolc, bien au
contraire, il forme un cadre social, é€conomique, politique,
historique, philosophique et pédagogique. Le nombre des €le
ves qui redoublent, dans le cadre du mouvement scolaire, ca
ractérise le manque de production du systéme et de 1'Ecole
de Goiania elle-méme, puisqu'il confirme 1'échec et denonce
la s€lection implicite. L'analyse du comportement des Ecoles
ou furent faites les enquétes (niveau micro de la recherche),
nous permet de conclure que la qualité de l'action pédagogi
que de chacune doit etre revisée, parce que ces memes Ecoles
ne savent pas travailler avec les facteurs intra-scolaires '
d'une maniere compétente. Dans les deux Ecoles, 1la partie

administrative et la partie pédagogique ne se sont pas
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intégrees, a tel point qu'il semblerait que la partic pédago
gique soit a peine un moyen qui renforce 1'administyatfon,
alors que la question académique est sous-estimée et le but
de 1'éducation restreint a 1'exécution des regles et des
lois.

Par 1'analyse critique et spécifique du rcdoublce
ment et celle aussi de 1'Ecole et du systeme comme un tout,
réalis€es dans ce travail, les conclusions que 1'on peut en
tirer sont 1l'engagement ferme de 1'Ecole envers 1'éleve et
également l'explication des relations Ecole-Société, gracé a
la compréhension de la specificité, de 1'autonomie et de la

compétence de 1'Institution-Ecole.
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INTROPUCAO

"... eu fa nrepeti quatro vezes
noutra Escola porque 20410 dos
olnos..."

"— ja nepetd this vezes porque
eu s0fro da cabega... tomo re-
medio controlado. Eu quase nao
gostava da professorna.”

"— ja nepetd cinco vezes pon-
que sou rudm da cabega."



INTRODUCAO

1. Uma reflexao sobre a educacao brasileira

e sua possivel relagdo com o objeto de

estudo desta dissertacao /

Dentre tantos assuntos que merecem a preocupagao
dos educadores brasileiros a escola publica hoje, vem ob-
tendo destaque. Isto porque, em sua propria natureza e es-
pecificidade se percebe a contradicao entre um discurso
proclamado e um discurso realizado: — por direito todos es
tariam na escola mas de fato nem todos tém acesso a ela e
aqueles que nela permanecem estdo a mercé de uma educagdo

de muito ma qualidade.

Esta situacdo € observada a partir dos altimos re
sultados de pesquisa nesta area realizada, os quais consta
tam um nimero muito grande de alunos que se evade, ou en-
tdo repetem a mesma série inlUmeras vezes. Se partirmos des
sa constatagao apresentada nessas pesquisas poderemos infe
rir que a qualidade do 'produto'" oferecido pela escola dei
xa muito a desejar, uma vez que sempre se mantém o 4status

quo existente nesta area avaliada.

Instala-se, por conseguinte, um jogo de poder e
interesses (contraditorios), ao mesmo tempo que cuaracteri-

za-se o fenomeno anti-democratico da meia-educacgdio.

Mendes (1983) ao descrever csta problemiatica as-

sim se coloca:

"Se se pode promover uma sociedade com cem ou mil
pessoas exercendo o papel diretorial, porque educar dez mi
lhoes, ou um milhao para exercer a democracia? Se o "desen
grossamento" do povo, ate a limpidez, € tao dispendioso e

. ~ .. . ~ 1
"incerto", por que nao admitirmos a meia-educagao?"

A evolugdo histdorica da educacgdo brasileira denun



cia a negligéncia do Estado para com os assuntos educacio-
nais e culturais ao mesmo tappn que quantifica, nos dife-~
rentes periodos (colonial, imperial e republicano), parce-
las consideraveis da populagdo alijadas do processo educa-
tivo. Desta forma, nd3o € injusto afirmar-se que a escola

oficial, no Brasil, niao tem sido publica.

Aumentar o numero de vagas nas escolas, expandir
quantitativamente o ensino a luz de um projeto politico-
democratico, € ilusorio, uma vez que esta alteragdo de ni-
meros nao tem produzido alteragdes no quadro critico em

que se encontra a educagao brasileira.

Duas questoes se esbogam e, de certa maneirg sys-
tentam as discussoes e o desenvolvimento deste trabalho.

— Por que a crianga que estuda em escola publica a-

prende menos?

— Que tipo de assisténcia escolar recebe a crianga
que, por contingéncias socio-economico-culturais, tem como

unica opgdo para estudo a escola plblica?

Um bom nimero de trabalhos tedricos tem procurado
explicar todos estes impasses e, o pensamento pedagodgico,
em conseqiiéncia, assume posicOes e direcgbes as mais diver-

sas.

Na atualidade destacam-se trCs momentos aglutina-
dores de tendencias diferentes do desenvolvimento de teo-

rias no campo da educacgao.

Saviani (1982) e Rocha (1983), respectivamente no
que diz respeito a marginalidade e ao fracasso escolar,

subsidiam a construgao do seguinte roteiro de idéias:

I - Em relagao a marginalidade, Saviani destaca dois gru-
pos de teorias educacionais go mesmo tempo que chama aten-
cdo para o fato de que a posigdo de cada um esta determina
da pela maneira de conceber as relacoes entre educacao e

sociedade.



No 1° grupo estao as teorias que "entendem a edu-
cagao como instrumento de equalizagao social, portanto de
superagao da marginalizagao".?

No 2° grupo estdo as teorias de natureza mais cri
tica onde "a educagao @ entendida como inteiramente depen-
dente da estrutura social geradora da marginalidade, cum-
prindo ai a fungao de reforgar a dominagao e legitimar a

marginalizagao".?

II - De acordo com Rocha o panorama pedagbgico pode ser
reunido em trés momentos, a saber:

19 momento — "onde sao privilegiados os fatores psico-peda
gogicos"." Nele se encontram as teorias nio criticas da
educagao representadas pela pedagogia tradicional, pedago-
gia da escola nova e pedagogia tecnicista.

Aqui, as causas do fracasso escolar estao no alu-

no, principalmente.

29 momento — "surge um novo enfoque que se preocupa com O
vasto e complexo sistema social dentro do qual a educagao
se encontra inserida".®

E o momento das teorias critico-reprodutivas e
dentre elas podem ser citadas a teoria do ensino enquanto
violéncia simbdélica, a teoria da escola enquanto aparelho
ideoldgico do estado e a teoria da escola dualista.

De acordo com este grupo dec teorias as causas do
fracasso se localizam no sistema s6cio-economico e politi-

Co.

39 momento — € "o momento da revalorizacao dos fatores in-
tra-escolares, mas ja agora numa perspectiva contextualiza
da, que busca a especificidade do pedagogico sem ignorar a
realidade socio-economica e politica mais ampla e complexa
na qual se acha inserido. Ressurge o interesse pelo que se
passa dentro da escola e o profissional da educagao, assim
como a escola, encontram seu ambito especifico de atuacgao.
Considera-se que a escola embora mais determinada que de-—

terminante em suas relagoes com a sociedade, possui, ainda,



assim, uma relativa autonomia".®

Para os educadores que se filiam a esta corrente
de pensamento as causas do fracasso escolar, podem, também,

estar na propria escola.

II1 — "0 concreto e historico e para dar conta da problema
tica concreta da educagao & necessario assumir a postura

historica".’

A historia da educacao brasileira €, tambCém, a his
toria do homem brasileiro o que demonstra que o fato educa
cional se interrelaciona com os demais fatos da vida so-
cial, sejam eles cientificos, filosdficos, artisticos, po-

liticos, religiosos, etc.

IV — Em relagao a filosofia da educagao, Saviani escreve:
"— sua funcgao sera acompanhar reflexiva e criticamente a
atividade educacional de modo a explicar seus fundamentos,
esclarecer a tarefa e a contribuigao das diversas discipli
nas pedagogicas e avaliar p s{ignificado das solugoes esco-

lhidas".?®

Compete-lhe, também, explicitar o fenomeno educa-
cional em seus fins e valores e relacionar este mesmo feno
meno com o saber filosofico e com o saber cientifico, per -
mitindo-lhe situar-se mais adequadamente no ambito dos co-

nhecimentos.

V — 0 desempenho da escola brasileira, nas ultimas décadas,
de acordo com depoimentos, documentos ¢ dados estatisticos,

revela um quadro generalizada de fracasso escolar,

Sao indicadores deste fracasso a falta dc vagus
nas escolas publicas, os curriculos inadequados, o tipo de
formagao dos profissionais, a precariedade das condigoes
materiais das escolas, as altas taxas de evasao, transfe-

réncia, abandono, repeténcia, etc.

Considerando-se que esta mesma escola € também me



diadora entre as condigoes de entrada e o destino da clien
tela se faz necessario, uma analise da complexidade da or-
ganizagao escolar, em suas caracteristicas de especificida
de, autonomia e competéncia. A proposito, em 1980, Brandio
e equipe elaboraram um documento sob o titulo Da pratica
pedagogica e do compontamento da caian¢a® onde sio apresen
tados os resultados de uma pesquisa envolvendo o cotidiano

de escolas plublicas do Rio de Janeiro.

VI — Em relacdo a formagao de professores, no Brasil, cons
tata-se a necessidade de uma redefinigdao das propostas pe-
dagdgicas tanto de 2° quanto de 3° grau, tendo em vista
uma nova qualificagao, capaz de assegurar um desempenho
pautado em alto nivel critico e na competéncia de um sa-
ber-fazer comprometido com os fins e objetivos da escola
democratica.

VII — No que se refere a posicao da escola diante da repe-
téncia e do fracasso o que se pode observar €:

a) ela mesma nao sabe o que fazer com os fatos e da-
dos que lhe pertencem, ignarando qualquer perspectiva em
torno da riqueza que eles possam conter para a organizagao
de um trabalho de recuperagao da qualidade do processo edu

cativo;

b) a nossa escola esta permanentemente "‘atrelada",
na "dependéncia'", tendo sua autonomia definida nos limites
da burocracia das Secretarias e/ou MinistCrios compctentes,
representantes de um poder central e centralizador;

c) um outro fato que tem concorrido para a atual si-
tuagao € o excesso de leis e reformas educacionais por que
tem passado a educagdo brasileira.

Em 1948, o governo encaminhou ao Congresso Nuclo~
nal o ante-projeto da Lei de Diretrizes e Bases que trami-
tou durante treze anos, passou por diversas analises e, em
1961, se configurou na Lei 4024.

Até a presente data o Brasil nao possuia um texto
nico sobre educagdo. Portanto, o fato ¢ recente, tem pou-

co mais de 24 anos.



— Em 1968 a universidade brasileira é reformada sob
a Lei 5540/68 que determina sua nova estrutura e funciona-
mento, implanta o regime de cyéditos, a id€ia de departa-

mento, dentre outras.

— A Lei 5692/71 traz outra reforma para o ensino de
1 e 2° graus, introduz a sondagem de aptidoes ¢ o cnsino

profissionalizante e regionaliza parte do curriculo.

— Em 1983, a Lei 7044 torna o ensino profissionali-
zante compulsorio deixando a cargo das Instituigdes a ela-
boragdo de um curriculo que revitalize o ensino propcdéuti
co e o torna mais adequado a realidade educacional brasi-
leira.

A aplicagao de tantas leis trouxe consigo muitos
problemas nao so0 para a escola mas, sobretudo para o aluno.

Em contrapartida possibilitou o (re)surgimento de
grandes discussoes em torno da educagao nacional, instalan
do-se como que um seminario permanente de andlise e criti-
ca da filosofia e da politica educacionais;

d) ha entre os diferentes graus de ensino uma desin
tegragao o que colabora muito para a queda da qualidade do
ensino brasileiro.

No que se refere ao ensino de 1° grau e a univer-
sidade, particularmente com relagdo as faculdades de¢ educa
cao e as licenciaturas, este distanciamento tem inibido a
produgao cientifica nos termos da pesquisa educacional;

e) faltam para a escola subsidios tedricos adequados
a fim de que possa proceder a uma redefinigao de si mesma

e de seu papel na sociedade.

Goldberg (1980), a respeito de pos-graduagdo nos

anos 70, afirma:

"De qualquer forma os dados levantados permitem
responder com um NAO categorico a indagagao que fizemos. A
produgao cientifica docente dos Programas de Mestrado em
Educagao — aferida em termos aproximativos através da pu-

blicagao de trabalhos em Revistas editadas em idioma nacio




nal e com razoavel penetragao na area educacional brasilei
ra — esta longe de considerar o Ensino de 19 grau como um

objeto privilegiado de estudo",!®

De 1980 em diante as proporgdes do fracasso ado
maiores, a consciéncia critica da sociedade brasileira es-
ta mais desenvolvida e o imobilismo pedagbgico esta  par-

cialmente superado.

Nesta fase a escola como instituig¢ao, com autono-
mia, especificidade e competéncia prdprias, ressurge no ce-
nario das discussées com mais vitalidade. Isto porque, ad-
mite-se, hoje, a possibilidade de se encontrar, tambeém,
dentro da escola, algumas das causas para a repeténcia ¢ o

fracasso.

Nao se trata de absolutizar a autonomia da escola
ou de minimizar a importancia de suas relagées com o sO-
cial, mas de investigar o fazer pedagdgico em uma nova
perspectiva, critica e contextualizada.

2. Justificativa

"Ha pelo menos quatro décadas, de cada 1.000 cri-
angas ingressantes na 12 série da escola elementar, cerca
de 600 nao conseguem passar para a 2% série; sao reprova-
das ou abandonaram a escola".'!

"0 estudo da questao da evasao e da repeténcia
tem que passar pelo conhecimento da forma como a escola
trabalha com a clientela dominante em nossas escolas publi
cas",!? -

"Carecemos, entretanto, de analises menos abran-
gentes, que sem perder o prisma mais amplo das conexoes es
cola-sociedade, desgam a realidade cotidiana da dinamica

do trabalho escolar e sua repreensao no comportamento das




criangas dentro de nossas escglas".!?

Este combinado de citacgles sintetiza as trés idéias
basicas que justificam o trabalho: uma delas diz respeito
as taxas de reprovagao e repeténcia de nosso sistema educa
cional; a segunda admite que podem estar, também, na esco-
la alguns pontos significativos de entrave a aprendizagem
e permanéncia da crianga na escola; a terceira idéia, ao
mesmo tempo que revela a caréncia de modelos de analises
mais proprios para a escola e sua complexidade, delinea
uma nova posigdo tedrica em relacdo a estas analises. Ira-
ta-se do surgimento de linhas de trabalho que situadas nas
orientagdes de teorias criticas da educagdo possibiljfgy a
que se denomina analise contextualizada da escola.

Os dados fornecidos pela Secretaria de Educagao
do Estado de Goias, indicam que na 14 série do 1° grau é
alto o indice de reprovacdes. Tomando-se por base o movi-
mento escolar 1981-1982 é possivel apresentar-se o seguin-

te raciocinio:

— Em 1981 a matricula inicial da Rede Estadual
foi 463.202 alunos dos quais 126.297 eram repetentes scndo
que 60.052 repetiam a 12 série; 15.523, repetiam a 22 e
13.317 repetiam a 5% série.

As taxas de abandono e transferéncia, somadas
atingem 91.900 alunos.

A matricula final foi de 370.593 ulunos o quc sig
nifica:

a) entre a matricula inicial ¢ a matricula total ha

uma diferenga para menos de 709 alunos;

b) entre a matricula inicial e a matricula no fim de
1981 ha uma diferenga para menos de 92.609 alunos numero
relativo a soma das taxas de transferéncia e abandono,mais
de alunos que nao frequentam (30.043 + 61.857 + 709 = ....
= 92.609).

Em 1981 foram matriculados na rede de ensino muni
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cipal de Goiania 40.081 alunos dos quais 13.727 eram repe-
tentes sendo 10.884 da 12 série, 8.070 da 22 série e 3.479

a - .
da 5. serie.

As taxas de abandono e transferéncia somadas atin

gem 11.446 alunos.

A matricula final € de 43.237 alunos. Entre a ma-
tricula inicial e a matricula total ha uma diferencga, para
mais de 14.602. Entre a matricula inicial e a matricula fi
nal ha uma diferenca para majs de 3.156 alunos.

Considere-se, ainda como justificativas para a

realizagao deste trabalho:

— a escassez de pesquisas relativas ao assunto da

repeténcia na realidade goiana;

— o0 1interesse das autoridades cducacionais locais, a
preocupagdo do Estado com a educagdo basica, com a democra
tizagao e qualificagao do ensino;

— a importancia do significado da fala da crianga
que repete e sua relagao com o objeto deste estudo;

— o interesse manifesto de professores, alunos e es
pecialistas, na redefinicdo da pratica pedagdogica da esco-
la, partindo de sua realidade e buscando solugdes proprias,

localizadas;

— a possibilidade de elaboragdo dec uma linha teori-
co-metodoldgica que venha a se constituir em subsidio para

a analise contextualizada da escola.

3. 0 Problema

Na sua expressdao mais ampla o problema € avaliar a
propria educagdo, hoje, na sociedade brasileira, sendo via
bilizada por uma escola que em nome da falta de autonomia
remete, literalmente, para fora de si qualquer responsabi-
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lidade sobre os altos indices de fracasso escolar.

Constitucionalmente todos tém direito a educacgdio
que sera plblica e gratuita no 19 grau. No entanto, perce-
be-se que ha um conflito neste discurso a favor da democra
tizagdo do ensino. — Seria desejavel dar escolas para to-
dos numa sociedade de classes? — Ocorrendo este fato teria
mos que manter varios tipos de escolas veiculando  varios
tipos de '"'saber'"?

Diante de tamanha contradigdo é preciso investi-
gar na escola e com a escola quais sao os verdadeiros limi
tes de sua autonomia tendo em vista clarificar sua especi-
ficidade enquanto instituicao do social, sua identidade,
sua cultura, partindo dal para uma analise profunda daqui-
lo que no fazer pedagdgico contribui para a repeténcia e o

fracasso.

Trata-se de uma questdo politica basica a ser as-
sumida pela escola e orientadora de todo o seu desempenho
— em outras palavras, sendo a escola uma instituicao de
servigo, também esta comprometida com a luta por mais e me

lhor educagao para os brasileiros.

"A escola e ela mesma uma totalidade complexa den
tro da qual ocorrem processos e fenOmenos objetivos. As re
lagoes entre pessoas, o material didatico, o curriculo. Po
de-se estuda-la enquanto entidade difusa, cuja explicagao
esta escrita fora de seus muras, Pode-se esmiuga-la gm ca-
da um de seus componentes §gm situa-la numa totalidade mais
ampla. Em ambos os casos estaremos reduzindo ao soclal no
primeiro, ao seu funcionamento interno no segundo. Incompa
tiveis com a concepgao de agao escolar como mediagao. Esta
exige do estudioso que ao mesmo tempo a situe no geral e a
apreenda internamente em termos das relacgoes de cada um de

seus componentes com aquele geral";!*

0 Decreto 63.258 de 19/09/68 que dispG6s sobre um
projeto especial prioritario do Programa Estratégico para
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o Desenvolvimento, denominado Operac¢ac¢-Escola, objetivou
tornar efetiva a questao da obrigatoriedade escolar dos 7

aos 14 anos, no Brasil.

Este Decreto apresenta uma preocupagdo ndo so com
a demanda de alunos, mas com os meios para a efetivagao da

educacgdo basica.

Na justificativa do projeto supra citado encontra
mos a afirmativa abaixo transcrita:

"A Operagao-Escola sera a oportunidade que o po-
der publico tem para demonstrar capacidade em resolver uma questao

que desafia geragoes".!?

Esse topico evidencia a necessidade em gerar (e
gerir) através do poder publico condigdes que favoregam o
(re) surgimento da escola piblica como Instituigdo capaz
de prover a instrugdo devida e promover através dela a
igualdade de oportunidades para todos os cidadaos. Se esse
fato nao ocorre — a democratizagao do ensino - a Escola
fracassa na sua proposta pedagGgica: levar o saber; na sua
proposta politica; trabalhar o fazer; na sua propaosta so-
cial: facilitar o fazer saber para construgdao de um saber

fazer mais s6lido, mais preciso e mais objetivo.

Diante do exposto o que se pretende € estudar o

fracasso escolar na escola pablica, tendo como indicador a
-~ . a - o . - .

repetencia na 1. serie do 1° grau visando uma analise do

fazer pedagdgico em seus aspectos propriamente escolares.

Os dados para a configuragdo do problcma sio de
natureza macro, encontrados nos orgdos da administrggdo
central da educacgdo em Gonias e de natureza micro, posqulisa
dos nas unidades escolares com eénfase para as entrevistas

realizadas com os alunos repetentes.

A expressao fracasso escolar, neste trabalho re-
fere-se a repeténcia como questdo pedagdgica, caracteriza-
~ . a -, .
da pela permanencia do aluno, na 17 serie do 1° grau, por



13

mais de dois, trés e até quatro anos.

4. Delimitacgao do problema

O problema do fracasso escolar nao reside com ex-
clusividade no aluno como admitem as teorias nao-criticas,
no sistema como querem as teorias critico-reprodutivas mas
em qualquer um deles e, também na escofa, de acordo com a

posicdo das teorias criticas de educacdo.

O presente estudo optou por fazer uma analise da
repeténcia, a partir do fazer pedagdgico, levantando fato-
res propriamente escolares que estao determinando signifi-
cativamente o fracasso escolar, nas 125 séries das escolas

publicas estaduais pesquisadas, em Goidnia.

5. Objetivos

Examinan a realidade intra-escolar de duas esco-
las pubicas da rede estadual de Goiania, tendo em vista de
linear-lhes o perfil pedagdgico, através do conhecimento

da estrutura e do funcionamento de cada uma.

Analisan a realjdyde encontrada nas duas escolas

-~ . a -,
em termos de repetencia de glunos de 17 serie do 1° grau,
destacando os fatores intru-escolares que colaboram para

os indices de fracasso detectados nesta seérie.

~Apresentar o discurso dos alunos repetentes, de 12
série das escolas analisadas, como o fio condutor desta in
vestigacao, privilegiando nele as informagoes relacionadas
a este estudo, advindas de observacées e da visdo do pro-

prio aluno.

Contrnibuin com os resultados :.:sta anilise parig o
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esclarecimento de algumas questOes ligadas a repeténcia e
ao fracasso escolar, na 1% série do-1° grau das escolas
pesquisadas, de sorte que esses mesmos resultados sejam
analisados a partir do processoc por eles desenvolvido e
nio interpretados como um produto final da ma qualjdade do

ensino.

6. Questoes de estudo

Como questoes de estudo identificamos algumas con
sideradas chaves para o trabalho a ser desenvolvido:

— uma retomada historica da questdo da repeténcia

no Brasil;

— uma descrigao da situagao educacional no Estado

de Goias, privilegiando o inicio da década de 1980;

— uma tentativa de apresentacao da LEscola "vista
por dentro'", na sua dinamica, na sua estrutura e no seu

funcionamento;

— uma aproximacao da fala dos alunos repetentes

a _-_. . ~ .
da 1% serie para uma possivel interpretacdo desse conjunto
de ''falas'" com vistas a detectar-se os principais fatores

intra-escolares responsaveis por esta mesma repetencia.

7. A Organizacao do estudo

O trabalho ora apresentado prende-se a um estudo
qualitativo que procura basicamente analisar a repeténcia

a - . PR P
na 1. serie do 1° grau em duas escolas publicas de Goilania.

Na Introducac do trabalho se destaca uma reflexdo
sobre educacdo brasileira e a relacdo desta com o objeto
de estudo. Segue-se, ainda, nesta parte os itens: justifi-
cativa, problema, objetivos e questdcs de estudo quc refe-
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renciam o trabalho na sua pretensdao como um todo.

0 Capitulo 1 aborda a fundamentagldo tedrica ncces
saria ao desenvolvimento do estudo. Sem preocupar-se com
um aprofundamento excessivo das teorias que sustentam as
afirmativas ora defendidas, procurar-se-a apresentar atra-
vés de questOes basicas, o respaldo tedrico preciso  ao

problema analisado.

0 Capitulo 11 trata da pesquisa propriamente dita,
apresentando a linha metodologica adotada. Procurar-se-a,
também, ap0s a apresentacdo dos resultados partir-se para
a analise dos mesmos, tentapdo caminhar junto &s questdes
sugeridas no capitulo 1. |

O Capitulo 111 analisa a repeténcia sob a luz dos
resultados obtidos na pesquisa em pauta, bem como dos fun-
damentos tedricos que a sustentam, numa perspectiva de in-
tegragdo da teoria com a pratica, procurando delinear a

propria praxis pedagodgica encontrada.

O Capitulo IV apresenta as conclusdes a que a pes
quisa chegou e algumas recomendagoes que possam auxiliar
os professores no seu trabalho pedagdgica a buscarey 08
seus proprios caminhos, no que diz respeito as questies da

repeténcia e do fracasso na escola publica.
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CAPITULO I — FUNDAMENTACAO TEGRICA

— "... [(na Escola) o que eu mais

gosto ¢ jogarn futebol.”

- "... eu gosto de Ler mas eu

nao sed Len."

-~ "muito bom vin para a escola.
Aprende a Len, pode in ao cinema,
Len em Aingles."
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INTRODUGAO

Em seu sentido mais amplo a educagdo & um procecs-
so permanente, continuo e natural de interagdo entre o ho-

mem € o meio.

Na sua perspectiva técnica e/ou especifica a edu-
cagao pode ser entendida como um conjunto de praticas que
para acontecer subsidia-se de diferentes disciplinas. 0
conteido da educagdo sdo os saberes e para manter o nivel
de atualizagao necessario com relagdo a cada um dcles, im-
poem-se uma interacao, uma circularidade, entre as varias

disciplinas e a educagao.

Através da circularidade a educagdo vai se alimen
tando de todas as informagoes contidas nas diferentes dis-
ciplinas ao mesmo tempo que se cumprem, no processo educa-
tivo, os proprios objetivos de cada uma.

A educacao torna-se, entao, mediagao entre a pro-
ducao do saber e o homem, uma vez que sua area veicula va-
lores que sao representativos deste saber socialmente pro-
duzido e acumulado. Entre um e outro sentido (lato e técni
co) existem diferengas. O primeiro, independe da acao do
educador e o segundo, € uma agdo consciente (intencional)
tendo em vista fins e objetivos. Ndo €& facil definir-se
educagao pois a raiz etmologica desta palavra tem  dupla
origem: ~ educare que significa alimentar, nutrir, criar e
ex-ducerne que significa extrajr, dirigir, orientar e reve-
lar.

Essa dupla origem tem sido responsavel pela dife-
renciagao existente entre conceitos e teorias em educagao.
Entretanto, algumas caracteristicas comuns podem ser indi-
cadas e encontradas nos diferentes estudos em relacao ao
processo educacional, ao ponto de afirmar-se que ele €:
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— tipicamente humano;
— finalistico, prospectivo e norteado por valores;
— continuum;

~ baseado numa concepgao de homem, de mundo e de
sociedade;

— paralelo a vida;

— voltado para o futuro.

Tendo em vista que a educagao acontece sob a ori-
entacao de diferentes fontes do conhecimento humano, no
presente capitulo serdo apresentados, em linhas gerais, al
guns aspectos considerados (g maior relevancia, tantp para
0o trabalho em si quanto para o embasamento da ag¢do epduca-~
cional de um modo geral.

Por conseguinte, a revisao de literatura em rela-
cdo ao tema especifico desta dissertagdo e a outros temas
que inevitavelmente a permeiam, sera apresentada sob a for
ma de topicos que pretendem caracterizar algumas das prin-
cipais questoes do contexto educacional brasileiro. Por
uma opgdo deste trabalho explicar-se-a cada topico em co-
mum acordo com o pensamento de determinados autores, consi
derados seus estudos pertinentes a cada questio e¢/ou a sua
posicao fundamentada a oferecer, ao trabalho em si, mas, prin
cipalmente, aos educadores, na perspectiva de uma contri-
buigao para a redefinigdo de suas condutas e formagio.

Em alguns momentos ha uma fiel transcrigdo das
ideias dos autores citados, o que significa que a clareza
das mesmas dispensa qualquer comentario adicional, além de
comportar-se como uma argumentacgdao com a qual concordamos
e que referenda o conjunto das idéias apresentadas no de-
correr dos capitulos deste trabalho.

Em sintese, o capitulo apresenta duas ordens de
preocupagao: uma relacionada a questoes gerais de educacgao
onde se destaca a relacgaoc da educagao com a filosofia, a
necessidade de um desenvolvimento de consciéncia filosofi-
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ca acerca desta mesma educagao, o entendimento da concepgao
dialética de Filosofia da Educagao, a categoria da mediacio
e a importancia dos fundamentos psicologicos para a compre-
ensao das atividades do processo educacional. Uma outra or-
dem de preocupagdes diz respeito as questoes diretamente 1i
gadas ao sistema escolar brasileiro. Sao elas: as questoes
relativas a seletividade, ao fracasso escolar, a repeténcia
e, sobretudo,‘is questdes basicas da escola caracterizadas
pelos estudos sobre sua autonomia, a especificidade e a com

peténcia técnica.
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1. QUESTOES GERAIS DA EDUCAGAO*

1.1. Educagao e filosofia

Situada a filosofia no grande conjunto das ativida
des do espirito e entendida como um importante instrumento
de trabalho para o educador o que se pretende com este item
€ apontar para o significado da relacgdo educacgdo/filosofia.

— 0 que € o homem?
— Como se da o conhecimento?

— 0 que € valor?

Sdo estas trés perguntas que a filosofia da educa-
gao vai auxiliar o educador a responder. Sem respostas a
elas, qualquer proposta pedagdgica fica vazia, sem sentido
e destino. O grau de comprometimento da educagdo com a filo
sofia € definido desde o momento em que se busca entender o
fenomeno passando por toda uma orientagdo valorativa do pro
cesso educacional e atingindo seu apice quando uma conduta
critica e reflexiva avalia toda uma caminhada pedagogica,
em seus entrelacamentos historicos, culturais, cientificos,
politicos, dentre outros.

E também a filosofia que apresenta o homem como um
sujeito cognoscitivo, capaz de apreender, capaz de conhecer,
capaz de estabelecer relagoes intelectivas, capaz de valo-

rar.

Na medida em que o homem conhece, ele atribui va-
lor. De um modo amplo classificamos os valores em: biologi-
cos, intelectuais, estéticos, eticos, recligiosos, cconomi-
cos, dentre outros. E fundamgptal estabpelecer-se a relagao

* Obs.: o item 1.1, foi totalmente organizado a partir das
aulas da prof@ Maria Angela Vinagre de Almeida — 1983/2 -
FGV, na disciplina Filosofia da Educagao.
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entre valores e educagao, no sentido de buscar-se, quando da
elaboragao e execugdo de curriculos, um ponto de equilibrio
entre os dois, tendo em vista o educando, seu desenvolvimen
to mais completo, mais rico, mais harmonioso e dentro de

suas reais necessidades de vida.

0 quadro abaixo sugere, em sintese, esta aludida

relagao:

Valores Curriculo
biologicos  (de vida) educagdo fisica
intelectuais (conhecimentos) educacao intelectual
estéticos (belo) educagdo artistica
etico (bem) ' educacio moral
religiosos (santo) educagao religiosa

1.1.1. Consciéncia filosofica

Destacamos em estudo de Saviani as seguintes consi
deragoes a respeito desta questao:

— "Passar do senso comum a consciencia filosofica
significa passar de uma concepgao fragmentaria, irreverente,
desarticulada, implicita, degradada, mecanica, passiva e
simplista a uma concepgao unitaria, coerente, articulada,

explicita, original, intencional, ativa e cultivada...

— ... ja permitem perceber que as relagoes entre
senso comum e filosofia assumem a forma de uma relagao de
hegemonia cuja plena significagao radica na estrutura da so

ciedade em que tal relagao se trava.

— A forma de insergao da educagao na luta hegemoni
ca configura dois momentos simultaneos e organicamente arti
culados entre si: um momento negativo que consiste na criti
ca da concepgao dominante (a ideologia burguesa); e um mo-
mento positivo que significa: trabalhar o senso comum de mo

do a extrair o seu nucleo valido (o bom senso) e dar-lhe ex
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pressao elaborada com notas a formulagao de uma concepgao

de mundo adequada aos interesses populares.

— A construgao do pensamento se daria, pois, da se
guinte forma: parte-se do empirico, passa-se pelo abstrato

e chega-se ao corncreto.

— ... e concreto nao & o ponto de partida, mas o
ponto de chegada do conhecimento. E no entando, o concreto
€ també@m o ponto de partida. Como entender isso? Poder-se-
ia dizer que o concreto-pantp de partjida € o concreto real
e o concreto-ponto de chegada € o concreto pensado, isto e,
a apropriagao pelo pensamento do real concreto.

Assim, o verdadeiro ponto de partida, bem como o)
verdadeiro ponto de chegada € o concreto real. Desse modo,
o empirico e o abstrato sao momentos de processo de conheci
mento, isto e, do processo de apropriacao do concreto no
pensamento. Por outro lado, o processo de conhecimento em
seu conjuntb e um momento do processo concreto (o real-cog
creto). Processo, porque o concreto nao € o dado (o empiri-
co) mas Qma totalidade articuylada, construida e em constru-~
¢ao. 0 concreto e, pois, histBrico; ele se da e se revela
na e pela praxis. Portanto a logica dialética nao tem  por
objeto as leis que governam o pensamento enquanto pensamen-
to. Seu objeto € a expressao, no pensamento das leis que go
vernam o real. A logica dialetica se caracteriza, pois, pe-

la construgao de categorias saturadas de concreto.

— De tudo o que foi dito conclui-se que a passagem
do senso comum a consciéncia filosofica & condigao necessa-
ria para situar a educag¢ao numa perspectiva revolucionaria.
Com efeito, & esta a Unica maneira de converté~la em instru
mento que possibilite aos membros das camadas populares a
passagem da condigao de 'classe em si' para a condigao de
'classe para si'.

Cabe frisar, por fim, que o reconhecimento da impor
tancia da educagao, traduz uma posigao incompativel com a

postura elitista,"!
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1.1.2. Concepgdo dialética de filosofia da

educacao

Para o entendimento desta questao buscamos em Sa-

viani as seguintes referéncias:

"A concepgao dialética de Filosofia da Educagao
tambem se recusa a colocar no ponto de partida determinada
visao de homem. Interessa-lhe o homem concreto, isto e, o

homem como 'sintese de multiplas determinacgoes', vale dizer,

o homem como conjunto das relagoes sociais.

— Entende, contudo, que os problemas educacionais
nao podem ser compreendidos senao por referéncia ao contex-

to (historia) em que estao inseridos.

~ Segundo a concepgao dialéetica o movimento segue
leis objetivas que nao so podem como devem ser conhecidas

pelo homem.

— A concepgao dialetica aponta, pois, para um sen-
tido radical de inovagao, isto &, inovar significa mudar as
raizes, as bases. Trata-se de uma concepgao revolucionaria
de inovagao. |

Trata-se de reformular a propria finalidade da edu
cagao, isto e, coloca-la a servigo das forgas emergentes da

sociedade."?

1.1.3. A categoria da mediagao

Em Categonias possivedis para uma aproximacdo do he
nomeno educativo, Cury apresenta a mediagdo como uma destas
cétegorias. Para este estudo privilegiamos os seguintes to-
picos:

"De um modo mals amplo a educagao seria compreen
dida como uma atividade humana inserida na totalidade de uma

organizagao social.

— Propomos cinco categorias, que a nosso ver, con-

seguem uma maior amplitude na formulagao do fenomeno educa-
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A divisao em cinco, em si mesma arbitraria, nao
pretende tipologizar o fenomeno educativo, mas auxiliar a

analise,

1) A primeira categoria @ a4 de reprodugao. A Educagao, como
atividade humana inserida na totalidade da organizagao so-
cial, @ uma das condigoes que possibilitam a reprodugao das
relagoes materiais e sociais de produgao.

A reprodugao se associa a educagao, na medida em
que essa & uma das condigoes que poséibilitam a reprodugao
dos lugares sociais ocupados pelas classes sociais e dentro

deles a reprodugao de seus agentes ocupantes.

2) Essa reprodugao poréem nao se da de modo mecanico ou mera
mente reflexo. O que ajuda § superar esse determinjismo & a
categoria de mediagao. Atravds dessa segunda categorla A adu
cagao se revela um momento mediador capaz de viabilizar pa-
ra um determinado modo de produgao uma estrutura ideologica
que tente assegurar pela hegemonia a dominagao de classe.

Esta mediagao (essa mesma categoria nao sendo rei-
ficavel) nio precisa ser apenas e necessariamente reproduto
ra da estruturagao ideologica dominante. Pode ser uma media
gao criticizadora, pois a legitimagao vigente que a ideolo-
gia dominante pede a escola pode nao dar conta de modo mais
abrangente das contradigoes existentes no movimento da so-
ciedade. Por isso a educagao nao e o lugar de uma reprodu-
gao necessariamente dominante da ideologia vigente. E antes
de tudo lugar de luta pela hegemonia de classe.

Quais seriam os elementos que compoem a sintese

dessa mediagao?

a) As ideias pedagogicas

b) As instituigoes pedagogicas
c) Material pedagogico .
d) Agentes pedagogicos

e) Ritual pedagogico

3) A terceira categoria e a fungao técnica... diz respeito
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- . - . -~
ao desempenho proprio e especifico da educagao na sua rela-

gao instrumental com o mundo de produgao.

4) A educagao entao ao se produzir e reproduzir no seio da
praxis social varia em sua fungao politica, segundo a corre
lagao de forga existente entre as classes num momento de uma

sociedade historicamente considerada.

5) E o contexto economico-social e politico historicamente
determinado.

O aparelho economico nao sendo apenas uma unidade
de produgao, mas também um aparelho a servigo da relagao de
hegemonia, transforma-se em um lugar de relagoes pedagogi-

cas,"?

1.2. Educagao e Psicologia

Nos estudos de Goldberg e Reger, encontramos ex-
plicacoes relevantes para a importancia do conhecimento das
relacoes educagao e psicologia, tendo em vista a aproxima-

gao de ambas, a favor de um ensino mais adequado.

— "Um conhecimento maior dos fundamentos psicologi
cos da educagao & uma das fgees indispensaveis a preparagao
daqueles que esperam participar do aperfeigoamento do curri
culo (Ragan, 1970).

— Psicologia Educacional serve aos professores e a
educagao em geral, atraves do fornecimento de auxilio para
lidar com os problemas que os professores tem que enfrentar.
As vezes, a ajuda fornecida pelo Psicologia Educacional le-
va diretamente a solugao de um problema. Mais frequentemen-
te, porem, e apenas uma parte de base para uma solugao. Por
outras palavras, Psicologia Educacional serve somo uma dis-
ciplina de fundamentagao a educagao, tal como as ciéncias
fisicas servem a engenharia. 0 engenheiro aa planejar uma
ponte ou refinaria necessita naturalmente de conhecimentos
de fisica e quimica, mas deve possuir tambem uma compreen-

~ - . -~ ., € .
sao estetica, economica e politica. Da mesma forma, o pro-
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fessor deve combinar seus conhecimentos de Psicologia Edu-
L * -* I3 . -- » el
caclional com raciocinios filosoficos acerca do que e bom
para o aluno e a sociedade, com uma consciencia sociologi
ca da dinamica da comunidade, com analises economicas de
custos e com conhecimento politico acerca das conexoes en~-

tre governo e educacao."' (Gage and Berliner, 1975).

— "0 objetivo do psicologo escolar.

O psicologo escolar atua, em primeiro lugar, de
acordo com um papel de educador. Seu objetivo basico no
sistema da escola publica e ajudar a aumentar a qualidade
e a eficiencia do processo educacional através da aplica-
¢ao dos conhecimentos psicologicos. Ele esta nas escolas
para ajudar a planejar programas educacionais para as cri-
angas.

Quando o psicologo escolar encoraja os professo-
res a encaminhar as criangas que tem problemas, deve tam-
bém encoraja-los a perceber que enquanto as criangas estao
em suas classes, nao importando a natureza de seus proble-
mas, elas sao de sua responsabilidade.

O professor, ao enfrentar diariamente os proble-
mas das criangas, deve ser capaz de usar seu julgamento
critico e ter uma agao decisiva sobre a variedade de pro-
blemas que podem surgir de um minuto para outro. Seus pro-
cessos de'pensamento e de julgamento nao deveriam estar
bloqueados pela .crenga de que outros profissionais podem

.  as 5
assumir suas responsabilidades e pensar por ele."
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2. QUESTOES CRITICAS DO SISTEMA ESCOLAR
BRASILEIRO

As questdes criticas do sistema escolar brasilei-
ro tém sido estudadas por diversos autores, merecendo no
periodo de 1968 a 1984 a atencgdo, mais especificas, aque-
las que se relacionaram com a seletividade, o fracasso e a

repeténcia.

Com o objetivo, nao so6 de tragar uma linha do tem
po nesses estudos, como tamhém jdentificar essas questdes
nas obras dos autores escolhidos, apresentamos a seguir um

quadro sintese.

Na estrutura desse quadro utilizamos os seguintes
itens: ano, autor(es), assunto (referéncia tedrica que fun
damenta a analise de seletividade, do fracasso e da repe-
téncia) e questdes (identificagdo do conteiido basico dos
temas ja mencionados).



34

2.1. QUADRO TEORICO SOBRE EDUCACAO BRASILEIRA: SELETIVIDADE, FRACASSO ESCOLAR E REPETENCIA

ANO AUTOR(ES) A S S UNTO QUESTAO

1968 A. Costa e Silva "~ Decreto n® 63.258, de 19 de novembro de 1968. - Obrigatoriedade do ensino
A. Delfin Netto ~ Dispde sobre o projeto especial prioritario do Programa de 1% grau, cumprimento de
Tarso Dutra Estratdgico para ¢ Desenvolvimento denominado 'Operugio-Es dispositivos legais.
Helio Beltrdo cola'.

Art, 1° - Fica aprovado o projeto especial prioritdrio
anexo ao presente decreto, denominado 'Operagao-Escola’, ob
jetivando tornar efetiva, por etapas, a obrigatoriedade es
colar dos sete aos quatorze anos-ds idade."®

1972/1975 Luiz Antonio Cunha "A Escolarizagdo Desigual ~ Seletividade do ensino nu

(ed.1981) — No Brasil, infelizmente, nido hd um estudo como osse que ma sociedade de classes,
most:e. claramente, que as.crianga? dq $1asse Erabalhsdora - Escola como instituigio
freqiientam escolas de qualidade mais baixa e séo mais in~ reprodutora de um sistema

‘ ‘ "
tensamente afetadas por ela no seu desempenho educacional'. de classes.

- As escolas piblicas tém, geralmente, turmas de 40 alunos,
e as aulas duram 3 horas dilrias; as atividades dos alunos
consistem em ouvir e anotar, sempre sentados, e quase nun-
ca falam; o material pedagSgico consiste em quadro-negro,
giz, caderno, lapis o livro texto; a atividade educativa &
toda ela aclionada pela professora e avaliada somente por
esta.

—~ Mais de um tergo (37,1%) dos professores primarios no
Brasil, em 1970, ndo eram normalistas.

—~ A distribuigdo desigual da qualidade do ensino reforga
as disposigdes desfavoraveis & escolarizagdo da classe tra
balhadora,

W - Podemos, ento, concluir que, tanto para o ensino primi-
rio quanto para o ensino médie, a qualidade do mesmo depen
de da classe social a que os alunos pertencem.

~ A desigualdade da qualidade vaj resultar na expulsio pro
gressiva dos estudantes de mais baixo nivel de renda sem-
pre que haja barreiras transpastes apenas pelos do wmajor

desempenho escolar como srs o caga dos 'exames de admis-
]

sdo'"...
1971 Ldcia Marques Pinhei  "Por que tanta repeténcia na 12 série? ~ Taxas de repeténcia na dé
ro 0s dados estatisticos disponiveis indicam uma reprovagdo cada de 70.

anual de cerca de 45% das criangas nos grupos escolares e
564 nas escolas isoladas. Essa reprovagdo incide sobre um
grupo jid composto por um niimero elevado de repetentes.
Ha criangas que passam 4 e mais anos na escola sem apren-
der a ler, embora isto parega inconcebivel".*

W 1979 Nise Pires "Pesquisa e evasdo — repeténcia ~ Taxas de evasio e repetén

Pode ser qualificado como um tema, por assim dizer, desgas cia.

tado, mas, simultaneamente, inarredavel, pois a evasdo ¢ a

repeténcia, ano apds ano, década apds década, representam

indicadores de alta expressividade do fracasso escolar nos

sistemas de ensino do Pals,

— Quanto a repeténcia, apreciando-se o periodo 1969-1972,
verifica-se o que se segue:

1% série: 1969 — 364
1970 - 33%
1971 -~ 28%
1972 - 24y",°

continua ...
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ANO AUTOR(ES)

A S S UNTO

QUESTAQ

1981 Bernardete A. Gatti
M? Helena S. Patto
Marisa Costa
Melany Kopit
Romeu Almeida

1982 Terezinha W.Carraher
David W. Carraher
Analiicia 0. Schliemann

1983 Terezinha Capraher
Analicia Schliemann

"~ A reprovagio na 1% série do 1¥ grau: um estudo de caso.

~ Mas pela andlise do instituldo escolar face §s varjdveis
das familias e dos alunos parece ser claro que a escola pd
blica que tem recebido contingentes cada vez maiores de
alunos desfavorecidos socialmente nio estd preparada e nem
parece ter a intengdo de se preparar para trabalhar com a
pobreza. O que a escola tem feito € equipar-se para escola
rizar uma crianga ideal, que dificilmente ou nunca, se en-
contra em sua sala de aula.

Em primeiro lugar constatou-se que a relagdo pobreza-fra
casso escolar nido & absoluta; caso ela fosse verdadeira,
muitas unidades de ensino, situadas nos bairros mais po-
bres da cidade, teriam que reprovar praticamonte todos os
seus alunos, como é o caso da escola A, onde aprovados e
retidos possuem praticamente o mesmo nivel socio-econdmico
(baixo)".!*

"~ Na vida dez, na escola zero: os contextos culturais da
aprendizagem da matemidtica.
~ A possibilidade de que o fracasso escolar ndo representa
o fracasso do individuo, da classe ou do sistema  social,
econdmico e politico mas, sim, o fracasso da prépria esco-
la, ja tem sido considerada por alguns, embora nao possa-
mos dizer que esta conclusdo tenha sido claramente apresen
tada na forma em que a concebemos,

~ Adotar o enfoque institucional ndo significa, portanto,
negar a existéncia de diferengas inter-classes ou mesmo re
jeitar explicagdes de natureza social, econdmica e politi-

ca para o fracasso escolar",!!

"~ Fracasso Escolar: uma questdo social.

0 fracassoc escolar seletivo das camadas pobres da popula
¢do requer explicagdes de ordem social, econdmica e cultu-
ral. No entanto, para evitar um determinismo mecanico des-
tes fatores, & necessario analisar também o que acontece
na escola e a contribuigdo da crianga para o processo de
apropriagdo do conhecimento escolar.

Adotando o enfoque plagetiano, este projeto anallsou a
contribuigio da crianga para a aprendizagem da matemitica
através da: (a) analise-das relagdes entre o conhecimento
escolar e o desenvolvimento cognitivo da crianga; (b) ca-
racterizagdo do desenvolvimento cognitivo e da aprendiza-
gem escolar das criangas vdestinadas" ao fracasso; e (c)
comparagdo sistematica inter-classes para detectar diferen
cas na contribuigdo da crianca para a aprendizagem escolar
em fungdo de sua origem social.

Constatou-se que: (u) a aprendizagem da matomdtica ostd
relacionada ao nivel de desenvolvimento cognitivo indepen-
dentemente da origem social da crianga; (b) ao iniciar a
instrugdo matemitica, as criangas de camadas sociais diver
sas encontram-seé em niveis de desenvolvimento cognitivo
compardveis; e (c) a aprendizagem da matemitica ndo & sig-
nificativamente diferente em criangas de camadas socials
diversas, embora os Indices ds reprovagdo em matenatica
difiram marcadamente. Os resultados refutam explicagdes
cognitivas para o fracassa escolar seletivo das camadas po

- Roprovagdo po 17 sdrle -
and)isn doo difuronsos fuco.
res,

~ Relagio pobreza-fracasso
escolar.

~ Fracasso da escola.
— Enfoque institucional.

- 0 que acontece nas salas
de aula?

continua ...
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AUTOR(ES)

A S S UNTO

QUESTAO

1983 Sonia T.S.Penin

1983 Anny D.C.Rocha

1980* Zaia Brandao

bres o apontam a necessidade de pesquisas sobre o que a-
contece na sala de gula para y# jhor esclarecimenta do

problema

w12

"Uma escola primidria na periferia de Sdo Paulo.

- 0 presente artigo descreve caracteristicas fisicas e
historicas de uma escola de periferia de Sdo Paulo, situ-
ando-a no contexto social mais amplo e educacional da re-
de piblica estadual da Gltima década. Discutem-se dados
referentes ao rendimento e trajetdoria escolar dos alunos,
identificando nos aspectos intra-escolares (institucional,
organizacional e humano) pontos.de estrangulamento daque-
les. Ndo subestimando as questdes politcas envolvidas, su
gerem-se estudos do cotidiano das escolas para se propor

mudangas eficazes a nivel interno".

w1

“Alfabetizagdo: o fracasso da escola e a busca de uma nova

ordem.

Lembrar que para a crianga pobre a escola & a& Unica
instincia para a aprendizagen e o dominio de conhecimen-
tos, No afa de formar, de incu}car hdbitos e atitudes, &
escola niio pode deixar de ensinar uma vez que & isso que

as criangas vém buscar substantivamente na escola'.

wole

" Da pratica pedagdgica e do comportamento da crianga.

Contamos hoje com vasta bibliografia, elaborada sobretuy
do na Gltima década, que contribuiram com andlises e diag
nosticos importantes sobre a escola brasileira e os prin-
cipais problemas do ensino de 1% grau entre nds.

Carecemos, entretanto, de analises menos abrangentes,
que sem perder o prisma mais amplo das conexdes escola-so
ciedade, desgam & realidade cotidiana da din&mica do tra-
balho escolar e sua repercussdao no comportamento das cri-
angas dentro de nossas escolas.

— Assim trabalhando, pudemos, de uma maneira geral, iden-
tificar a nivel micro-sacial os principais mecanismos se-
letivos da escola brasileira identificados a nivel macro-

social.

As células escolares funcionam alimentadas pelas

idéias basicas que orientam a polftica educacional global.

— Estas idéias basicas: de como deve ser a pratica pedagd
gica, de como deve se comportar o aluno para ter sucesso
escolar, o que deve ser ensinado, como ensinar e como ava
liar... chegam a escola marcadas pela profunda defasagem
entre a teoria e a pratica,

— Identificamos hoje como reivindicagdo basica e necessa-
ria das camadas populares um ensino de qualidade que pos-
sibilite a insergdo social de seus membros. Estd claro
que este ensino de qualidade exige uma pritica pedagdgica
alternativa a que vem se desenvolvendo nas escolas publi-

cas.

*Fora da ordem cronoldgica porque a colocagdo do mesmo ao final deste quadro,

facilita e encaminha logicamente a interrelagdo destas questdes com o toplco

seguinte.-

- Estudo da escola.

~ 0 fracasso da escola.

~ Sintese das observagdes
em escolas pGblicas.

— Analises menos abrangen
tes da escola.

continua ...
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ANQ

AUTOR(ES)

A S S UNTO

QUESTXO

Para chegar a esta é necessdrio o conhecimento da crian
ga real que hoje procura as escolas piblicas.

- Sem diivida, é necessaria uma reflexdo critica dos prin-
cipios que regem esta pratica para encontrar os novos di-
recionamentos para a sua reconstrugdo., Mas tal postura
tem que ser assumida e realizada pelos professores. 50
eles, inseridos no dia-a-dia escolar, na instituigdo com
seus limites, no contato com as criangas, poderdo, recons
trui-la em bases ao mesmo tempo concretas e reflexivas. O

papel do tedrico & tornar possivel esta reflexdo e ofere-:

cer-ithe subsidios para que possam levar a bom termo esta

tarefa".'?



34

2.2. Questdes basicas da organizagdo escolar

Trés questoes fundamentais perpassam a institui-
cao escolar e tém levado os educadores a diferentes posi-
cionamentos. Sao elas: a autonomia que analisa o poder na
escola e as relagbGes que a mesma mantém dentro e fora de
si mesma; a especificidade que define o especifico da esco
la, isto &, o conteudo da agio escolar e a competencia tég
nica que caracteriza um saber-fazer situado no campo do fa
zer pedagbgico o qual inclue os fatores intra-escolares ob

jetivamente manifestos.

A partir destas questoes foram selecionados al-
guns trabalhos de autores diversos cujas idéias destacadas
de seus estudos refletem a preocupacao dos mesmos para com
estas trés categorias: autonomia, especificidade e compe-
téncia técnica.

No item 2.2.1 apresenta-se um quadro teorico so-
bre estas questoes basicas cuja estrutura esta assim defi-
nida: item, ano, autor, titulo do estudo e idéias destaca-
das no estudo.



.Z.Z.l. QUADRO TEOGRICO SOBRE AS QUESTUBS BASICAS DAlORGANIZACKO ESCOLAR:
AUTONOMIA, ESPECIFICIDADE E COMPETENCIA TECNICA

ITEM ANO AUTOR

TITULO DO ESTUDO

IDEIAS DESTACADAS NO ESTUDO

Autonomia 1973 Franco Basaglia

Autonomia 1984 Agostinho Caste-~
jon, S. J.

A instituigdo da violéncia

0 poder na escola

a) a perspectiva da pirami

de.

"~ A familia, a escola, a fabrica, a universidade, o hospi -
tal, séo instituigGes bascadas numa clara distribuigdo de
papéis: a divisao do trabalho (senhor e servo, professor e
aluno, dirigente e dirigido). Isto significa que o mais ca-
racteristico de tais instituigdes & uma constantc separagio
entre os que detém o poder e os que nio o detém. Do que se
pode também deduzir que a subdivisdo dos pap€is expressa
uma relagdo de opressio e de violéncia entre poder e nio po
der, que se transforma na exclusdoc do segundo pelo primei -
ro: a violéncia e a exclusdo s¢ ucham na base do todus as
relagées suscet{veis de instaurar-se em nossa sociedade,

Os graus de aplicagdo desta violéncia variam segundo as
necessidades que aquele que detém o poder tem de ocultd-la
ou disfarga-la. Dai derivam diversas instituigdes que vio
da fami{lia & escola, das prisGes aos asilos de loucos. A
violéncia e a exclusdao sdo justificadas nestes lugares em
nome da necessidade, como conseqiliéncia da finalidade educa-
tiva para as primeiras, e da culpa para as segundas. Estas
instituigées podem ser definidas como instituigoes da vio-
1éncia.

— ... 8 escola se baseia na chantagem e na ameaga",'®

"~ Ao pensar no poder numa determinada instituigdo ou socie-
dade, e em nosso caso na escola, tendemos a concentrar nos-
sa atengdo na série de cargos de diregdo formal, em escala
descendente, onde vao alocando-se parcelas cada vez menores
dessa 'qualidade'.

A elaboragdo do organograma da escola tende a refletir es
sa visdo piramidal de dependéncias e parcelamentos do  po-
der: no topo da pirdmide a mantenedora (entidade particular
ou piiblica) e, nos reténgulos que se interligam por linhas
de dependéncia ou de interagdo (ou inter-face), os diversos
cargos ou fungdes da comunidade escolar. Quanto mais baixo
na escala organizacional, tanto menor serd a parcela de po-
der do uma determinada pessoa, grupo ou categoria de mem-
bros da 'comunidade educativa’'.

0s alunos, naturalmente, ocupariam a base desse organogra
ma. As vezes, nem aparecem, porque eles seriam os destinatd
rios de toda a cadeia organizacional do podor na escola.
Sem partilhar de qualquer parcela do poder, eles seriam os
beneficiarios do sistema montado para educd-los.

— O poder na escola seria, entdo, a parcela de autoridade
ou a delimitagao espacial de dominio de que sdo investidas
doterminadas pessoas na hierarquia, institucional, para fa-
ser funcionar o corpo comunitdirio (a servigo do aluno?).

Independente da possivel dose de autoritarismo, que pode
estar presente ou nido nesta perspectiva, ela parece refor-
gar uma percepgdo 'unidirecional’ do poder: este fluiria da
queles que tém mais para aqueles que tém menos, em  escala
descendente e piramidal, até uma base desprovida de  qual-
quer resto ou parcela de poder.

continua ...
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TITULO DO ESTUDO

IDEIAS DESTACADAS NO ESTUDO

Autonomia

1984 Agostinho Caste-
jon, S. J.

b) a perspectiva da reds

~ Bm vez de uma fotografia estdtica, por que ndo tentar um
filme que recupere q movimenta e. ao yuver aessq chuera, a
divarsidade de dngulos e perspectivast
Bstamos propondo uma outra perspectiva de andlise do po-
der existente na escola, seja qual for sua fisionomia. E
neste sentido, trés conclusdes das pesquisas de Michael
Foucault parecem especialmente significativas:
. 0 poder na escola nido € algo que se possa dividir entre
aqueles que o possuom e o detém com exclusividade, e aque
les que o possuem e lhe sdo submetidos;

. 0 poder deve ser analisado como algo que circula,ou me-
lhor, como algo que s funciona em cadeia. O poder funcio
na e se exerce em rede;

. As pessoas nunca sdo alvo inerte do poder, sio sempre
centros de transmissdo. O poder ndo apenas se aplica aos
individuos, passa por oles.

~ Da mesma forma que o 'poder central' se interliga e artji
cula explicita ou implicitamente, conscientemente ou nido,
a nivel da sociedade global — inclusive a nlvel de poder
de Bstado — tamb®m as manifestagdes 'micro' ou ‘'sub’ poder
escolar se articulam ¢ interligam entre si e, por vezes,
com outros movimentos ou expressdes de poder similares em
outras instituigdes. Ndo foram criados necessariamente pe-
lo poder central da escola, como bragos ou extensoes de si
mesmo, nem sdo inevitavelmente absorvidos ou controlados
por ele.

— 0 exercicio do poder, assim como as relagdes que ele ge-
ra na escola, precisam ser analisados, pois, ndo apenas no
corpo oficial da cadeia de poder instituldo, mas na malha
entrelagada de relagdes mituas de poder (agdo-reagdo); nas
formas de 'saber' que o prdprio exercicio de poder vai cri
ando nas diversas instdncias onde ele se manifesta (@s ve-
zes como justificativa da propria existéncia, outras como
garantia de sobrevivéncia); no ponto em que, ultrapassando
as regras do direito que o organizam e delimitam, ele se
prolonga, penetra nas instituigdes, corporifica-se em téc-
nicas, burocratiza-se em procedimentos que garantem o con-
trole e se mune de instrumentos de intervengdo material,
eventualmente, violentos.

— A trama de poderes inter-relacionados na escola,deve ser
vista, pois, nas varias ‘'diregdes’ em que se processa. A
agdo que comumente seria entendida como agdo de poder na
escola ndo € unidirecional. A reagdo que essa agdo produz
também faz parte da trama das relagdes do poder.

- ... dentro da comunidade escolar, deve-se levar em con-

ta:

. a existéncia de uma verdadeira 'rede de poderes’', que se
multiplica em indmeras formas mais ou menos interdepen-
dentes de submissdo ou participagdo, de dominagdo ou ci-
dadania.

- A constatagdo de que o poder se exerce em movimento e in

tovagdo.

~ A constatagdo de que todos somos agentes ativos nesta plu

riforme relagdo de poder",'?’

continua ...
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ITEM ANO AUTbR TITULO DO ESTUDO IDEIAS DESTACADAS NO ESTUDQ
Autonomia 1982 Mjchel Foucault Microffsica do Poder U~ Dg uma maneira geral, os mecanismos do poder nunca foram
+ VIII Sobre a Prisio Auiso estudados na histdria. Estudaram-se as pessoas  que
detiveram o poder. Era a histdria aneddtica dos reis, dos
generais.,

- Um assunto que fol ainda menos estudado & a relagdo en-
tre o poder e o saber, as incidéncias de um sobre o outro.

- Ora, tenho a impressao de que existe, e tentei fazé-la
aparecer, uma perpétua articulagdo do poder com o saber e
do saber com o poder. Nio podemos nos contentar em dizer
que o poder tem necessidade de tal ou tal descoberta, des-
ta ou daquela forma de saber, mas que exercer o poder cria
objetos de saber, os faz emergir, acumula informagdes e
as utiliza.

— 0 exercicio do poder cria perpetuamente saber e, inversa
mente, o saber acarreta efeitos de poder.

. XI Genealogia e Podey ~ Fol o reaparecimonto destes saberos yue estag cwbaixp -
sabg¢ros nao qualificados, e mesmo dolquagtfxcadon, do  psi-
quiatrizado, do doente, do enfermeirp, do médico paralelo
e marginal em relagdo ao saber médico, do delinquents otc. ...
que chamarei de saber das pessoas o que nio é de forma al-
guma um saber comum, um bom senso mas, um saber particular,
regional, local, um saber diferencial incapaz de unanimida
de e que s0 deve sua forga a dimensdo que o opde a todos
aqueles que o circundam.

« XII Soberania e Disci- — 0 que tentei investigar, de 1970 até agora, grosso modo,
plina foi o como do poder: tentei discernir os mecanismos exis -
tentes entre dois pontos de referéncia, dois limites: por
um lado, as regras do direito que delimitam formalmente o
poder e, por outro, os efeitos de verdade que este  poder

produz, transmite e que por sua vez reproduzem-no.

Um triangulo, portanto: poder, direito e verdade.

niao tentar abordd-lo pelo lado interno, ndo formular a per
gunta sem resposta: 'que tem o poder e o que pretende, ou
o que procura aquele que tem o poder?, mas estudar o poder
em sua intengdo — se & que hd uma intengdo — esta completa
mente investida em praticas reais e efetivas : estudar o
poder em sua face externa, onde ela se relaciona direta e
imediatamente com aquilo que podemos chamar provisoriamen-
te de scu objeto, seu alvo ou campo de aplicagdo, quer di-
zer, onde ele se implanta e produz efeitos reais.

—: ndo analisar o poder no plano da intengdo ou da decisdo,

—: ndo tomar o poder como um fendmeno de dominagdo macigo
e homogéneo de um individuo sobre os outros, de uma classe
sobre as outras...

— Em outros termos, o poder ndo se aplica aos individuos,

passa por eles.

- Ou seja, o individuo ndo é o outro do poder : & um de

seus primeiros efeitos".!*

continua ...
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ITEM

ANO AUTOR

TITULO DO ESTUDO

IDEIAS DESTACADAS NO ES1UDO

Especifi-
cidade

1983 Guiomar Namo de
Mello

1983 Lilian Anna Wa-
chowicz

Educagio Escolar ¢ Clas»r
sas Populares

A Formagido do Educador

* "« Quando nos propomos 8 refletir sobre a escola que existe,

|;'Qif1ca que essa escola, como a sociedade que d inclui,
a4n § algo dado ¢ acabade e sim o produte da pritica soclal
do grupos e de classcs. Por isso mesmo clu pode ser trans-
formada. Resta saber o gruu, a naturczy e a diregio  dessa
transformagdo possivel da escolu,

Em outras palavras, trata-se de perceber com clareza qual
o papel da educagdo escolar no conjunto dos demais proces-
sos de transformagdo social, um papel que & especifico mas
ndo isolado, ou seja, articula-se @s vezes organicamente,
as vezes contraditoriamente com a dinimica de transforma-
¢do da sociedade. Qual seria esse papel?

— Partindo da premissa de que a transmissao do conhecimen-
to & aquilo que recorta a especificidade da escola podemos
dimensionar com mals clareza o valor que o ensino  formal
pode ter para as classes populares. Mas para isso € neces-
sdria uma revisdo tedrica que supere e incorpore os mode-
los que tém nos permitido entender 0 quc 4 escols &, mas
nos causam certo imebilismo quando quuyuauy prevey @ pra-
por o que els pade ser o deve ser".!}

"~ 0 que & uma instituigdo escolar? Ndo & uma {nstituigdo

social igual &s outras, ndo & uma instituigdo econdmica.
Ela ndo € um partido polfitico., Um partido politico tem uma
fungdo espec{fica de conscientizagdo. A imprensa tem a sua
fungdo especifica, a igreja tem a sua fungdo especifica e
a escola tem também a sua fungdo especifica, nesta socieda
de civil.

Qual fungdo espec{fica? Trabalhar com um objeto préprio,
muito claro, muito objetivo, que € o ’'saber': o saber so-
cialmente produzide. O saber € um objeto que a escola tra-
balha, com uma natureza especifica de ag3o. Nenhuma outra
instituigido pode cumprir este trabalho especifico de elabo
rar o saber socialmente produzido, transmitir, recriar, fa
zer essa populagdo toda se apropriar desse saber.,

Serd que este saber estd na escola? Ndo esti. Ele é obje
to proprio do trabalho da escola, mas ele ndo estd na esco
la; nunca esteve na escola,

-~ Desde o Egito, o saber estava com classes sociais muito
restritas que tinham até uma linguagem diferente; ndo se
permitia o acesso da populacio a esta linguagem.

- Entd@o o saber ndo estd na escola, nunca esteve. Ele estd
ai, guardado em aslgum lugar ao qual determinados segmentos
das categorias que detém o poder conseguem chegar. Por quc?
Porque sabor & poder.

0 saber & uma categoria organizada, estruturada ideologl

camente, tal como o poder. O saber confere poder".?®

continua ...



39

ITEM

ANO

AUTOR

TITULO DO ESTUDO

1DEIAS DESTACADAS NO ESTUDO

Competéncia 1982 Guiomar Namo de

Técnica

Mello

Pesquisa em Educagdo:

Questdes Tedricas e Ques-

toes de Método.

Magistério de 19 Grau:
Da competéncia técnica
ao compromisso politi-

co.

"~ 0 trabalho pedagdgico pelo qual a escola cumpre sua tg
refa de transmitir o conhecimento, portanto, uma fungdo
politica, tanto mais dissimulada quanto mais se insiste
no carater puramente técnico deste trabalho.

Conhecer as mediagGes finas dessa trama (ou drama),que
se desenvolve no cotidiano escolar tal como ele &, cons-
titue uma das pré-condigdes para que possamos desenvol-
ver uma agdo pratica na diregdo do seu vir a ser.

Por ai talvez seja possivel recuperar o especifico da
educagdo escolar, isto &, o pedagdgico, sem perder a vin
cwlagdo com o todo, Essa vinculagdo estaria presente sem
pre que estivéssemos nos csforgundo par captar o politico
na aparéncia estritamente técnica do modo de funcionar
da escola: seus agentes (professores e especialistas),
seu material (livro e material didatico), sua forma de
organizar e transmitir o conteddo (curriculos, métodos e
programas)".?!

"~ Se a dimensdo pensada da pratica docente & dissimulado
ra da seletividade e do fracasso escolar que ajuda a pro
mover, ela ao mesmo tempo me revela que o professor ndo
estd conseguindo manejar adequadamente esses recursos ji
existentes, ou nido esta conseguindo adaptar novos recur-
sos técnicos para trabalhar na contradigdo da escola. Is
so me remete para a questdo da competéncia profissional
numa perspectiva ndo tecnicista,

Por competéncia profissjonal estou entendendo varias
caracteristicas que & importante indicar,

Em primeiro lugar, o dominio adequudn do sabey eacelar
& sor transmitido. juntamente com s hghilidade de organi
zar e transmitir esse saber de modo § gavantir que ele
seja efetivamente apropriado pelo alunc. Em segundo lu-
gar, uma visdo relativamente integrada e articulada dos
aspectos relevantes mais imediatos de sua propria prati-
ca, ou seja, um entendimento das miltiplas relagdes en-
tre os varios aspectos da escola, desde a organizagdo
dos periodos de aula, passando por critérios de matricu-
la o agrupamentos de classe, até o currfculo e os méto-
dos de ensino., Em terceiro, uma compreensdo das relagdes
entre o preparo técnico que recebeu, a organizagdo da es
cola e os resultados de sua agdo. Em quarto lugar, uma
compreensao mais ampla das relagoes entre a escola e a
socledade, que passaria necessariamente pela questdo de
suas condigdes de trabalho e remuneragdo".??
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CAPITULO 11 — METODOLOGIA

~ "Eu acho pessimo quando bate o
sino e as mulhenes grita com a
gente panra entran na sala ¢ man-
da gfazen gfi€a. So que o 17 ano
nao tem 4LLa...”



— Por favor como devo fazer panra
sain daqud? (Perguntou Alice ao
gato).

— Depende mudito de onde voce quet
LN,

— Onde, nao tem A{mportancia.
— Entao, nao tem importancia o

caminho que voce toman, respon-
deu o gato.

Alice no Pais das Maravilhas
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INTRODUCAO

Poder-se-ia dizer que a metodologia constitui-sc
num dos aspectos mais privilegiados deste estudo na medida
em que destaca em seus procedimentos dois importantes obje-

tivos a conquistar:

— a elaboracdo de uma linha metodologica  propria
ao desenvolvimento desta pesquisa a ser construida com 0
avango da investigagao, possibilitando dialeticamente, for-
mar-se um corpo de dados em torno da questao de estudo;

— o delineamento de um perfil da situagao cducacio
nal em Goias, especialmente nas duas escolas publicas pes-

quisadas.

Entendida a educagao como sendo um dos campos mais
complexos da atividade humana € natural que a pesquisa nes-
ta area ainda nao tenha encontrado uma direcdo mais segura

e adequada.

0 que se pretende neste capitulo € apresentar uma
metodologia que, trabalhando dados quantitativos ¢ qualita-
tivos permita elucidar o objeto dec estudo desta pesquisa (a
repeténcia) de uma forma a mais abrangente possivel ¢, bus-
cando-se com esta mesma metodologia equacionar-sc a questao

tedrico-pratica do relacionamento dos dados obtidos.

0 que acontece com a escola & que cla tem dados ad
ministrativos (geralmente numeros) e dados acadcmicos (nume
ros e fatos) e, no momento de pesquisar-sc a sua rcalidade
estes dados tem aparecido isolados e sdo tratados como enti
dades com absoluta independéncia. Desta forma, para se estu
dar a escola & preciso em primeiro lugar uma nova  postura
em pesquisa educacional que trgga em si mesma uma capacida-
de de apreensao a globalidade em seu movimento mais comple-
to, o que permitiria perceber-se a interagao de scus clemen

tos, de sua dinamica, e as influéncias de uns sobre os ou-



tros € no todo.

Nesta linha de raciocTnio a pesquisa qualitativa
ganha campo uma vez que permite ao pesquisador valorizar e
lidar, ao mesmo tempo com dados quantitativos e qualitati-
vos. Por exemplo, o resultado de uma avaliagdo ds vezes ¢
um dado numérico, mas a leitura que se pode fazer dele nao
o €. E & a partir da leitura que scrdo tomadas decisdes ¢
nao do nimero em si porque em resultados de avaliagdo de en
sino o dado numérico & bastante relativo. Dail podcr-se per-

guntar:
— o0 que significa uma nota cinco em matematica?

- que diferenga oxlsto entre a aprendizagew de am

aluno que recebeu cinco e outro que recebu oito?

Sdao questocs como estas e semelhantes a cstas  que
a pesquisa qualitativa tem maiores possibilidades de respon
der. Neste trabalho, buscou-se uma primeira aproximagdo quec
fundamentasse a nivel metodolégico, estas possibilidades, de
limitando-se o que & a pesquisa qualitativa e como procede,
perguntando-sc pelas vinculagoes da mesma com outras Linhas
metodoldogicas, por suas vantagens e desvantagens ¢ por sua
adequagao em fungao de diferentes temas de estudo. Para tan
to, procedeu-sc a uma revislo critica da contribuigao de di
versos autores que tratassem de dar resposta a estas indaga

goes.
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1. RECORTE TEORICO DA PESQUISA EM EDUCACAO

De acordo com o exposto no item anterior, os funda
mentos tedricos da pesquisa em educagdo se baseiam em diver
sos autores que estudaram o tema em questdao. Nao sendo o re-
ferencial teorico da pesquisa cducacional o objctivo final
desse trabalho, optou-se pela apresentagao de um recorte so
bre o assunto, buscando-se diferentes posicionamentos e di-
retrizes de agdo que tentam: ratificar a importancia do tra
balho da pesquisa; relacionar a teoria com a pratica educa-
cional; evidenciar os caminhos percorridos (e a percorrer)

na pesquisa educacional.

Apos a revisao de literatura sobre a metodologia
da pesquisa, consideramos alguns pontos importantes para 4
composigdao desse recorte: valor atribuido peclo autor a im-
portancia da analise da realidade cducacional a partir de
um trabalho de pesquisa; dados relevantes levantados pelo
autor e que sao significativos para o estudo ora apresenta-
do e tomada de decisao pelo autar frente ao problema propos
to. Com esses indicadores, identificamos linhas basjcas que
além de ratificarem a relevancia da pesquisa para interpre-
tacao dos dados coletados, possibilitarao aos professores
acesso a subsidios para maior aprofundamento nos topicos

apreciados.

Apresentamos esse recorte sob dois aspectos:

— id€ias basicas contidas nos trabalhos de cada au
tor;

— exposicgido resumida dessas id€ias a partir da fa-

la dos proprios autores.

1.1. Sintese das ideéias basicas

Em relagdo ao primeiro aspecto Aracy Nogucira aprec
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senta um estudo da pesquisa e de sua evolugao ressaltando a

dificuldade e complexidade da pesquisa em Ciéncias llumanas.

Angela Biaggio mostra outras dificuldades da pes-
quisa de natureza mais interna, como problemas ligados a0

método, teoria e aos tipos de pesquisa.

Guiomar Mello contribui com o seu trabalho na medi
da em que ela mostra a lscola como parte de uma  totalidade
e a partir desse dado a autora evidencia a necessidade de
uma pesquisa em educagao que devolva a Escola a historicida
de da qual ela faz parte nao SO cComo objeto de analise, mas
também como uma instituigdo que tem uma especificidade pro-

pria.

Thiollent aponta para o equilibrio entre a quanti-
dade e a qualidade na pesquisa educacional, mostrando que
sempre ha distorgOes tanto nas orientagdes quantitativas co
mo nas qualitativas. Adverte, também, que € impossivel cli-

te

minar totalmente as distorgoes, mas no entanto admite a

possibilidade de controla-las via recursos metodologicos."

Oyara aborda as questoes da pesquisa educacional,
sua importancia e a necessidade da mesma ser efetuada pelos
educadores que estdo envolvidos diretamente com uma praxis

educacional.

Delamont e llamilton evidenciam que a pesquisa cm
sala de aula "pretende esclarecer os processos associados a
vida na sala de aula'". Com esse trabalho os autorecs enfo-
cam a pesquisa antropologica em sala de aula, uma  vez  que
esta pesquisa € inovadora, tanto do ponto de vista mctodold
gico como do ponto de vista das conclusées, além de apresen
tar uma riqueza de informagbes e de recursos que cm outros

modelos seriam desprezados.

Patto continua na linha de Delamont e outros auto
res congeneres, referendando a importancia dos dados pesqui
sados, de maneira sistematica e assistematica, tendo em vis

ta a configuracdao da situagao observada, na sua totalidade
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e com toda sua riqueza.

1.2. Referencial teodrico de pesquisa em educagdo

Em relagao ao segundo aspecto, apresentamos a se-
guir, um resumo das idé€ias expostas pelos autores em seus
diferentes trabalhos, idCias essas que foram geradas da sin

tese que acabamos de expor.

e "0 objetv das ciencias humanas"

Oracy Nogueira!l

— "0 conjunto das ciencias se divide em c¢iéncias
empiricas e ciencias formais (ou ideais).

As ciencias empiricas estudam as coisas do  mundo
sensivel inanimadas ou animadas, suas formas, estruturas,
modos de existencia e relagoes.

Essas ciencias chamam-se empiricas justamente pelo
fato de seus objetivos terem que ser experimentados, isto e,
percebidos ou observados atraves dos sentidos, como exterio

res ao sujeito, para serem conhecidos.

As cicéncias formais, ou ideais, sao aquelas cujos
objetos sao peunsados e nao reais, como as formas de pensa-
mento, os numeros e as figuras geometricas.

E comum dividirem-se as ciéncias cmpiricas cm Natu -
rais e Humanas. Assim, as primeiras seriam as que estudam
os seres inanimados e os animados infra-humanos ¢ as 0lti-
mas, as que estudam o ser humano.

Nao obstante seu pendor pelos metodos quantitati-
vos Boudon reconhece suas limitagoes e aponta situagocs em
que se deve optar por métodosAqualitativos.

Assim, nao obstante sua flexibilidade, os metodo=
quantitativos estao excluidos, por definigao, das situagoes
em que o sociologo se propoe analisar um fenomeno unico, is
to e, preso a determinada conjuntura sociocultural ou a de-

terminado contexto historico."



o "Problemas atuadis da pesquisa em educag¢ac no Brasil"
Angela M. Brasil Biaggio?

— "Inumeros sao os problemas com que se defronta a
pesquisa em educagap no Hrasil, e nao sei se difevrem muito
dos problemas encontrados em outras areas, especialmente
nas outras ciéncias humanas. Passarei a discutir alguns dos

problemas que considera importantes:

1. Problemas relativos aos objetivos da educagao

A falta de consenso sobre objetivos da Educacgao
e a falta de nogao dos proprios objetivos talvez explique a
dificuldade em se definirem linhas de pesquisa, vu ate em
se definir o que e linha de pesquisa.

Embora comoda e usual essa classificacao merece
alguns reparos. Antes de mais nada, ela ignora a distipngao
entre o objeto real e o objeto formal das cicncias emplri-
cas.

—~ 0 ser humano e, pois, objeto real de todas as
ciencias empiricas basicas, da Fisica a Sociologia.

Alem da Sociologia e da Psicologia, o grupo das
ci€ncias humanas abrange outras disciplinas quc também estu
dam fenomenos tipicamente humanos, como a Historia, a Antro
pologia, a Economia e a Ciencia Politica.

— A expressao Ciencia Social, ou Ciencia Humana,
empregada no singular e sem definicao explicita provavelmen
te decorre da inevitavel necessidade de um esforgo constan-
te de sintese dos varios ramos das ciencias humanas, cada
uma das quais abrange apenas determinado aspecto de uma rea
lidade global.

— Observa Boudon que 'o tipo de metodo utiliza-
do depende nao apenas das preferéncias pessoais do pesquisa
dor, mas também das questoes que ele coloca’.

"Por seu lado, a analise qualitativa das unida-
des naturais pode, incontestavelmente, evidenciar progres-
sos metodologicos importantes: as tecnicas de observacgao
tornam-se mais diversas e precisas. Mas restaria empreender

uma reflexao metodologica de conjunto neste dominio'.



2. Problemas de embasamento tedorico e tipos

de pesquisa

No afa de solucionar os problemas sociais pre-
mentes, tem predominado certo imediatismo nas pesquisas em
Educagao, senao nas pesquisas realizadas, certamente nas
atitudes e preferencias de pos-graduacao. Queixamo-nos to-
dos da importagao de modelos estrangeiros, mas onde esta o
espaco para a criacgao de teorias se previlegiarmos quase com
exclusividade a utilidade imediata, o ativismo?

Spiks (1981) apresentou uma distingao utilIssi-
ma entre os varios niveis de pesquisa que se pode conceptua
lizar, desde a Pesquisa Pura, que visa gérar teorias, pas-
sando pela Pesquisa Aplicada, que, baseada em teorias, visa
gerar conhecimentos, pela Peaquisa Intervengao, em que o
pesquisador intervem na comunidade da forma que ele achar
conveniente, pelo desenvolvimento de comunidade, que & um
tipo de atividade em que ha uma agao e um impacto desta agao,
sendo que este impacto gera conheciwnentos, sobre a realida-
de e sobre o metodo, até a pesquisa-agao, que além de visar
a geracgao de conhecimentos, possui elementos da pesquisa in
tervengao, mas que se caracteriza pelo grau maximo de inte-
ragao entre o pesquisador e sujeitos, sendo o proprio obje-
tivo da pesquisa sugerido pela comunidade, e sendo a metodo
logia tambem discutida com a participagao da comunidade de

sujeitos da pesquisa.

3. Problemas de metodo

Houve, no inicio da pos-graduagao em Educagao
no Brasil (que esta associado com o incremento de pesqui-
sas), eénfase quase exclusiva nos métodos da prsquisa empiri
ca, nos moldes das ciéncias naturais, fosse a pesquisa mera
mente descritiva, correlacional ou experimental.

Mais recentemente, tem havido maior abertura pa
ra 'Metodologias Alternativas', incluindo-se o método diale
tico, o fenomenologico e outros.

Por outro lado, a contribuicao dos enfoques 'al
ternativos' ainda esta por aparecer, nao estando ainda cla-

ro para a maioria dos pesquisadores, o 'como' isto e, em que
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consistem estas alternativas a metodologia tradicional. Co-

mo se conduz uma pesquisa nao tradicional?"

o "Pesquisa em educagdo: Questoes Tednicas e
Questoes de Metodos"

Guiomar Namo de Mello?®

"Consideracgoes de Mé&todo

— Queremos conhecer a escrita tal qual ela e,a fim
de que possamos fazer dela algo diferente do que e¢. Esses
dois momentos — conhecimento e intengao nao se separam, a
menos que postulemos total neutralidade do primeiro.

— A descrigao empirica daquilo que observamos no
aparelho escolar & condigao necessaria mas nao suficiente
para conhecé-lo tal qual e. Revela seus aspectos fenomeni-
cos mas nao permite uma apropriacgao completa de nosso obje-
to de estudo, sem a qual fica dificil agir praticamente fa-
ce a esse objeto.

— 0 que esta para alem do empiricamente observavel
e o fato de que a escola e historica: isso significa que
seu modo de funcionar e situado e datado, e nao algo que se
efetua independente do tempo e do espago. Nesse sentido, a
escola nao e, em abstrato, nem reprodutora, nem promotora
da mudanga.

— Consequentemente, so tem sentido captar a escola
tomando como ponto de partida o conhecimento analftico—dei
critivo, mas sempre com referencia a formagao social deter-
minada na qual e para a qual ela existe. Em termos mais abs
tratos, conhecer a escola implica considera-la como parte
de uma totalidade.

— Uma formagao social determinada, isto &, uma to-
talidade se caracteriza por sua estrutura e seu movimento.
Como parte dessa totalidade, a escola apresenta, internamen
te, essas mesmas relagoes, ou seja, tanto as relagoes pelas
quais uma formagao social reproduz a si mesma e se esforga
por manter sua estrutura, quan;o as relagaes pelas quais es

sa formagao social se movimenta no sentido de negar uma es-



trutura dada. Essa estrutura dada, portanto, apenas para
fins analiticos, pode ser tamada como algo cristalizado no
tempo e no espago, pois, 88 a4 Yma SO vez existe a perpetua-
¢ao e a mudanga, o que em @B}fima instancia caracteriza a to
talidade e essa contradigao. Em resumo as relagoes internas
da escola serao marcadas por essa mesma contradigao que se
faz presente na sociedade como um todo.

— Considerar a escola como parte de uma totalidade
nao significa dilui-la ou identifica-la mecanicamente a for
magao social na qual ela existe. Se isso ocorrer, desapare-
ce o interesse no estudo do aparelho escolar. Bastara conhe
cer as leis que regulam uma sociedade determinada para que
tudo o que se passa na escola fique explicado. Enfim, perde
-se a especificidade do fenomeno educacional e do escolar

em particular,"”

o "Aspectos qualitativos da metodologia de pesquisa com
objetivos de descrnigao, avaliacao e neconstaucao”
Michel Jean-Marie Thiollent"

"Introdugao

Nosso objetivo consiste em apresentar notas de re-
flexao metodologica em torno da questao da relagao entre as
pectos qualitativos e quantitativos na concepgao da pesqui-
sa social e educacional, Tais pesquisas podem ter diversos
tipos de objetivos, por exemplo: descricao, avaliagao ou

(re)construgao. O primeiro consiste em descrever uma situa-

cao tal como ela e. O segundo consiste em avaliar ou medir
0 que ocorre em comparagao a uma norma, critério ou ideal
definido. O terceiro consiste em contribuir para delinear

as possiveis transformagoes da situagao vigente num sentido
construtivo ou reconstrutivo. Nos tres casos, a metodologia
da pesquisa abrange tanto os aspectos quantitativos quanto
os qualitativos e pode ser aplicada a realidade escolar:
descrever a situagao escolar, avaliar as atividades educa-

cionais e construir ou reconstruir a escola.



2, Qualidade e Quantidade

A nosso ver, a discussao qualidade versus quan-
tidade corresponde muitas vezes a um problema mal colocado
que, no fundo, esta ligado as caracteristicas dos pesquisa-
dores e a rivalidade entre centros de pesquisa.

Na verdade, qualquer fato social e educativo
possul aspectos que podemos descrever em termos quantitati-
vos (tamanho da populagaa, repartigao por categoria, fre-
quencia ou intensidade dps acontecimento observados, etc.) e

em termos qualitativos (significagao, compreensao, ‘rotula
gem', etc.).

Nas condigoes intelectuais de hoje, fora de qual
quer ecletismo, precisamos evitar duas formas de 'radicalis
mo'. O radicalismo quantitativista, ainda vigente entre po-

sitivistas, que consideram que tudo que nao pode ser medido
inexiste ou e mera especulagéo que nao pode fazer parte da
ciencia e o radicalismo qualitativo, compartilhado por pes-
quisadores de orientagoes humanistas que de modo exaperado,
considerem que qualquer preocupagao de ordem quantitativa
estaria necessariamente vinculada ao positivismeo enquanto
filosofia da ciencia e ao conservadorismo em termos idecolo-
gicos. Notamos que ja entre os 'neo-positivistas', reconhe-

ce-se a possibilidade de formulacoes qualitativas bastante

diversificadas.
3. Distorgaes

Fazer uma investigacgao, cujos resultados com-
poem uma descrigao, &, de fato, elaborar um discurso sobre
dado assunto. Nunca devemos esquecer que os fatos ou o real
nao falam sozinhos. Sempre os interesses e as caracteristi-
cas socio-culturais de quem faz o discurso influem de algu-
ma maneira no que e dito e no que fica escondido. Sempre ha
distorgoes tanto nas orientagoes quantitativas quanto nas
qualitativas.

As distorgoes quantitativas sao devidas a preca
riedade das fontes, a manipulagao da informagao social, a
imprecisao das tecnicas.

Do ponto de vista qualitativo, no modo de dar



nome as coisas (isto e, conceituagao, categorizagao, classi
ficagao ou 'rotulagem') existem distorgoes semanticas, em
particular relacionadas com a polissemia das palavras, com
sua imperfeita compreensao nas situagoes de investigagao e
com as diferentes conotagoes associadas, algumas delas, in-
clusive, com implicagoes morais (por exemplo a marginalida-
de). Ainda no plano qualitativo, outra fonte de distorcgao
a ser controlada & relacionada com as generalizagocs estabe
lecidas nas conclusoes a partir dosvresultados que nem sem-—
pre permitem inferir o que os pesquisadores pretendem.

As distorgoes mais sutis sao de natureza quali-
tativa (desniveis de comunicacao e de interpretagao) e nao
podem ser eliminadas. So podemos controla-las por meio de

recursos reflexivos epistemologicos e metodologicos.
5. Orientagao critica

A concepgao critica da pesquisa social &, sem
duvida, de tipo principalmente qualitativo. No entanto, se
associarmos a ideia de critica, uma fungao de elucidacao,
de denuncia ou de outros tipos de contribuigao ao debate pg
blico em torno dos problemas sob observagao, podemos consi-
derar que os numeros também podem exercer uma fungao criti-
ca.

A quantificagao dos acordos nao nos parece .em
si mesmo um ato condenavel da ponto de vista crltico, 0 que
ha de criticavel na corrente concepgao da quantificagao, @
seu empirismo posseiro. A nosso ver, elementos de medicao
podem ser inseridos numa concepcao alternativa de pesquisa,
no intuito de fortalecer os argumentos. Independentemente
de uma estrita previsao, nunca alcangavel, e interessante
sabermos numa pesquisa se estamos falando de 8 ou de 80.

Com a concepgao critica, abre-se um cspago para
diferentes efeitos comunicativos, alguns do tipo 'denincia',
o que, mediante uma adequada circulagao nas redes de rela-
coes sociais, pode apressar ou contribuir para superar os
obstaculoo a mudanga.

Nesse sentido, a'fungao critica da pesquisa edu

cacional seria concretizada num conjunto de interrogagoes
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que & necessario ao questionamento global do sistema esco-
lar e a busca de alternativas sem compromisso com a repro-
ducao da situagao vigente.

Nossa tese se resume no seguinte: de um lado,
nao se justifica a pretensao estritamente quantitativa da
metodologia positivista e, por outro lado a metodologia de
pesquisa cientifica nao se limita ao qualitativo. Precisa-
mos de uma articﬁluqao entre os dois tipos de¢ aspectos,

Nas pesquisas de finalidade descritiva, ao ni-
vel da observagao e da experimentagao, os aspectos qualita
tivos devem ser levados em:consideragao para o equaciona-

mento e controle das distorgoes'.

e "Pesquisa educacional em crise: ontem, hoje —
que caminho tomarn?"

Oyara Petersen Lsteves®

- "Que e pesquisa, que faz o pesquisador?

Pesquisa, portanto, @ produzir conhecimentos e
conhecer e criar, ou mesmo recriar respostas que se¢jam ade
quadas para expiicar os fenomenos estudados, pois e o pes-
quisador quem da autorizagao e sentido aos dados e resulta
dos de estudo. Assim, a pesquisa € um trabalho pessoal,
criativo e Unico para quem a conduz, cujo objetivo € a pro
dugao de conhecimentos novos que sao discriminados pelo(s)
pesquisador(es) através de relatorios, conferéncias e ou-

tras formas de comunicagao.

— Que se entende por conheceyr, que € o conhecimento ¢ de

onde vem?

Councluindo a pesquisa em ciencias sociais, emn
particular a pesquisa educacional, nao pode, como tem fei-
to, continuar ignorando a riqueza e complexidade do saber
humano — adquirindo mesmo a nivel de senso-comum e da sabe
doria popular — ja que esses.conhecimentos antecedem e
constituem a textura dos comportamentos que sao objetos de

estudo do pesquisador e dos quais ele proprio, pesquisador,



compartilha,

— Mais especificamente, o que ha de errado na utilizacgao
da metodologia cientifica para estudar o fenomeno da'edu

cagao'?

0 que esta errado & o uso indiscriwminado da me
todologia cientifica no seu aspecto quatitativo, experimen
tal e de significagao estatistica dos resultados. 0O erro
frequentemente cometido consiste em fazer generalizacoes
que extrapolam os limites da natureza dos problemas estuda

dos e da metodologia usada.

— Que fazer para re-orientar a pesquisa no cawinho de uma

'"Praxiologia Educacional'?

0 ponto de partida deve ser uma reflexao criti
ca a respeito dos fins Ultimos da pesquisa e da Kkducacgao,
no contexto em que ambas se encontram e na trajetoria que
juntas percorrem. Se a pesquisa visa a fazer uma contribui
gao para o 'saber', no sentido de ampliar os limites do
nosso conhecimento a respeito de determinado assunto, entao
devemos comegar perguntando: que conlLribuigao se espera da
pesquisa no campo da Educagao? E se um tratado de pesquisa

tem por objetivo o estudo de fendmeno ou solugao de proble

mas, entao, inicialmente tambem se faz necessario uma ca-
racterizagao dos fenomeno ou problemas em Educagao. Para

tanto, precisamos estabelecer um criterio que permita dife
renciar entre problemas que sao educacionais por sua pro-
pria natureza e problemas que sao educacionais por implica
cao isto &, em virtude da existéncia de outros proble-
mas no ambito maior da sociedade.

Assim sendo, devemos distinguir entre proble -
mas de pesquisa educacional propriamente dita e de pesquisa em
Sociologia da Educagao, em Economia da Educagao, em Histo-
rio da Educagao, em Filisofia da Eduagao, e assim por diante.

Os estudos de problemas ou fenomenos a serem
localizados no primeiro grupo, estritamente educacionais,
sao aqueles que focalizam diretamente o processo ensino-

-aprendizagem e a relagao aluno-professor no contexto da
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escola e da sala-de~aula. Neste sentido estrito, a pesqui-
sa educacional fica circunscrita ao estudo da '"praxis'" —
que @ o ponto de articulagao entre teoria e pratica de en-
sino — vista sob o angulo da Psicologia Educacional, Psico
logia da Aprendizagem, Psicologia do Desenvolvimento, cur-
riculo, didatica, estratégia de ensino e problemas na area
de avaliagao entre outros.

Um outro argumento, agora de ordem pragmatica e
nao mais académica ou profissional, justifica a reflexao
que estamos propondo para redirecionar a pesquisa educacio
nal. A invasao que ora se observa dos chamados "cientistas
sociais", estudando e prescrevendo solugoes para os proble
mas educacionais &, pelo menos ate certo ponto, resultado
da falta de definigao, por parte dos educadores, a respei-
to dos problemas que constituem seu campo proprio de pes-
quisa.

Quem faz pesquisa em Educagao nao pode deixar de
tomar‘consciéncia da imensa riqueza humana que permeia 0
processo educacional, atribuindo~lhe o devido respeito pe-
lo uso de uma metodologia adequada, que focaliza a relagao
"eu-tu" no contexto educatjvo. Com isso, a experiéncia pes
soal do pesquisador, elevada a nivel de competéncia pela
reflexao critica, permitir-lhe-a ver o invisivel e ouvir a
linguagem nao-verbal que controla a atmosfera na sala-de-

aula e no contexto da escola.

e "A pesquisa em sala de aula: uma critica e uma nova
abordagem"

Sara Delamont e David Hamilton®

"Observagao 'antropologica’

Alem da tradigao de analise da interagao, houve
nos Estados Unidos outros programas importantes de pesqui-
sa em sala de aula, mas totalmente negligenciados. Frequen
temente descrito como 'antropologico', este trabalho desen
volveu-se a margem da psicologia educacional e esta ligado

a 'antropologia social, a psiquiatria e a observagao parti
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cipante em sociologia'. Nao existe um nome satisfatorio pa
ra esta tradigao.Ela tem sido descrita como 'micro etnogra
fica' (Smith e Geoffrey, 1968).

A tradigao antropologica nao tem raizes determina
das. Alguns de seus membros sao antropologos 'puros' (por
exemplo, Jules Henry), alguns sao sociologos (por exemplo,
Howard Becker), alguns sao psiquiatras (por exemplo, Za-

chary Gussow) e alguns sao 'convertidos'

da psicologia com
portamental (por exemplo, Phillip Jackson, Malcom Parlett
e Louis Smith).

Metodologicamente, os estudos antropologicos da
sala de aula baseiam-se na observagao participante, duran-
te a qual o observador mergulha na 'nova cultura'. Isto e,
ela abrange a presenga de um observador (ou observadores)
durante longos periodos, numa unica sala de aula ou num pe
queno numero delas. Durante esse tempo o observador nao so
observa, mas tambem conversa com os participantes; signifi
cativamente, o etnologo chama-os de ignorantes, ao 1inves
de sujeitos. Alem disso, o antropologo nao faz uma distin-
¢ao muito grande entre observador e observado enquanto ca-
tegorias como o faz a analise de interagao.

Normalmente, para registrar suas observagaes, o
observador compila notas de campo ou, mais recentemente,
gravagaes de campo.

0 antropologo tem um quadro de referencia holIsti
co. Ele aceita como dada a cena completa que encontra e to
ma esta totalidade como seu dado-base. Iniciando com uma

visao panoramica, ele aproxima a objetiva e focaliza pro-

gressivamente os aspectos da sala de aula que considera
mais relevantes. A pesquisa antropologica tLem liberdade
para ir alem do Atatus quo e desenvolver linguapens Jdescri

tivas novas e potencialmente ferteis.

A despeito de sua diversidade as salas de aula tem
muitas caracteristicas em comum. Atraves do estudo detalha
do de um determinado contexto ainda e possivel esclarecer
relagoes, detectar processos criticos e identificar fenome
nos comuns.

Na medida em que a pesquisa em sala de aula pre-
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tende esclarecer os processos associados a vida na sala de
aula, ela nao pode levar ao divorcio entre o que as pes-
soas fazem e suas intengoes.

'"Para que as pessoas sejam tratadas como seres hu
manos, deve ainda ser possivel aceitar seus comentarios so
bre suas agoes como registyos de fendomenos auténticas, em-
bora passiveis de revisao, sujeitos a critica empirica'.

... ao inveés de procurar por uma unica solucao pa
ra todos os problemas, sugerimos que se dé maior atencgao a
natureza dos problemas especificos que estao sendo enfren-
tados e, entao, se escolha uma estrategia de pesquisa par-

ticular.”

e "A observagdo antropologica da intenagdo professon-
aluno: nesumo de uma proposta.”
Maria Helena S. Patto’

"As propostas metodologicas compiladas por Michael
Stubbs e Sara Delamont em Explorations in CLassroom Obsern-
vation (1976) pretendem ser um caminho alternativo na pes-
quisa educacional.

Sara Delamont esta voltada para a analise da ma-
neira pela qual o estilo individual do professor e a mate-
ria afetam a interagao que se verifica em classe. Para is-
so, vale-~se de dados fornecidos pela observacao sistemati-
ca do comportamentc dos professores, mas complementa-os com
dados colhidos por meio de observagao nao-estruturada de
longa duragao e de entrevistas formais e informais com pro
fessores e alunos.

Em outras palavras, torna-se essencial a observa-
950 nao—estrutufada e, para termos a certeza de que detec-
tamos os aspectos da situagao importantes para os partici-
pantes, fazem-se necessarias entrevistas formais e infor-
mais'. Tendo consciencia de que os dados colhidos atraves
de observagao nao-estruturada apresentam uma tendéncia a
se tornarem dificeis de lidar, Delamont selecionou alguns

temas unificadores que estruyturassem os dados. A escolha
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destes temas nao foi casual ou realizada aprioristicamente,
em fungao de interesses pre-definidos pelo pesquisador. Ao
contrario, emergiram de duas fontes: as entrevistas for-
mais e informais realizadas com as alunas e a fase de tra-
balho de campo, realizada pelo observador; todos os temas
escolhidos se mostraram importantes na definigao do profes
sor enquantc individualidade,

A pesquisa cmpreendida por esta autora veio mos-
trar que o tom da interagao depende de muitos outros fato-
res insuspeitados pelas categorias criadas pelo autor do
FIAC (Flanden's Interaction Analysis Categories).

Estamos nos referindo a época aurea dos estudos
conduzidos por Ruth Benedict, Margaret Mead, Irving Hallo-
Well, Erik Erickson e tantos outros, reunidos por Clyde
Kluckhohn e Henry Murray (1950), numa obra aparentemente
superada mas que pode ser revivida como uma forma de fazer
frente a voragem quantificadora, a crenga na possibilidade
e na vantagem da robotizagao do pesquisador e de promover
o ser humano para alem de uma condigao de objeto ou mesmo
de sujeito de pesquisa, colocando-o no centro do processo
de investigacao, na qualidade de participante ativo (este

processo, ou seja, como informante."
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2. PROPOSTA METODOLOGICA

2.1. Abordagem qualitativa

Propoe-se adotar a abordagem metodologica de pes-
quisa qualitativa por considera-la mais adequada ¢ rica,
tendo em. vista serem os fatores intra-escolares, f{enomenos
caracteristicamente dependentes de um quadro conjuntural

historico, social e cultural.

2.2. Caracterizagao da pesquisa

A pesquisa partiu de um levantamento de dados co-
letados em nivel macro (O0rgdos da administragdo central da
educacio em Goias) e em nivel micro (escolas - campo da
pesquisa). Pela natureza dessa pesquisa poderiamos caracte
riza-la como uma pesquisa de campo, quando tenta descrever
os dados identificados e diagnosticados na realiduade cstu-
dada. Por outro lado caminha-se um pouco na identificacao
das normas e costumes, especialmente dos alunos dessas es-
colas analisadas ¢, nesse momento, a pesquisa adquirc algu
mas caracteristicas da pesquisa etnografica. Tanto uma co-
mo outra postura foram orjentadoras necessarias ¢ substan-
ciais para garantir que as copclusoes deste estudo se si-

tuem predominantemente no quadro da abordagem qualitativa.

2.3. Area de execugdo da pesquisa

Foram objeto de estudo desta pesquisa duas esco-
las da rede estadual de ensino de 1° grau de Goiania — uma
localizada na periferia (Escola B) e outra na area urbana
(Escola A). |
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2.3.1. Populagao e amostra

Foram c¢scolhidas duas escolas coficiais da rede es

tadual de ensino de Goiania, considerando-se as seguintes

caracteristicas:

— escola urbana e escola de periferia (para esta
caracteristica serdo obedecidos os critérios ja existentes
na classificagao oficial da Seccretaria Lstadual de ldpcyg-
gao, referentes a caracterizagao de escolas);

— escolas de 1° grau completo;

— escolas que possuam servigos de apoio técnico:

Orientagao Educacional e Supervisao;
— escolas mistas;
— escolas com mais de um turno;

— escolas com diregao em exercicio.

Foram sujeitos da pesquisa:

— diretores

— especialistas
— alunos

— professores

— autoridades educacionais.

2.3.2. Epoca de realizagao da pesquisa

De fevereiro a dezembro de 1984.

2.4, Objetivgg

Pretende-se primordialmente dois objetivos:

— a elaboragdo de uma linha metodologica propria
ao desenvolvimento desta dissertacgado, a ser construida com
o avango da investigagao e numa perspectiva dialética, que
possibilite formar-se um corpo de dados em torno da ques-

tao de estudo;
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-- 0 delineamento de um perfil da situagao educa-
cional em Goias, especialmente da situagao encontrada nas
duas escolas — campo desse trabalho, com énfase na qucstao

da repeténcia.

2.5. Passos percorridos na metodologia utilizada

para o desenvolvimento do estudo

Basicamente os dados coletados durante a realiza-
gao do trabalho siao de duas naturezas, quantitativas ¢ qua
litativas, recolhidos em locais e momentos diferentes, per
mitindo ao mesmo tempo a organizagao de um panorama da edu
cacdo em Goias e de um perfi} da situacgio intra-escolar
das escolas pesquisadas. Copsidere-se também, de acordo

com a origem, dois niveis:

e Nivel macro — conjunto de dados obtidos na Secre-
taria de Educagdo de Goias, nos Orgdos da administragio cen
tral (SEC/GO, SUPAE e UIEC) que caracterizam o perfil da

atuagao educacional no Estado, em linhas gerais.

e Nivel micro — conjunto de dados oriundos das esco
las — campo da pesquisa (quantitativos e qualitativos) que
permitem delinear-se um perfil das mesmas, pclo conhecimen
to de suas estruturas e funcionamentos e, principalmente,
pelas informagoes obtidas através de entrevistas com 08

alunos repetentes.,

2.6. Hipdoteses de trabalho

— Ha uma relagao significativa entre o fazer peda
-, -~ . a -,
gogico e a repetencia dos alunos da 17 serie do 1° grau;
— Ha uma falta de¢ competéncia té€cnica da  escola

para lidar com os fatores intra-escolares que interferenm

na repeténcia.



2.7. Definicao operacional de termos

2.7.1. Repeténcia - € uma questao de natureza  pcdagogica
. . . d -
que caracteriza o insucesso do aluno ao final da 17 serie

do 1° grau, durante um ano de curso.

2.7.2. Fracasso escolan - refere-se a repeténcia como ques
tdo pedagogica caracterizada pela permanéncia do aluno na

a - . ) “ -
17 serie do 19 grau por mais de duas, tres e, as vezes qua

tro incidencias.

2.7.3. Fazern pedagogico - caracteriza o conjunto de ativi-
dades, realizagoes e procedimentos que a escola utiliza pa

ra efetivar a sua pratica.

2.7.4. Fatonrnes intra-escolanres ou propriamente escolares -
sao os fatores de natureza pedagogica encontrados na reali
dade intra-escolar, que explicita ou implicitamente, inter

ferem na qualidade do ensino e na aprendizagem do aluno.

2.7.5. Competéncia tecnica da escola - referc-se a capaci-
dade da Instituigao (escola) para lidar com o conjunto dos

fatores intra-escolares.

Refere-se basicamente, a expressio ¢ 4o dominio
dos seguintes aspectos:

— especificidade de escola (a questao do saher);

~ consciéncia relativa a possibilidade de autono-

mia da escola (o poder na escola);

— competéncia técnica (relativa ao saber fazer).
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3. PROCEDIMENTOS

3.1. Coleta de dados

3.1.1. IEntrevistas

A utilizagao de entrevistas semi estruturadas co-
mo um dos instrumentos dessa pesquisa teve como objetivo
possibilitar maior amplitude de respostas de forma a retra
tar a real situagdo encontrada na area da repeténcia, prin
cipalmente, obter essa informacao sob a luz do significado
emprestado pelos proprios alunos a questio. Nesse sentido,
foram entrevistados todos os alunos repetentes das liscolas
analisadas, tentando colher as diferentes observacgoes so-

bre o mesmo problema vivenciado.

Tratando-se de alunos em diversas faixas etarias,
tivemos o cuidado de propiciar um clima seguro, dec confian
¢a para que a entrevista fosse realizada. Utilizando-se va
rios "estagios' desse procedimento, procuramos obter, atra
veés do desenho, de uma conversa informal, de uma atividade

- . . ol .
especifica uma maior relagao com o entrevistado.

A entrevista tinha o tempo previsto de trinta mi-
nutos e os alunos comegavam a discorrrer sobre o assunto
apos a colocacgao de algumas perguntas indutoras, tais co-
mo: Como €& a sua lLscola? 0 que vocé mais gosta de  fazer

aqui? E o que voc¢ menos gosta?

0O descenvolvimento dessas entrevistas ocorrcu  cn-
tdo, através dos seguintes momentos (ou estagios), abaixo

relacionados:

1° - informagao, para os alunos, do que e por que eles es-

tavam naquela entrevista;



6/

29 - distribuigao de material para desenhar: ladpis, pupel,
lapis de cor, etc., com objetivos de torna-los mais

participantes daquele estagio;
3?9 - respostas as perguntas geradoras;

4° - espago livre para complementacao de outras informa-

coes pelos alunos;

59 - eventualmente, perguntas relativas ao desenho feito

numa tentativa de enriquecimento da fala inicial.

As observagoes foram registradas pela pesquisado
ra ao final de entrevistas, sendo eventualmente, registra-
das durante a mesma quando as condigoes do grupo cram favo

raveis.

As entrevistas realizadas com professorces, coorde
nadores, diretores, aparecem relatadas sob a forma de ati-
vidades realizadas na Escola (item 3.2.3. - quadro 111). Es
sas entrevistas, também semi-estruturadas, foram desenvol-
vidas sem limite de tempo a partir das questoes principais

do contexto de cada Escola.

entre-

1]

Em termos numéricos foram as seguintes a

vistas realizadas com os alunos:

Escofa A (urbana): classe 01 - 20 alunos
" 02 - 21 alunos
Total - 41 alunos

[

Escola B (periferia): classe 01 21 alunos
1" 02

Total

13 alunos

34 alunos.

Na Escola A, a faixa etaria dos alunos vai dos 7
aos 14 anos, e na LEscola B, eles estao distribuidos entre

9 a 15 anos.
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3.1.2. Observacgao

Através da observacao, os elementos obscrvados mio
foram encarados como ''dados' de uma pesquisa, mas como pes
soas com as quais procuramos estabelecer uma relagao afeti
va/efetiva ¢ pedagodogica. No momento em que o outro decixou
de ser um dado para ser ele mesmo, com sua fala, seu senti
mento, sua propria identidade, a observacao foi sendo rea-
lizada a partir da fluéncia que emergiu das atitudes des-
sas pessoas. Dessa forma nao houve a rigidez de uma teoria
pré-determinada que canalizasse o procedimento em parte. O
que basicamente caracterizou essas observagoes foi a atitu
de da relagao pesquisador-pesquisado, sendo que em nenhum
momento este (o pesquisador) foi observado como vitima ou
responsavel pelo problema da repeténcia da Escola — ele era
simplesmente uma pessoa gue participava do processo cduca-

cional.

Procuramos, assim, lidar com o humano sentindo ¢
observando todo o significado que emprestava as suas acdes
e sentimentos. Através da observagdo procuravamos nao ape-
nas cumprir o ''papel" do pesquisador observando pessoas e
situagOoes mas, e principalmente, estar sempre sensivel pa-
ra todas as ocorrencias que envolviam todos esses partici-

pantes.

Na analise dos dados referimo-nos a obscrvagocs
como um procedimento que se relacione a analise dos [gtas
e dados observados em Reunides Pedagogicas e Administrati-

vas.

3.1.3. Consulta a documentos

Dentre os procedimentos utilizados procuramos le-
vantar os dados mais fidedignos possiveis obtidos, inicial

mente em fontes primarias, .depois secundarias.

Toda a documentagao pertinente foi devidamente
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consultada, tanto em nivel macro (Secretarias de Educacgao
- -~ . - . -+

e outros orgaos estaduais) como em nivel micro (Escolas: ma

terial dos professores, Conselhos de Classc, material de

Secretaria, etc.).

Seguindo a metodologia utilizada, esse procedimen
to nao se limita apenas a tomar conhecimento dos fatos des
tacados para anilisc posterior, mas a detcectar nos documen
tos o que era mais pertinente a pesquisa que estava sendo

realizada.

De posse dos documentos necessarios ao computo ge
ral de nosso trabalho, procedemos a uma sintese dos mesmos,

com o objetivo de facilitar a organizacao e analisc.

3.2. A organizagao dos dados coletados

ApOs a coleta de dados, nos niveis macro e micro,
procedeu-se a organizacao dos mesmos em quadros onde o con
teudo de documentos, de dados estatisticos, do registre dc
atividades observadas nas Escolas e de entrevistas realiza

das com alunos, estdo dispostos para posterior analise.

Esse procedimento possibilitou uma organicidade
de todos os dados detcctados nos diferentes momentos da
pesquisa. Ressalte-se que a ordem dos quadros represcnta a
ordem como essas informagdes foram coletadas, isto &, par-
tiu-se de um panorama de educacio em Goias (dados macros),
passando pela estrutura e funcionamento das Lscolas, che-
gando-se a uma apresentagao, na integra, do proprio discur

so dos alunos.
Sao os seguintes os quadros organizados:

Quadro I - Organizacao de documentos e de dados estatis-

ticos do sistema educacional de Goias.

Quadno 11 - Organizacao de documentos das Lscolas A e B.
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Quadro 111 - Organizacao do registro das atividades reali-

zadas nas Escolas A e B.

Quadro IV - Organizacgado das entrevistas realizadas com o3

as - .
alunos das 17, series das Escolas A e B.

Os critérios para construgao dos diversos quadros
nao seguiram a nenhum outro modelo pré-existente, ao con-
triario, ecles emervgiram da propria necessidade de organizar
-se toda a informagao colhida, de diferentes fontes ¢ natu
rezas. Nesta construgao estamos cientes de uma certa subje
tividade inerente ao prdprio trabalho de pesquisa e que po
de estar representado, principalmente, pelo modelo de qua-
dro que foi construido para absorver os dados colhidos. [In
tretanto, nesse momento da organizagao procuramos assegu-
rar o maior grau de fidedignidade possivel no ato da tran-

sigao do dado para o quadro.

Nesta fase do trabalho o dado transcrito € aqucle
que € significativo na relagdao com o tema desta pesquisa.
Portanto, nao sao todos os dados obtidos, observados e re-
gistrados que fazem parte deste trabalho mas sobretudo
aqueles que se referem a repetéencia na medida que a expli-

cam, determinam ou buscam solugoes.
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3.2.1, ORGANIZACAO DE DOCUMENTOS E DE DADOS ESTATISTICOS DO SISTEMA EDUCACIONAL DE GOIXS

ne DE DATA ORIGEM DOCUMENT CoNTEODO
0
ORDEM ASSUNTO ] DESTAQUE
0l 1976 SEC - Go Relatdrio Pesqui Relatdrio de pesquisa que - "Em 1970, das 95.407 repeténcias registradas
SUPAE-Unidade de sa Experimental trata da relagdo material nas quatro primeiras séries do 1' grau, 51,641
Curriculo diddtico/produtividade na eram da 12 série, portanto 53% desta repetén-
12 série do 19 grau, cia" (pagina 10).
— "0Os alunos das classes do grupo experimental
apresentam maior produtividade em Leitura e Es
crita do que os alunos do grupo controle can um
grau de confianga de 99,9%, ou seja, com ape-
nas uma margem de erro de 0,1%" (pag. 28).
02 1983 SEC - Go Tempos Novos / No Documento que contém as - "Reformular didatica e pedagdgicamente os cur
SUPAE vos Rumos - Por diretrizes prioritarias riculos, bem como toda a infra-estrutura da re
um processo par- para o setor educacional de escolar, de modo a elevar a qualidade da es
ticipativo em em Goids, no atual Gover- cola piblica, tornando-a compativel com os in-
educagdo. no e que apresenta orien- teresses e condigdes das camadas populares”.
tagdes para a realizagdo _ wggtg na hora de fechar os livros e estudar
do debate em torno de pro ., .gcola". '
blemas e propostas da edu
cagdo goiana,
03 1984 SEC - Go Resultados preli Andlise dos resultados do - “A abrangéncia do debate pode ser demonstra-
SUPAB ninares do 1¢ de 1% debate sobre educagdo, da considerando-se o envolvimento de quase to-

bate sobre educa
cio em Goiids.

realizado em todo o Esta-
do de Goids.

das as Escolas Estaduais, cerca de 1.000, ¢ a
participagido em torno de 20V das escolas muni-
cipais, principalmente do interior do estado,
contando com a participagao de 17.400 alunos e
8.753 professores” (pdg.03).

-~ Propostas levantadas nos debates:

(12) -~ "ver as causas da evasdo " (pdg. 08)

(20) - "escolha dos prbfessores. de acordo com
suas aptiddes para as séries iniciais"

(pag. 09).

(33) - "professor mais qualificado nas séries
iniciais" (pdg. 09).
— Posicionamentos mais importantes:
e Pais
"Muitos alunos dentro da sala de aula nio tém
bom rendimento' (pag. 10).
"0 governo precisa vir aqui pra ver de perto

os problemas, que pais, professor, alunos, di
retor, estamos enfrentando. O prédio escolar
estd caindo aos pedagos, nao tem meivida ade-
quada, o prédio ndo & murado, Por mais que o
diretor, professor e pais fayum RAo tém cond}
¢oes financeiras de resolver aas prablemas”

{pag, 10).

continua...
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N® DE CONTEODO
orpEM | PATA ORIGEM DOCUMENTO
ASSUNTO L DESTAQUE
e Alunos

"Nossa escola para funcionar na aprendizagem
teria que melhorar tudo: o saldrio em dia para
evitar a greve, um muro alto para evitar pre-
senga de pessoas estranhas no hordrio de aula,
as instalagSes sanitarias e um oagato".

"A nossa escola por ser uma escols  ostadual,
tem muitos problemas:

- o ensino dos alunos nas 12° séries, a profes
sora deve fazer o curso de alfabetizagdo para
ensinar o aluno.

- a nossa escola deveria ter um médico para re
visar os lanches, se estio bons para os alunos,
se estdo bons para a sadde ou se estio fazendo
mal.

- a fisica, eu acho que deveria ser do 3¢ ano
acima, porque os do pré e 19 estdo muito fra-
cos.

- A nossa escola necessita de mais lazer para
as criangas, para que nds possamos ter o ensi-
namento mais completo, & necessdrio que o pro-
fessor receba em dia o seu ordenado, nossa es-
cola esta necessitando de remédio, necessita-
mos de educagdo fisica,

- na hora de bagunga & bagunga mas nunca me dj
rigi aos meus professores com falta de educa-
¢do, ao contrdario, eles sim sempre com  uma
grosseria com a gente (pag. 10).

- nos fins de semana pra escola ndo ficar va-
zia, podia criar competigdes entre times de jo
gos, nossa escola e outras escolas.

- o nas férias, pra qué ficarem alunos sem fa-
zer nada durante as férias? Abrindo a escola
neste periodo, podia todo tempo terem alunos,
aqui na escola, porque ndo sao todos os alunos
que podem viajar durante as férias" (pag. 11).

e Professores

"Esse sistema de recuperagdo contribuiu muito
para a diminuigdo do interesse do  educando,
pois acredito que produzimos @ medida que so-
mos exigidos",

“0 que dificulta o nosso trabalho & a presenga
de alunos sem o embasamento adequado, pois a
renovagio do ensino facilitou muito as aprova-
¢oes, ocorrendo de uma forma quase maciga".
"Na maioria das vezes ndo estamos preparados
para as responsabilidades que pegamos e s6 mui
to tarde & que realmente nos damos conta de tal
coisa" (pdg. 11).

continua..,
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N* DE CONTEODO
ORDEM DATA | ORIGEM DADOS ESTATISTICOS
ASSUNTO DESTAQUE
04 1984 SEC-Go Quadro A - Dados sobre Dados eststisticos sobre. - Dados Gerais sobre Golds
UIEC Goids e Delegacias Ro- Goids e infarmagbes sobre “Distincias de Goidnia as sedes das Delega-
gionais de Educagdo. Delegacias Regiensis de .y, peoionals de Educagdo, nimero de municl -
Educagdo. plos, nimero de escolas pertencentes a cada
DRE" - Anexo 01.
0s 1981 SEC-Go Quadro B - Sintese de Dados estatisticos sobre - Anexo 02,
1982 UIEC dados estatisticos re- estabelecimentos de ensino
1983 lativos ao nimero de em Goias e Goiania.
estabelecimentos  por
nivel de ensino, loca-
lizagdo e dependéncla
administrativa no pe-
riodo de 1981 a 1983.
06 1981 SEC-Go Quadro C - Sintese de Dados estatisticos sobre - Anexo 03,
1982 UIEC dados estatIsticos re- pessoal docente em Goids e
1983 lativos ao nimero de Goiania,
pessoal docente por ni
vel de formagao, loca-
lizagdo e dependéncia
administrativa no pe-
riodo de 1981 & 1983,
07 1981 SEC-Go Quadaro P - Sintese de Dados estatIsticos sobre - Anexo 04,
1982 UIEC dados relativos ao nii- salas de aula em Goids e
1983 mero de salas de aula Goiania.
por nivel de ensino,de
pendéncia administrati
va e localizagdo no pe
riodo de 1981 & 1983,
08 1981 SEC-Go Quadxro E - Sintese de Dados estatisticos sobre — Anexo 0S5.
1982 'UIEC dados estatisticos re- alunos do ensino de 19 grau
1983 lativos ao Ensino de em Goids e Goidnia.
1° grau - Total de alu
nos por série, locali-
zagdo e dependéncia ad
ministrativa no perfo-
do de 1981 & 1983,
09 1981 SEC-Go Quadro F - Sintese de Dados estatisticos sobre — Anexo 06.
1982 UIEC dados estatisticos re- o movimento escolar em

lativos ao movimento
escolar dos

81/82 e 82/83.

periodos

Goidas e Goiania.
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ANEXO 01

QUADRO A

DADOS SOBRE GOIAS E DELEGACIAS REGIONAIS DE EDUCACAQ

Extensio territorial do Estado de Goids: 642.092 km®
Populagao total do Estado de Goias: 4.347.000 hab.
Populacao da capital: 930.235 hab.

Divisdo territorial de Goids: 244 municipios

Total de Delegacias Regionais de Educagao: 33 DRE(s)

DISTANCIAS DE GOIANIA AS SEDES DAS DELEGACIAS
REGIONAIS DE EDUCAGAO, N° DE MUNICIPIOS
E N° DE ESCOLAS PERTENCENTES A CADA DRE

N® DE DELEGACIA REGIONAL DIST. S EDE N¢ DE | N® DE
ORDEM| DE EDUCACRO (DRE) | (km) MUN. | ESCOLA
01  Del.Metropolitana de Educ. - Goiania 1 400
02 DRE de Goiania - Goiania 16 382
03 DRE de Anapolis 54 Anapolis 7 327
04 DRE de Araguaina 1.247 Araguaina 10 333
05 DRE de Arraias 602 Arraiuas 0 139
06 DRE de Catalao 320 Catalao 10 220
07 DRE de Ceres 176 Ceres 14 416
08 DRE de Dianopolis 878 Diandpolis 5 155
09 DRE de Formosa 297 Formosa 7 148
10 DRE de Goianésia 176 Goianésia 6 327
11  DRE de Goias 136 Goias 7 266
12 DRE de Gurupi 635 Gurupi 9 254
13  DRE de Ipora 216 Ipora 14 230
14 DRE de Itaberai 92 Itaberai 4 115

Continua..



(Continuagao)

N¢ DE DELEGACIA REGIONAL DIST. SEDE N¢ DE | N® DE
ORDEM| DE EDUCACAO (DRE) [ (km) MUN. | ESCOLA
15 DRE de Itumbiara 204 Itumbiara 7 175
16 DRE de Jatai 320 Jatai 9 186
17 DRE de Jussara 228 Jussara 5 116
18 DRE de Luziania 203 Luziania 3 159
19 DRE de Miracema do Norte 1.003 Miracema do Norte 7 253
20 DRE de Morrinhos 128 Morrinhos 8 184
21 DRE de Pedro Afonso 1.076 Pedro Afonso 7 262
22 DRE de Piracanjuba 86 Piracanjuba 3 101
23 DRE de Pires do Rio 166 Pires do Rio 5 111
24 DRE de Porangatu 426 Porangatu 8 246
25 DRE de Porto Nacional 826 Porto Nacional 9 227
26 DRE de Posse 531 Posse 9 184
27 DRE de Quirinopolis 278 Quirinopolis 4 134
28 DRE de Rio Verde 220 Rio Verde 4 156
29 DRE de S.L.M.Belos 121 S.L.M.Belos 12 250
30 DRE de Silvania 85 Silvania 4 194
31 DRE de Trindade 18 Trindade 9 168
32 DRE de Tocantinopolis 1.403 Tocantinopolis 8 236
33 DRE de Uruagu 296 Uruagu 7 331

Fonte: Unidade de Informagoes Educacionais e
Culturais - SE/Go.
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ANEXO 02

QUADRO B

SINTESE DE DADOS ESTATISTICOS RELATIVOS AO NUMERO DE
ESTABELECIMENTOS POR NIVEL DE ENSINO, LOCALIZACAO E
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA NO ‘PERTODO 1981-1982

o ESTABELEC IMENTOS
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA DE ENSINO
GRAU DE ENSINO
1981 1982
Estado de Goias 6.581 7.465
Pré-escolar 390 669
1¢ grau 5.919 0.462
® Rede Estadual 1.622 1.764
Pré-escolar 58 153
1° grau 1.377 1.382
¢ Rede Municipal 4.507 5.049
Pré-escolar 149 238
1¢ grau 4.327 4.783
Municipio de Goiania 376 534
Pré-escolar 81 163
1¢ grau 258 322
© Rede Estadual 141 161
Pré-escolar 19 24
1¢ grau 102 108
¢ Rede Municipal 91 137
Pré-escolar 02 20
1° grau 88 115

Fonte: Unidade de Informagoes Educacionais
e Culturais - SE/Go.
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ANEXO 03

SINTESE DE DADOS ESTATISTICOS RELATIVOS AO NOMERO DE
PESSOAL DOCENTE POR NIVEL DE FORMACAO, LOCALIZACAO E
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA NO PERTODO DE 1981-1982

DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA

PESSOAL DOCENTE

NIVEL DE FORMAGAO 1981 1982
Estado de Goias 24.6506 27.791
1¢ grau 1.751 2.414
2% grau (Magistério) 10.902 12.618
3¢ grau (Pedagogia) 2.548 2.344
e Rede Estadual 14.441 15.595
1° grau 700 951
2° grau (Magistério) 7.938 8.643
3° grau (Pedagogia) 1.691 1.449
e Rede Municipal 8.100 9.031
1¢ grau 1.019 1.403
29 grau (Magistério) 2.223 2.770
3¢ grau (Pedagogia) 381 361
Municipio de Goiania 4.782 5.593
1¢ grau 16 72
2?9 grau (Magistério) 2.077 2.517
3?2 grau (Pedagogia) 1.430 1.140
e Rede Estadual 2.408 2.533
1° grau 12 62
2° grau (Magistério) 933 979
3° grau (Pedagogia) 869 666
e Rede Municipal 1.398 1.803
1? grau 04 04
2° grau (Magistério) 858 1.205
3° grau (Pedagogia) 235 209

Fonte: Unidade de Informagoes Educacionais

e Culturais - SE/Go.
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ANEXO 04

QUADRO D

SINTESE DE DADOS ESTATISTICOS RELATIVOS AO NOUMERO DE SALAS
DE AULA POR NIVEL DE ENSINO, DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA E
LOCALIZAGAO, NO PERIODO DE 1981-1982

DEPENDENCIA I SALAS DE AULA
AT NIVEL DE ENSINO | -
ADMINISTRATIVA 1981 1982

Estado de Goias Total Geral 15.554 17.628
Pré-escolar - 1.248

1° grau 13.834 14.655

2° grau 1.720 1.725

e Rede Estadual Total Geral 8.015 8.182
Pré-escolar - 203

1¢ grau 6.900 6.829

2? grau 1.109 1.150

e Rede Municipal Total Geral 5.650 6.700
Pré-escolar - 325

1° grau 5.515 6.265

2% grau 135 110

Municipio de Goiania Total Geral 2.406  3.078
Pré-escolar - 473

1° grau 1.938 2,186

29 grau 108 419

® Rede Estadual Total Geral 1.070 1.146
Pré-escolar - 42

1? grau 880 898

2° grau 196 206

® Rede Municipal Total Geral 396 658
-Pré-escolar - 40

1° grau 390 613

2° grau 06 05

Fantay Hpit-' v Tafarmacoes Bducarionnis
ler



QUADRO E

80

ANEXO 05

SINTESE DE DADOS ESTATISTICOS RELATIVOS AO ENSINO DE 1° GRAU
TOTAL DE ALUNOS POR SERIE, LOCALIZACAO E DEPENDENCIA

ADMINISTRATIVA NO PERIODO DE 1981-1982

LOCALIZACAO — ALUNOS
DEPENDENCIA SERIE
ADMINISTRATIVA 1981 1982
Estado de Goias Total Geral 915.687 967.731
e Rede Estadual Total 589.499 601.553
12 série 158.623 165.374
22 série 87.716 88.986
52 série 75.797 78.641
82 série 32.762 32.194
e Redc Municipal Total 266.381 285.244
12 série 133.640 141.017
22 série 48.573 51.512
53 série 9.778 11.789
82 série 2.981 3.373
Municipio de Goiania Total 171.916 184.850
o Rede Estadual Total 88.288 85.577
12 série 13.610 13.432
22 série 9.830 9.557
5¢ série 15.591 15.132
82 série 9.249 8.656
® Rede Municipal Total 53.8006 68.104
12 série 17.525 22.974
22 série 10.379 12.821
52 série 4.617 6.462
82 série 1.550 1.536

Fonte: Unidade de Informagoes Educacionais
e Culturais - SE/Go.



JUADRO F

ANLXU _0b

SINTESE DE DADOS ESTATISTICOS RELATIVOS AO
MOV IMENTO ESCOLAR DO PERTODO 1981-1982

a - .
27 serie

LOCALIZAGAO — MOV IMENTO ESCOLAR
DEPENDENCIA JINDICADORES SERIE 1981 / 1982

ADMINISTRATIVA ALUNOS | ALUNOS

NOVOS  |REPETINTES

Estado de Coias Matricula Inicial 726,065 18Y.622

Transferéncia 48,123 10.072

Abandono 95,255 33.574

Aprovados 469.828 102,130

Reprovados 138,900 41.908

Matricula Final 608.728 144,044

Matricula Total 752,106 194,290

e Rede Estadual Matricula Inicial 463,202 126,297

1% séric  98.571 60,052

22 série  72.193  15.523

s série  02.480 13,317

8% série  29.146 3,016

Transferéncia lotal 30,043 11.013

12 série 7.073 3.929

29 série 5,383 1.755

52 série 3.143 1.133

8% série 1.638 433

Abandono lfotal 61.857 23.420

1% séric  17.475 8.181

2% série 7.677 3.170

5 série  10.523 3.440

8% série 3,310 968

Aprovados lotul 287,129 05.351

1% série  62.493 25,0659

2% série  45.510 9.926

5¢ serie  33.224 6.483

9% serie 18.717 2.00¢%

Reprovados lotal 83,464  25.030

12 série  23.0696  10.627

2% série 12,131 3,375

54 sériec  14.10Y 3.197

8% série 3.220 676

Matricula Final 370,593 90,387

Matricula Total 462,493 121,826

e Rede Municipal Matricula Inicial 208,307  58.074

12 série  93.527  40.113

2% série  41.228 7.345

5% série 7.904 1.874

8¢ série 2.710 265

Transferéncia Total 14.127 3.054

12 série 5.505 2.389

22 série 2.940 952

52 série 548 221

8% série 180 58

Abandono Total 28,176 9,201

12 série  15.034 5.507

2% série 4.587 1,311

52 série 1,433 355

8? série 347 132

Aprovados Total 125.741 32,182

1% série 51,487 18,060

25,991 5.584

81
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LOCALIZAGAO ~ MOV IMENTO ESCOLAR
DEPENDENCIA INDICADORES SERIE 1981 / 1982

ADMINISTRAT IVA ALONOS | ALNOS

NOVOS  IREPETENTES

Municipio de Goifinia Matricula Inicial 140.114 31.802

Transferéncia 11.665 4.305

Abandono 16.352 6.096

Aprovados 90,599 19.899

Reprovados 35.776 10,817

Matricula Final 126.375  30.716
Matricula Total 154.392 41,117

o Rede Estadual Matricula Inicial 72.777 15.511

12 série 9.141 4.469

23 série 8.270 1.568

53 série  13.055 2.536

82 série 8.073 1.176

Transferéncla Total 5.250 1,931
12 série B66 511

23 série 702 237

s% série 762 306

8% série 468 159

Abandone Total 8.481 3,233

1% série  1.301 510

23 série 605 320

52 série 1.833 708

8% série 1.105 352

Aprovados Total 41.306 9.416
1% série 5.337 2.026

2% série 4,948 1.214

5% série 6.486 1.249

82 série 4.801 721

Reprovados Total 15.495 4.148
1% série 2.112 771

28 série 1.276 493

s? série 4.636 914

82 série 1.2 279

Matricula Finsl 56,801 13,504
Matricula Total 70,532  18.728
e Rede Munjcipal Matricula Inicial 40.081 13,725
1% série  10.884 6.641

22 série 8.070 2.309

52 série 3.479 1.138

83 série 1.341 209

Transferéncia Total 4,877 2.192

12 série 1.422 832

22 série 1.069 422

58 série 297 147

82 série 80 45

Abandono Total 6.569 2.628

12 série 3.075 1.142

22 série 904 402

53 série 556 245

82 série 212 113

Aprovados Total 25.370 §.981

12 série 6.916 3.410

22 série 5.282 1.860

5% série 1.778 30

82 série 796 257

Reprovados Total 17.867 6.329

12 sério 7.241 2.770

2% série 3.370 1.068
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