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RESUMDO

Esta dissertagéo.analisa a obra que Célestin Ffei
net,'professor-primério piblic¢o desenvolveu na Franca en-
)
tre 1920 e 1966. Esta obra sG se torna compreensivel - em
profundidade, se recolocada no contexto socio-economico, po
litico e educacional em que foi gerada: a formagao do cépi
talismo franceés, com suas peculiaridades e 0 t1po de socie
dade que engendrou; o regime republlcano nascido da Revolu'
gao de 1789, que atinge seu auge no final do século XIX e
inicio do século XX, com o advento da Terceira Replblica;
a escola publica, pedra angular deste regime e palco da ba
talha pela définitiva instauracao do republicanismo no pais
e, finalmente, o corpo docente, principal ator desta bata-

lha. | (
Paraielamente a anéliée da consolidagao do capita
lismo francés, e do regime republicano que €, entao sua ex

pressao polltlca, o trabalho analisa os movimentos socia—

llstas surgidos das proprias contradlgoes 1nerentes ao t1-
po de capitalismo implantado na Franga: sua evolugao entre
divisoes e reunificacoes rumo a duas grandes tendéncias —
a reformlsta e a revoluc1onar1a - e 0 paulatlno envolvimen

to de uma parcela crescente dos professores nessas duastﬁn

déncias a medida que se desvencilhavam do papel de intelec
tuais do regime republicano que lhe fora atribuido na épo-
ca da'promulgagio das Leis Fundamentais da Instrugao Pib1li

"ca (1882-1886).
- VIII -



Célestin Freinet €, ao mesmo tempo,.um exemplq'dc
'cbntinuidade e de ruptura.dessa evolugﬁo; Pertencente,;pe-
io menos até meados dos ‘anos 30, a fracgao revolucionﬁria
do sindicaliémo docente, ele consegué levar até as ﬁl;imas
consequéncias — a concretizacao material de uma proﬁosta
pedag6giéé.—, as teses desta frag@ao quanto a escola pibli-
ca francesa. Consegue, também, ser o iniciador de um moyi-
mento pedagdgico que, embora sujeito a avangos e recuos,

continua sua obra e envolve atualmente milhares de docen-

tes na Franga e no mundo.

Na Gltima parte do trabalho, discute-se, ehtre ou
tros, a polémica que opds Freinet, no inicio dos anos 50,
a in;electuais do PCF. Esta polemica pode ter implicagdes
importantes para o débate atual no campo- educacioﬁai no

Brasil.
Em conclusao, o trabalho faz sugestoes para uma
apropriagao auténtica da proposta freinetiana no atual con

texto educacional brasileiro.



RESUME

Ce.mémoire est une analyse de 1'oeuvre accoﬁplie
en France entre 1920 et 1966 par Célestin Freinet, insti-
tuteur puBlic. On ne peuf comprendre cette oeuvre en - pro-
fondeur sans la replacer dans le contexte socio-€économique
et politique au sein duquel elle a €té produite: le capita
lisme frangais, sa formation et ses particularités; ig type
de société qu'il a engendré; le régime républicain QQig né
de la Révolution de 1789, a atteint son apogée a la fin du
XIXéme siécle et au debut du XXeme siécle, avec lféyénmwnt
de 15 Troisiéme‘République; 1'école publiqﬁe, enfin, clef
de voiite de ce régimé et théatre de 1la Bataille podr 1'in§
tauration définitive du républicanisme en France, ainsi que

son corps enseignant, principal acteur de cette bataille.

Tout en analysant la consolidation du capitalisme
francais et du régime républicain qui en est alors 1'ex-
pression politique, 1l'auteur é€tudie les mouvementssdciali§
tes surgis des contradictions-mémes de ce type de  capita-
lisme implanté en France, leur é€volution, parmi divisions
et réunifications;.vers deux grandes tendances: la’ tendance
réformiste et la tendgnce_révolutionnaire. De nombreux ins
tituteurs s'engagent progressivement au sein de éhacune
d'elles, au fur et a mesure qu'ils abandonnent le role d'in
tellectuels du régime républicain qui leur avait été attri
bué lors de la promulgation des Lois Fondamentales de 1'Ins

truction Publique (1882-1886).
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Célestin Freinet est, tout a la fois, un symbélc
de continuité et de rupture de.cette évolution. Apparumént,
jusque vers le milieu deé années 30, a la fraction révolu-
tionnaire du syndicalisme enseignant, il parvient a pq}ter
jusqu'a leurs conséquences ultimes — la concrétisation ma-
térielle d'un projet pédagogique — les theses de cette
fraction au sujet de 1'école publique francaise. Il est aussi
1'initiateur d'un mouvement pédagogique qui, avec les pro-
grés et reculs que celaApeut comporter, continue son oeuvre
et réunit de nos jours des milliers d'enseignants _Vaussi
bien en France qu'a l'étranger.

La derniere partie du travail analyse, entre au-
tres, la polémique qui a oppoéé Freinet a un groupejjd‘in—

tellectuels du PCF au début des années 50. Cette polémique

présente des implications importantes pour les débats
actuellement en cours sur la question de 1'€ducation au
Brésil.

En conclusion, 1'auteur offre quelques sugestions
dans le sens d'une appropriation authentique de la pédago-

gie Freinet dans l'actuel contexte brésilien.



INTROBUGAO

A intengao inicial deste trabalho era explbrar al
guns caminhos concretos para a pratica dos educadores que,
estando profissionalmente inseridos em instituigoes de Es-
tado, quisessem contribuir para a conStrugéo de uma socie

dade mais democratica.

'thuanto profissional epgajada, principalmente,em
atividades de capacitacao de professofes e supervisores de
educagdo basica de adultos, defrontdvamo-nos com varios ques
tionamentos: E possivel implementaf uma educacao realmente
a sérvigo dbs interesses popularés na$ instituigoes de Es-
tado? Que caracteristicas deveria ter es-a =ducacZo? Que
procedimentos concretos e que prétidas pedagdgicas tinham
maio?es Opdrtunidades de nos -levar rumo a este objetivo?
- Quais deles eram Viiveis? Em suma: -propunhamo-nos traba-
lhar eséencialmente ao nivel do concreto e da acao, mesmo
que teorizada. Essas inquietacgoOes se alimentavam de um in-
tenso e envolvente debate no campo educacional que se esbo
¢a no inicio dos anos 60, € truncado pelo golpe de 64 e re

tomado acesamente no final da década de 70.

Neste confronto de inquietagoes, um-autor em par- --
ticular, até por razdes pessoais que indicaremos adiante,
parecia responder aos nossos anseios e esperavamos apoiar
grande parte da nossa reflexao nos caminhos por ele exblo—

rados.

Era Freinet, um educador francés, professor prima
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rio quc, entre os anos 20-c¢ 00 tinha elaborado e posto enm
pratica uma proposta pedagdgica que nos parecia ao mesmo
tempo simples e profunda, concreta e impregnada de toda

uma filosofia de vida com a qual sentiamos muita afinidade.

Para alem das nossas preocupacgoes quotidianas, par
tilhavamos, com muitos educadores brasileiros, de .uma sé-
rie de questionamentos sobre o real sentido da acao educa-

tiva na nossa sociedade:

Em que medida era esta égéo o motor do -desenvol-
vimento social e pessoal (como-afirmavam os "otimistas em
educacao")? Ou, ao contrﬁrié, um mero mecanismo de reprodu-
gao da dominagéo social (como asseguravam as teses ''repro
dutivistas'")? Ou ainda, como ja apoﬁtavam muitas reflexoes

do inicio da década de 80, um espago a ser preenchido no

bojo das contradigoes da sociedade?

Frente a isso, seria possivel — como desejavamos
— implementar uma educagao a servigo das camadas popula-
res no seio das instituigoes de Estado? Em outras  pala-
vras: seria possivel implementar uma educagdo popular na
éscola publica ou isso configuraria apenas uma ilusao?

No trabalho, proclamavamos como pré—requisito da

nossa agdo o ''respeitar e valorizar a cultura.do aluno,

seu saber'". Muitos autores, no entanto, afirmavam que o
objetivo principal devia ser, antes de tudo, transmitir-
lhe o saber cientifico. Existiria ali uma contradigao? On

de estaria a atitude correta?

Presenciavamos, finalmente, um acalorado dcbate en
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tre aqdeles que viam, principalmcnté, na ac¢ao educativa um
ﬁeio de-"ensinar a aprender', que enfatizavam, en conyxwég
cia,'os hétodos de ensino,e aqueles bara quem educar era,
primordialmente, 'transmitir conteiidos sistematizados", que

colocavam em segundo plano’a questao dos procedimentos.

Percebiamos intuitivamente que essas oposigoes es
tavam, sem dﬁvida;‘desempenhando um papel positivo na medi
da em que obrigavam a uma reflexao e a revisao de concei-
fos ja cristalizados, mas que précisévam, no entanto, ser
superadas, sob pena de se transformarem em bloqueio, de es

terilizar toda agao.

. ‘ -« - - - -

Queriamos examinar -tambem estes questionamentos a

luz da obra de Freinet. Intuiamos que, na sua pratica de
educador, ele os tinha encontrado e .queriamos saber como

ele os tinha — ou nao — superado.

Sabiamos; no entanto, que toda tentativa de "apli
car Freinet” no Brasil, sem uma reflexéo maior sobre o qua
dro no qual se tinha situado sua agao, teria por conseqlien
cia_levar-nos a uma visao acritica de sua obra e a uma pra
tica conseqlentemente eivada de ingenuidade. Sentiamos ne

cessidade de procurar as razoes reais e profundas que o ti

nham impulsionadd,_,Pgra compreegderysqa obrg, ¢ra_preciso'>
operar um "détour', uma passagem pela teoria que nos ajudas
se a observér, por tras do imediatamente observavel (o cor
po da "pedagogia Freinet", com suas técnicas e scus instru

mentos), o sentido concreto, mais profundo de sua obra.

Foi assim que, sem que abrissemos mao de questio-

nar Freinet a partir de nossa problematica, o rumo dc nos-



so trabalho se alterou, passando a assumir uma dimensio
predominantemente "arqueologica'.
Procuraremos, a seguir, delinear com mais clare

za a nossa proposta definitiva:

Através de suas agoes e de seus escritos, Freinet
dialogou com o seu tempo, confrontou-se com a problematica
social e educacional de sua época, enfrentou essa problemd
ticé com a consciencia que lhe era entdo possivel -alcangar.
Neste sentido, sua obra foi um avango consideravel e, até
certo'ponto, "revolucionario" ﬁma vez que ensejou o surgi-
mento do novo que estava prestes a nascer do velho. A gran
de repercussdo que teve ndao pode ser atribuida somente a
uma genial originalidade. Acreditamos, ao contrario, com
Goidmann, que "os individuos excepcionais sdo aqueles que
exprimem a consciéncia coletiva melhor e'de uma maneira mais

! Freinet, sem du-

precisa que os outros membros do grupo'.
vida, foi um desses individuos, 'sabendo expressar de forma
privilegiada os anseios, desejos e projetos dos docentes

da época frente aos desafios concretos que a pratica educa

tiva lhes propunha.

Entretaﬁto — e isto nem sempre € percebido com
clareza — sua obra foi também, forcosamente, limitada no
tempo e no espaco. Existe, em verdade, uma multiplicidade
de possiveis leituras da obra de Freinet (e leitura, aqui,
significa, além do estudo dos seus escritos, o acesso ao
todo ofgﬁnico - pratica e teoria — constituido bor essa

obra).



Num primeiro nivel, ha aquéla leitura que chamaria
mos de literal (ou, para usar um termo em moda, de '"funda-
mentalista”). Geralmente, o pressupésto basico dessa lei-
tura & que tudo, na obra de'Freinet,{deve ser respeitado ao
pé da letra, exatamente nos termos em que foi fdrmulado.
Qualquer meodificagcdo €& uma traigéo. A pedagogia Freinet —
assim definida — passa a ser encaradé como universalmente
valida para qualquer época, lugar e contexto social. Basta
aplicar a ”receita”, que tudo deve funcionar como previs-
to. Assume, nao raramente, neste caso, as conhgcidas fei

oes de um '"'pacote'.
pa

Por tras desta leitura, o qué existe € uma visdo
a-historica da pedagogia, que se apresenta, entéo, como uma
ciéncia autonoma, capaz, por si so de;fésponder élproblemé
tica educacional (ela, tambeém, descontexfualizada e consi-

derada ccmo uma realidade independeﬁte).

Esta e, infeliimente, uma leitura bastante comum
entre os admiradores (e crificos) de.Freinet. Ora se pre-
conizam.indiscriminadamente suas ''técnicas', sem confronté
las verdadeiramente com as necessidades e os desafios colo
cados pela realidade educativa concrefa na qual se traba-
lha, ora se condenam essas mesmas téénicas, taxadas de in-
genuas, inadéquadés.oﬁ infecundas ﬁofvﬁso réspohdérem -ii
nearmente a uma problematica em muito diferente daquela pa
ra a qual foram formuladas. Ora ''salvadora', ora ”ilusé
ria”, a pedagogia Freinet € igualmente, em ambos os casos,

mistificada.

Num segundo nivel, hda a leitura que tenta recolo-
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car Freinet no scu contexto, extrair o sentido historico de

sua obra sem, contudo, propor-se ainda a ultrapassar os li

mites daquela conjuntura,

perspectiva e gostariamos, mais uma-vez, de recorrer a Lu
i

A maior parte do nosso trabalho situa-se nesta

cien Goldmann para definir nossa intencgao!

"Partindo do principio fundamental do pen

samento dialético — isto &,do principio
segundo o qual o conhecimento dos fatos
empiricos perﬁanece abstrato e superfi-
cial enquanto ele nac foi concretizado

por suaintegragao ao Unico conjunto que
permite ultrapassar o fendmeno parcial

(...) para, chegar a sua essencia con-

creta e, implicitamente, para chegar a

cua significagao — nao cremos que o pen
samento e a obra de um autor possam ser
compreendidos por si mesmos se permane-
cermos no plano dos escritos e, mesmo,
no plano das leituras e das influéncias.
0 pensamento e apenas um.aspécto par-
cial de uma realidade menos abstrata: o
homem vivo e inteiro. E este, por sua
vez, e apenas um elemento do conjunto

que e o grupo social. Uma ideia, uma
obra so recebe sua verdadeira significa
cao quando e integrada ao conjunto ‘de
uma vida e de um comportamento. Alem dis
;0, ;éoniecé“freqﬂentemgnte que o com-
portamento que permite compreender a
obra nao e do autor e sim de um grupo
social (ao qual o autor pode ou nao per
tencer) e, sobretudo, qUando se trata
de obras importantes, o comportamento de

uma.classe social".?



Mesmo supondo que algucm fosse capaz de ler toda
a cnorme proddgﬁo escrita de Freinetg ainda assim, nao po-
deria ter uma compfeeﬁséo profunda dd sentido de sua obra,
"chegar 2 sua essencia concreta". Cada livro, cada‘artigo
representa a resposta a uma Conjunturé dada e constitui,
também, a sintese tedrica (precaria) elaborada naquela con
juntura pelo autor frente aos desafio$ que lhe eram coloca
dos tanto no pland educacional como nb plano economico e
social. - Sem o conhecimento dessa conjuntura — e da estru
tura na qual se manifesta — corremos o perigo de dar uma
interpretacdao completamente equivocada 3 real iﬁtengéo do
autor. Um exémplo disso € a utilizagdo muito freqliente do
conceito freinetiano de "Educacdo do frabalho" enquanto me
ro recurso didatico para tornar o ensino maic atraente, o0
que constitui uma indubitavel deturpaééo deste conceito.Ou
tro exemplo & a recente instrucgdo do4Ministério frances da
'.Educégéo que recomenda a pratica do "texto livre" em todas
as escolas, retirando—lhe, ;ontudo, a principal fungao que
Freinet lhe atribuia: a de provocador da agao educativa co

mo um todo.

Abstraidas do conjunto em que nasceram, as técni
cas pedagogicas introduzidas por Freinet podem, como bem
o dizia Elise, sua mulher, "justificar todas as ideologias,

inclusive as mais reacionarias".

No Brasil, isto pode significar, em especial, um
perigo: o da pedagogia Freinet ser transplantada — sob for
ma de 'pacote'" — como um mero receituario didatico, desem

penhando assim um papel conservador e contribuindo para per



petuar um certo ''colonialismo pedagogico', infelizmente nio

faro entre nos.

Alem disso, a.parte que se éornou'mais conhecida
aqui de sua obra & aquela qde foi editada (e traduzida) em
livros. Na gfandebmaioria'dos casos;‘estes livros sao os
que'éscreveu no final da vida. Se, pér um lado, constituem
uma sintese inestiﬁével.da experiéncih de toda'uma vida,
pOT OUtro lado refletenm pqsigées impfegnadas de um certo
misticismo e de uma visao nitidamentéiﬁetafisica da -educa
vgéo; A polémica que opos Freinet a @ﬁtelectuais do seu par
tido, o Partido Comunista Francés,_n&b deixa de ser revela
dora neste aspecto. Analiséfla—emos ientando, na: medida
do possivel, ultrapéssar o tom apaixonado que assumiu quan

- do surgiu, no inicio dos anos 50.

A nosso 'ver, a parte mais criativa e concreta da
. obra de Freinet situa-se nos anos 20 e 30. Veremos no ca-

pitulo III em que se fundamenta esta opiniae.

,Tampouco ha coho entender Freinet a partir de sim
plesvrelatbs'biogrificés, por mais detalhados e ricos que
sejém (0 livfo de Elise Freinet 'Naissance d'une Pédagogie
(Populaire",3 revela-se exemplar nesté sentido) pois, ao

concentrér-sg sob?e“aL"persénage@ brip;%pal”z aérbiograﬁuw

tendem, via de regra, avcolocar num Segundo plano todo o}
contexto quél.nas palavras de Goldmann; pode lhe dar sua
"yerdédeira1significa§50". Téndem,'assim, a favorecer. as
interpretagSés mitificadoras deste personagem, que aparece

entdao como "Unico', ''genial", "insubstituivel" (o que, en-

tre outros percalgos, tem por efeito limitar singularmente



o uso quec sc pode fazer dos scus aportes.)

- Frcinét incarna, fef]cte atraves de sua individug
lidade, uma realidade.muito mais rica e coﬁplcxa do qﬁasua
'simples existéncia pode deixar transparecer. Ele € a ex-
presééo de um todo que o ultﬁépaséé‘mas do qual éle e par-

te intimamente imbricada e atuante.

Definir este “todo”,_ainda que de forma provisé—

ria e precaria, foi a nossa tentativa.

»

Mas a nossa preocupagéo nunca foi meramente "ar-
queologica'". Como ja diss§mos; a busca deiumé certa exege
se, do sentide mais profundo da obra de Fréinet, antes de
tudo, alimentou-se dos desafios atuais e candentes que nos
propunha a atual realidade educacional brasileira. Foi "a
partir do Brasil" que, o tempo todo, quisemos . questionar
Freinet. |

E isfo.nds leva ao QQe chamariamos de '"terceiro ni
‘vel de leitura" deste autor, o qual supoe, obriéatoriamen—

te, Que se tenha passado pelo segundo e, -como etapa empiri

ca, pelo primeiro tambeém.

-0 terceiro nivel de iéitﬁra seria, na nossa opi-

niéd, aquele QUe, baseado numa énélise,diaiética da obra

__de Freinet e no estudo da aﬁual“conjﬁntura educaéiqpa} bra

sileira, tentaria confrontar éssas duas realidades ‘para

identificar és questoes fundamentais‘que as unem para alem
do tempo e do espago. Entdo, a partir dai, buscar-se-ia

mnopﬁar a heranga de Freinet, reconstruindo-a ¢ transfor-

mando-a, num auténtico processo de aculturagao. Tentaremos
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lancar propostas neste sentido na naessa conclusao.

: . Definido o '"caminho metodologico", veremos agora
como ele se concretizou neste trabalho. Do '"todo" :a "par-

te", qual foi o itinerario seguido?

Num primeiro tempo, tendo emAvista que Freinet se
define a si mesmo, antes de tudo e muito enfaticamente, como
"simples professor'primérid”, quisemos conhecer um pouco
melhor o sentido real e profundo desté expressao na socie-
dade em que viveu. Isto nos levou a pbsquisar as raizes da
escola publica francesa, seu surgimenﬁovno final do século
XIX, as intengdes que animavam seus fundadores e, para além
destas, o sentido que assumiam, histoficamente, para aque-
la sociedade, as paiavras ”instrdgéo publica', desde a fun

- dacdo da Republica, na Revolucac de 1?89.

Sentimos, paralelamente, a necessidade de investi
. gar um pouco melhor as feigdes e contradigcdes desta socie-
dade que .engendrou a escola puablica francesa e o lugar que

g o P
nela era atribuido ao professor primario.

Estas buscas constituiram o essencial do primeiro
capitulo que fizemos terminar no momento em que Freinet nas

ceu, as veésperas do século XX.

0 ségundb caﬁitulo foi de&icadg_ao aprofundamento
da conjuntura em que Freinet desenvolveu sua obra: essenci
almente a Franga da primeira metade do século XX. Estuda-
mas sﬁa evoihgﬁo economica entre dois conflitos mundiais e
uma crise econdmica de proporgdes até éntﬁo ignoradas. Sa

. . ~ . ) * . -
lientamos a importancia de outro evento *fundador" dolxw19
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do: a Revolugido Russa. Analisamos, em conscqllencia, as re-
percu%socs polltlcas e ideoldgicas. daquela evolugao econo-
mica e destes acontecimentos na soc1edade francesa e, par

ticularmente, no corpo docente primario.

0 terceiro capitulo, por sua vez, e dediéado ao
estudo contextualizado da obra de'Freﬁnet. Tentamos, o
quanto possivel, idéntificar 0s nexosfque ligam esta obra
a uma proposta pOllth& ela mesma integrante de todo um
projeto socialista de sociedade. Este pTOJetO era comparti
lhado por uma fracao pequena porem e\tremamente atuante do
corpo docente pr1ma110 e Freinet fa21a parte dela. E es-
se projeto que, na nosga opiniao, fornece a chave'para a

compreensdao do sentido profundo de sua obra.

A nossa conclusgo se estrutufa'em tres pértes; Na
primgiré; tentamos identificar os eiﬁés fundamentais que
permitem entender o personagem Freinet e sua proposta pe
dag6gicg. Na segunda parte, colocamos o que, a nosso ver,
constitui o eixo central e histdorico desta proposta. Na
terceira parte, finalmente, nos propomos levantar diregoes
para a pesquisa e a expérimentagéo educacionais no Brasil,
visando uma genuina apropriacao e éculturagio da obra de

s

Freinet aqui. _ .

Para terminar, gostariamos de registrar aqui o
que representou para noés este trabalho, o que ele signifi-

cou no plano pessoal.

-Em 1970 viemos para o Brasil.  Viemos, no sentido
estrito da expressdo, com "espirito de emigrante': para co

megar uma nova .vida, sem espreitar o passado, para integrar



mo-nos completamente. Todo pensamento que nos levasse . de

volta a Franca parecia-nos quase uma traig¢do ao novo pais.

Absorvemos com paixao a nova cultura e, rapidémeg
te, nos sentimos completamente brasileiré. Mas, com 6 pas
sar dos afos, as ”traigéés” foram-se tornando cada vez mais
freqlientes e isto nos angustiava muito: ndo se negam impu-
nemente as prébrias raizes. Na verdade, amavamos ié@alﬁeg
te os dois paises, mas viviamos ainda este fato como  uma

¢

divisao, uma contradigao.

Realizar esta dissertégéo significou entéo:: para
nos, alem de um ganho intelectual inegavel, a possibilida-
de de atingir uma sintese — sintesé regl — quanto a nos-
sa prSpria identidade. Foi voltando 3 nossa cultufar de
origem, indo as suas raizes, que nos tornamos mais'éapazes
de integrar a cultura e as raizes do nosgo pais deiédogéo.
Este ”inventériq",_no séntido gramsciano da palavré, foi
uma experiéncia extremamente grata é enriquecedora sob to-
dos os aspectos. 'Néo nos perdoariamos esquecer de revelar

e relevar esta dimensao tambem.
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Inquanto instituicao destinada 3 socializacgio dos
. . - -~ ~ . . . -
individuos e a formagao de um consenso social, a escola pu
blica francesa situa-se, antes de tudo, ao nivel da superes

trutura.

.Acreditamos no entanto que,ipara entender suasrai
zes e fundamentos, seja necessario analisar, pelo menos nas
grandes linhas, as caracteristicas da estrutura economica
que a produz e coﬁ a qual interage dialeticamente enquanto
um dos dbjétosvda disputa que op§e aé diferentes forcas

economicas presentes na Francga entre 1920 e 1966.

1. ESTRUTURA ECONOMICA DO PATS — SUA FORMACXO HISTORICA

" . As estruturas economicas frdncesas da primeira me
tade do século XX apresentam.as caracterIsticas de um capi
talismo ja plenaménte consolidado. -No entanto, para compre
endé-las na sua originalidade, € preciso entender suas ba

ses historicas.

Foi a partir do século XVII que o modo de produ-
¢ao capitalista se generalizou nos principais paises oci-
dentais, No entanto; esta éenera;izégéo se fez, para cada
um, segundo ritmos e modelos proprios. . A Franga, em parti.
cular, teve uma evolugao bastante distinta da dos demais
palses europeus. Certas caracteristicas, ja enraizadas des
de a formagdo da Nagdo, deram ao capitalismo frances o}ieg
tacoes pécﬁliares cuja influencia se féz sentir, em alguns

aspectos, até os nossos dias. Duas delas foram determinan



16

tes: o ccntrallsmo do Lstado ¢ a grande 1mp01tanC1a na cco

nomia, da< pequenas UnldddCS produtjvas.

0 centralisﬁo cstatal comega a se manifestar des
de o século X e ndo pdra de crescer e se consolidar a medi
da que o poder real copseguéﬁsuplaﬁtar o) feudaiismo,' per-
fazendo a unificagao da Nagdo por volta dé século .XVI. "0
seu acabamento coincide com a'época durea do absoluti$m>fg
al, na segunda metade do século XVII e no século XVIII. A
Revolugao Francesa, ao reprlmlr 0s chamados mov1mentoc fe-
deralistas (originados nas provincias), apesar de estes]he
serem favoraveis, contribuiu para reforggr'a tendéncia cen

)

tralizadora, que teve seu auge na época de Napoledo.

O centralismo do Estado‘teQe uma influéencia mar-
cante na formacao do capitalismo. frances e na sua conscli-
dagdo no século XIX. O centro econdmico do pais & a capi
tal, Paris, para onde convergem vias férreas e estradas,
onde se concentra a vida cultural e onde nascem os movimen
tos politicos, revolugées.e greves que se expandem depois
para o resto do pais. 0 sistema'educativo nao- foge-a re-
g

gra: altamente centralizado e hierarquizado, recebe dire-

trizes, até os minimos detalhes, da capital.

Quanto a persisténcia, na atividade produtiva de

grande nimero de pequenas empresas, pequenas propfiédades“
rurais, pequenos estabelec1mentos comerciais, trata-se de
um trago antigo. Em 1780; mais da metade do solo francés
ja estava em maos de pequenos e médios proprietérioé. A
Revolugao 56 fez acentuar esta tendcéncia ao entregar aos

camponeses e pequenos burgueses das cidades as terras ex-



propriadas da nobrecza e do clero. Nao se deve esquecer,

alem disso, que até a segunda guerra mundial, a Franga cra

um pais de populacao predominantemente rural. Dai decorre
. - » . . . .

0 peso politico do campesinato, principalmente com a ins-

tauragao, no meio do século XIX, do sufragio universal.

No campo da produgédvde mandfaturadés; com o de-
clinio das antigas corporagoes medievais, surge toda uma
variedade de ayteséos independentes que, trébalhando sozi
nhos ou junto com alguns empregados, formam a basevdas pe

quenas e médias empresas cujo numero € elevadissimo em to
! ; )

do o pais.

0 mesmo ocorre com O pequeno comércio varejista
que reina incontestavelmente até a segunda metade do sécu
lo XX, (Somente por volta dos anos cinqlienta, inspirados
no modelo americano, surgem 0s primeiros éupermercados. No
entanto, ainda hoje, estes estao longe de suplantar o pe-
-queno comérciovem muitas grandes'cidades, principalménu;Pg

ris).

E claro que o importante papel desempenhado, no
crescimento do capitalismo francés pelas pequenas e médias
unidades produtivas nao significa que nao houve desenvolvi
mento da grande inddstria, do grande comércio e até, numa

certa medida, da agricultura extensiva na Franga. O sécu

lo XIX e, mais precisamente, o Segundo Império (1852-1870)
é_a época do surgimento daé principais indUstrias metallr-
gicasle téxtéis, apoiadas nas descobertas.cientfficas e na
'mecanizagﬁordos processos de produgao; dds grandes obras

de infra-estrutura; da exploracao intensiva dos minérios
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“(em particular o cafvﬁo).. Ndo ha duvidas de que, a partir
haf; comega a se dar uma real concentragao do capital. Mas
estc.fcnémeno, comum a fodos os principais paisecs europeus,
ocorre na Franca bem mais tardiamente e, sobretudo, com me
nor intensidade. A pequena'empfesavcontipua, até a segun

da guerra mundial, a dominar setores inteiros ‘da indlstria

e do comércio, sobretudo o varejista.

A alianca do centralismglestatal e da pequena uni
dade produtiva, muito forte na epoca em qué Celestin Freinet
viveu, deu ao capitalismo frances feigoes QUeilhe sao mui-
to pr5prias: forte presenga do Estado na economia e, a nao
ser na época do Segundo Império ou recentementé (a partir
dos anos 60), pouco incentivo a concentracao de capital. O
Estado, desempenha as fungoes de regulador das forgas eco-
nomicas, mantendo as condigOes neéessériés ao jogol livre

da concorréncia entre iguais. A pequena burguesia, adepta,

'na sua maioria, das teses do liberalismo primitivo, pede

ao Estado que a proteja dog monopolios, garantindo-he um
mercado cativo: o territério nacional e as coldnias. Esta
é também a razao pela-qual os.sucessivos governos, inclusi
ve os republicanos, tenderam a .implementar politicas prote

cionistas de comeércio exterior.



@

2. FORMAGAO SOCIAL FRANCESA

Quando tentamos analisar, em suas grandes linhas,
as razoes historicas que levaram a economia francesa a as
sumir com- tanta forca esta configuraciao, constatamos um fa
to importante: € que a consolidagdo do capitalismo na Fran

¢a deu-se paraielamente a luta pela instauracao definitiva

da Replblica.

Esta foi proclamada, em 1792, durante a Revolugao
que lévou a burguesia a suplanfar a aristocracia na direg2o
politica do pais.

No entanto’, se a Revolucao de 1789 foi, incontes-

tavelmente, uma revolucdo burguesa, nao se pode considerar

a burguesia como uma classe homogenea e, por isso, cabe in-

dagar que sentido as varias fracoes desta classe atribui-

ram ao processo, a medida que travavam contra a nobreza e
o clero e, também, contra o emergente prolétariado, lutas
que culminaram, ao final do seculo XIX, com a plena'conso—
lidacao do capitalismo e, também, com a instauragao-defini

tiva do regime republicano.

Antes da Revolucao, o papel da alta burguesia na
economia seilimitava, essencialmente, as financgas e ao gran
de comércio (principalmente comércio exterior). Algumas
poucas familias detinham manufaturas, mas estas desempenha
vam um papel s¢cund5rio no campo da produgao de bens, 0
qual pertencia, na sua quase totalidade, a pequcﬁa. burguc
sia e aos artesdos. Ja a grande propriedade rural _estava

em maos da nobreza e do clero. T
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Quaﬁdo explodiu a Revolugao, o conjunto da hufgug
sia ¢ do povo das cidades — principalmente Paris — sc
uhiu, num primeiro momento, numa frente Gnica a favor . da
aboligéo dos privilégios. Mas, répidamentc, as divefgén-
cias comegaram a aparecer. Boa parte da alta burguesia era
a favor da manutengao de uma monarquia "constitucional" on
de o rei teria poderes limitados, mas permaneceria o :chefe
supremo da Nagdo. Seria uma liberalizagao do sistema vi-

gente, mas nio sua aboligdo.

Outra parté da grande burguesia queria a ,éupres-
sao da monarquia e a instauracao de um regime republicano,
mas.ée recusava a ver o povo‘dele participar. Em outras
palavras, o que desejava era um governo elitista, do qual
s6 poderia tomar parte quem fosse possuidor de alguma for-
tuna. Na Assembleia, formavam o grupo dos "Girondins', co
‘nhecido por sua aversao as massas e por sua hostilidade a
Paris, cidade oberﬁria, considerada o epicentro dé agita-

cao popular;

No outro extremo do espectro politico, os ''Montag
nards" constituiam, na Assembléia,'um grupo polftico forma
-do, ha sua maioria pela pequena burguesia. Herdeiros dos
FilSsofos das Luzés, tinham convicgoes republicané; revolu
cionarias e plena coﬁsciéncia de que, sem alianga com o po
vo, a Revolucgdo estava fadada ao fracasso (& nesta; époéa
que nasce uma tradigao de alianga entre pequena burguesia
e fra¢oes urbanas do povo que, embora contraditdoria e, por

isso, sujeita a avangos, recuos e revezes, vai constituir

a base do regime republicano que governa a Franga na epoca



de Célestin Ff¢inet).
A parfir de 1792; o povo parisicnse forga a uma
radicalizacio d; Rev§lu§50. Os Montagnards se tornam a for
ca hegemGnica e, em 1793, ConSegUem, pelo que se  poderia
chamar de ”revolugso na revélhgio”,>eliminaf'cémpletamente
os Girondins da cena polIticé. .Comeéa o segundo - periodo
da Revolugado, o mais radical ﬁa aplicacao dbs principids
republicanos. ‘Foi nesta faée, que ficou cohhecida sob o
apelido de "o Terror", que se deu a maioria das .execugoes
na guilhotina de opositdres ao.regime, principalmente mem
bros do clero e da nobreza. Muitos Girondins foram também
eliminados na'otasiéo.

A vitoria do regime republicano parecia definiti-
va. Mas a alta.burguesia continuava a deter a arma f{inan-
ceira. "Alijada do poder, ela esperava o momento da revan

che.

Este momento chegou com a ascensao de Nnmlé&)que,

embora um.Monfagnard na origem, passou a.goVernar, 14uando
M_prociambu 0 Império, apoiado pﬁm.paéto populiéﬁé qﬁé tinha
como bases a alta burguesia e fracoes, principalmente ru-

rais, do povo. e .

- Até 1870, com um breve»intéfyalo para a  Segunda
Repﬁblﬁca.em 1848, as diversas fracdes (fundiaria, finan-
ceira, comercial e industriai) da alta burguesia, cada uma
por sua veii fizeram alianga com os sUcessivoé detentores
monarquistas ou imperiais do trono, visaﬁdo a implementar

scu projeto de dominagdo politica e economica. So tardia

mente a grande burguesia se engajou na corrente republica-



na. Ela a combateu até onde foi possivel.
) Diante de todos estes acontecimentos, podemos_éog
cluir que, eﬁfre 0s mais impoétantgs atores da RevolugﬁSde
1789, estiveram a pequena e a média_burgﬁésia em aliaﬁg%com
0 operariaﬁd urbano. Sﬁo.estas‘fragées que,'junfo cdmg'os
camponeses, formavam o grosso do que, no antigo regimé, sé
costumavakchamaf de "Tiers-Etat".! Nutridds com a fiiosb—
fia iluminista, a pequena e a media burguesia foram éé ver
dadeiras idealizadoras do pensamento revolucionérioiéfrepg
blicando. Eliminadas do poder politico durante 80 aﬁdﬁ, de
1795;a 1875, elas reassumem o governo em 1879, quandé ? se
exaure definitiﬁamente‘o modelo monérquico,'devido é}derrg
ta do‘Império em Sedan (1870) ¢ as fracassadas teniétivas
dos legitimistas e orleanistas de se reesfabelecer ?irealg
za, através inclusive de um golpe de Estado.? Ao éliminar
és monarquistas a direita, a pequena e a média bérguesia
tiveram também o cuidado de recolocar numa.posigéo} subal-
terna seu antigo aliado, o proletariado, consentindo no san
grento episodio da Comuna de Paris, promovido Pelaé:forgas

conservadoras. Asseguravam, assim, de forma duradoura, sua

supremacia.
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3. CONSEQUENCIAS NO PLANO DAS IDETAS: REPUBLTCANISMO E ‘SO-

CIALISMO

Em 1879, a Republica & définitivamente instaurada
na Franga, ,tendo, pois, como sua principal base politica a
pequena e a média burguesia (comerciantes, artesdos, peque

nos e médios empresarios ou proprietarios rurais, profissio

nais liberais e funcionarios publicos).

A pequena burguesia se diz, freqUentemente}fanti-
capitalista. Na Vefdade, longe de se opor a propiiedadé
privada que ela considera como garantié da 1iberdade dos
individuos, &, ‘como ja foi visto anteriormente, apenas pro
fundamente avessa a formagao de monopdlios. Por iééo,prei
siona o Estado para que nacionalise os sétores-chavé - da
economia e os bancos. Desempenha, neste sentido, um papel
‘conservador na evolugéo do capitalismo frances, freando o
desenvolvimento'dé‘grande indastria- e a concentragao do ca
pital. |

Pela sua filosofia politica, os repubiicanos se
separam, a direita, dos liberais e, é_esquerda, dos.éocialii
tas. Os primeiros, ﬁredominantes na alta burguesié, valo-
rizam, antés de mais nada, a manutencao integral d; ordem
social. Quanto aos éeguﬁdos, sao portadores de um how:prg
jeto de roiedade, o qual implica numa mudanga reVélucioné
ria das rélagSes sociais. Os republicanos rejeitam essa
idéia pois, na otica dos seus interesses, que cles acredi-
tam serém os interesses de todos, esta sociecdade 6; funda-

mentalmente boa, mesmo se importantes aperfeigoamentos tor

[N
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.nam-se necessarios para que sejam concretizados os ideais

de 1789.

Assim se foi_éﬁbdividindo a heraﬁga’da grundé Re-
volucao. Naquela data, bufgugsid € povo podiam aginda apa
recer como uma Unica classe.’' Os antagonismos quc vifiam a
séparé;lbs s6 foram surgindo{no.deco;rer do século Xlx,, a
medida Que a burguesia se afirmava como unica detentora dos
meios de produgao, Trelegando o proietariado a mera condi-
¢do de vendedor de sua forga de trabalho. A antiga divisao
da sociedade em ''tres estaaos”'(nobreza, clero e tiers-etat)
\ T

sucede todo um espectro politico novo que se cristaliza
ap0s a ingtauragﬁo da Republica e permanece intacto 'durag
te quase todo olperiodo em que Freiﬁet desenvolve sua obra:
a direita, uma minoria de monarquistas c¢ de¢ liberais; no
centro, os republicanos, cuja a1a-esquerda forma, a partir
do final do século XIX, o partidoAradical: a esquerda, os
.socialistas, doé quais se separam, em 1920, os comunistas,
que vao constituir a extrgma esquerda do movimento ’operé
I‘Vio.‘ B ’ SRR L o

Mas,:”esquerda”, ”ceﬁtfo?,_”direita” 550: exﬁres—
soes que, embora correntemente‘usadas;”podem levar a.sérios
equfvocos dé-interpretagéo.. Como em todas as. sdciedades
de classes, exiéfém.fundéméntaiménte_duaé forgas na'.éoéigﬁ
dade francesa da época.' Evidentemehfe; cada uma tem suas
nuangas, suas fracoes, mais og menos radicais. As duas po
dem também, como fizeram freqlientemente no periodoi promo

ver aliancas conjunturais que as unem para além dos anta-

gonismos estruturais. Mas ndo convém perder de vista o que



as scpara na- cssencia.

.o A primeira destas'forgaé, dominanfe desde a Revo
lucao, é-'a classe burguesa cuja fragao reﬁublicana se tor
na hegemonica apds a derrota de Sedan. A segunda surge do
prépfio triunfo da burguesia;due,.éo Constituif—ée como
classe dominante, Consfitui também uma classe dominada: - a
massa dos proletarios onde oé'mévimentbs-anarco-sociaﬁstés

vao encontrar um terreno favoravel de expansio.

Todavia, pelas pr6prias'caracterIsticas‘do capita
lismo franceés — onde predominam, na época,'pequenas enpre
sas nas quais os patroes ainda tém muita préximidade com
seus empregados — , esta divisdo fundamental nem sempre &
percebida com clareza. Os governos'podem, com relativa fa
cilidade promover aliangas conciliatdrias (o melhor exem-
plo delas foi a chamada "Union Sacrée'" ('"Uniao Sagrada'')
que congregou.fodo o pais em torno do governo, derrubahdo
‘todas as oposicOes politicas, quando este declarou guerra
a Alemanha em agosto de 1914. Ela représentou uma revira-
-~-volta7extfaordinéria dos pa}tidos_de:eSqﬁerda que, até . a
véspera, em oposicao frontal com o gbverno militarista e
nacionalista do republicano Poincaré,‘eram_ferrenhamen&eig
ternacionalistas e pacifistas).

" Nestas condigdes, embora fundamentalmente 6postos
nos seus interesses e postulados iniéiais quanto a organi—
zagdo economica e politica do pafls, fepublicanos e socia-~
listas tém muitos valores em‘comum e se influenciam mutua-

mente.,

-

Isto explica a facilidade com que se formou a ali
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~anga radical-socialista que constitui a base de boa parte
dos  governos da primeira metade do século XX. Ela &€ a ex-
pressao politica de uma ‘sociedade onde os antagonismos fun

damentais nao sao claramente percebidos por uma parcela sig

nificativa da populagég. ,

Para entendermos meihor esté alianéa‘e como ela
foi possivel, achamos importante destacar, com maior preci
sdo, as grandes linhas doutrinarias dessas duas forgcas. E
necessario, em especial, buscar‘éntender com mgipr clarezg
0 que as separa € 0 que as une para podermos compreender me
lhor a influencia que uma éxerceu sobre a outfa e que am-
bas exerceram sobre o corpo docente frances. Freinet, em
bora tenha evoluido para um CaminhoAprSprio-e original nes
te sentido, nao deixou de ser, também, expressao das ideo
logias e movimentos que permeavam-as organizagbes de pro-
fessores primérios da sua égoca._ Entender os fundamentos
filos6ficos destas duas correntes (a republicana e a socia
lista) €& essencial para compreendermos, na sua complexida
"*“de,'a-forﬁagéo do pensamenfo deste autorienquanto --membro
de uma classe social,,trabalﬁador.inserido numa determing

da categoria profissional, militante de movimentos politi

cos e de movimentos da sociedade civil.

Os govéfﬁdnteéureﬁublitanos que.assumem o poder
em 1879 nao tem, propriamente, uma’téoria polItica, pelo
menos consignada como tal; em obras escritas. Suas fontes
tedricas formam, na realidade, um leque bastante amplo e
eclético. A isto se acrescenta um empirismo pratico do

qual se orgulham freqUéntementc como sendo a aplicagao, na
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politica, desta tcoria que fundamenta os extraordinarios

‘avangos cientificos da €poca.

No entanto, podemos dizer que, a heranca da Révo—
lugao Erancesa, duas correntes filosoficas se acresceﬁtam
para exercer uma influéncia preponderante na formacao do
pensamento politico dos fundadores da Terceira Repiblica.

Sao elas o positivismo de Augusto Comte e a moral kantiana.

Do positivismo, éles adotam a famosa viséol dos
trés "estados" (teologico, metafisico e cientifico);f‘Espg
ram lévar a sociedade francesa a ingressar no estado cien
tifico ou positivo e a libertar-se de toda e qualquer in-
fluencia religiosa..AAqui esti a fonte de sua decidida op

cdo pela laicizagdo da sociedade.

Positivista, também, & a visdo que eles tém desta
mesma sociedade: um corpo vivo e hierarquizado, onde cada
membro tem uma fungao é desempenhar. A visao hierarquiza
da é_temperada, como veremos adiante, peld preceito (revo-
lucionario) de igualdade: ele reza que todos os cidadaos
tem o mesmo valor perante a sociedade,.qualquer que seja
sua ocupacao ou riqueza e, por isso, todos devem beneficiar
se dos mesmos difQitos. (Na prética, por motivosiyébvios,

tal preceito € mais formal que real).

‘A influéncia do kantismo &€ mais sutil e menos evi
denciada habitualmente nos estudos. Foi carreada por um
grupo de intelectuais calvinistas que participaram dos pri
meiros governos republicanos, principalmente na irea de edu
cagao. O principal deles foi Fernand Buisson, um lcx—pas-

tor, principal organizador do sistema de ensino primario e



fundador da fcde de Escolas qumais.

Do kantismo, os republicanos adotaram a idéia da
existéncia de uma moral natural, presente em todos os; ho-
mens, fundada nas exigéncias da consciéncia livre e inde-
pendente de toda influéncia religiosa. Tal visao vai ser
amplamente difundida pelas Escolas Normais e vai formar 'a

base da "moral laica'" que analisaremos posteriormente.

Assim, ao racionalismo 'cientifico" positivista
aliava-se, nos fundamentos filosoficos da doutrina republi
cana, a preocupacao em definir.uma moral liberta da fé que
se acreditava ser a base de uma sociedade ''moderna'. Perfa
zia-se, desse modo,-uma ideologia coerente e um senso co-
mum,~j5 que, ao encontrar consenso na sociedade de  entdo
(o‘que se pode compreender melhor a partir da perspectiva
elaborada posteriormente por Gramsci), cdnstitufam as ba-
ses éticas da cqnsolidagéo do capitalismo liberal como sis

tema economico.

Esta doutrina vai encontrar um meio particﬁlarmeg
te favoravel de desenvolvimento na magonaria, sociedade se
creta, '"irmandade'" (e- anti-Igreja, segundo muitos), cujos
métodos de .trabalho se fundam no livre exame caro aos filo
sofos do século XVIII, e na rejeigao de toda verdade revela

da.

A maioria dos grandes chefes republicanos ‘pefteg
ceu a magonaria e a ela também aderiu uma parte considera-
vel dos professores primarios da €poca que encontravam ne-
la o calor humano e o ambiente intelectual de que necessi

tavam na sua luta diaria. .
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" Tais eram as bascs filos6fi§as da ggéo politica
dos jovens republicanos. A ecla se aiiéva, como dissemos
anteriorménte, um empirismoAque nao déve ser confundido com
pragmatismo ou relativismo. Pelo conﬁrério, toda sua agio
no governo teve como objetivo a efetiva aplicagao dos prin
cipios doutrinarios que ja tinham definido e dos quais nun
ca abriram mao, mesmo que os limites da prétiqa politica

os tenham levado freqlientemente a avangos e recuos.

Em que consistiam esses principios? Basicamente,
eles giravam em torno de trés grandes.orientag¢des: republi

canismo, laicismo e nacionalismo.

Qual era, na esséncia, o conféﬁdo do que'se con-
vencionou chamar de republicanismo na:franga do final - do
século XIX e primeira metade do séculc. XX? E importante es
clarecé-lo, pois, em outras €pocas (po} exemplo na Roma an
".tiga) ou em outras formagoes sécio—ppliticas, (pbr exemplo

nos Estados Unidos ou no Brasil), esta palavra pode tomar

sentidos bastante diferentes.

"Em 1879, na Franca, além da rejeicdo & ordem so-

cial monarquica, que ja foi mencionada, o  republicanismo

abrigava outros significados. O primeiro, inspirado em

Jean-Jacques Rousseau, via na Nacao a comunidade dos cida

daos e no sufrégio univerSal a fonte de todos os poderes.
A visdo de democracia dos republicanbs tem um dos seus pi-
lares ﬁo voté consciente do cidadao. Disto decorre a gran
de importancia atribuida a escola como meio de levar os ci

dadaos a sc tornarem capazes de votar racionalmente.

Outro significado do republicanismo o relacionava

Ty e




diretémente éom os ideais .revolucionarios de 1iberdqhe,
igualdade e fraternidade. Se, para os fundadores da Tcr—
ceira Replublica, a liberdade "individual era a fonte de to-
do Comgortamento verdadeirameﬁte facionai e moral, elé en-
contrava seus limites no segundo preceito revolucionéfio.

Herdeiros nisso dos jacobinos,® eles davam um valor p?epég
derante ao ideal de igualdade e desenvolveram uma pblitica
corajosa e consciente d¢ combate aos privilégios. Aéredi—
tavam, com isso, eliminar as injustigas sociais seﬁ:qugz&g
se questionada, na éua essencia, a ordem sécio-ecoﬁﬁhkm,yi
gente. O terceiro preceito revolucionario (fraternﬁdade),
muito vago, nunca téve uma repercussao grande entré bs re-
publicanos. Tinham1~quanto é isso, concepgoes por: ‘demais
individualistas e, em que pese seus freqllentes apeiés_ em
favor da soiidariedade humana, nunca tiveram uma verdadei

‘ra compreensao do valor do coletivo na sociedade.

Tais efam; nas grandes linhas, os. conteudos do re
publiéanismo'na franga da época. Aléem dele, um - segundo
grande principio orientava a politica da jovem equipe de
governantes: a laicidadé. Fi€is a revélugéo de 1789 e ins
pirados na doutrina ﬁositivista, quériam abolir néo_ somen
te o poder'”temporél” da Igreja (isto &, seu podef.econami
éo), como, também, seu pdder ""espiritual" (ideolégico).qu
cebiam qde, sem isso, nao haveria ruptura com a antiga oi
dem social, a qual se assentava no direito divino;j Emvou-
tras palavras, tratava-se de éfetivar é iﬁdepend§hcid da
Nagao, arrancando-a da dominagao de uma forga "prifnda” (a
Igreja) e subordinando-a ao Estado laico, portantoﬁ neu-

v

tro'.
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" Na origem, os governantes.répUblicanos ¢cram mais
agndosticos que ateus. Acreditayam'qﬁé a evolugao natural
da soc¢iedade a levaria a livrar-se daireligiﬁo. Mas, fren-
te as violentas~1utas que tiveram que:travar contra | uma
Igreja Catolica que nao queria abrir ﬁéo de nenhuml dos
seus-privilégios, se tornaram rapidam@nte anticlericais e,
com a ascensao do radicalismo no inicio do século XX, anti
religiosos militantes. E interessanté salientar isto,pois
uma parcéla.significativa dos professéres primarios séguiu
itinerario semelhante, desde uma vaga religiosidade até um
atelsmo de fato. Freinet, por exemplé, embora nﬁnca tives
se demonstrado intolerénéia neste sentido, assentou  toda
sua obra nuﬁa perspectiva filosdfica .onde inexistia a fi-

‘gura de um ser supremo ou divindade.

"Republicanos e '""laicos", os'gbvernantes da 3a.
Repiblica eram, também, profundamente imbuidos de um nacio
nalismo que eles percebiam e difundiam sob a forma de pa-
triotismo. Nisto, também, se sentiam os herdeiroé dos re
volucionarios de 1789.. A perda das duas provincias orien-
tais da Alsacia e Lorené, apos a derrota de Sedan,veio exa

cerbar esta tendéncia. Por causa dela, os republicanos re

formam e fortalecem as forgas armadas, preparandc-se osten

sivamente para a revanche. (Cuidam, entretanto que.elas nao.

ultrapassen seu papel, imiscuindo-se na vida politica do

pais).

~ Foi o mesmo nacionalismo que justificou a expan-
-~ . - . L0 -~
sao muito grande das conquistas colonidais no periodo. Se-

gundo o discurso oficial, cumpriria a Franga levar sua ci

- e
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vilizagao, considerada superior, aoéﬁpovos indigenas. Esta
f6i a versadao difundida nas esﬁolas afE 0s ands 50 do sécu
lo XX, quando tomaram impulso os movimentos- de independen-
cia dos paises colonizados. Mas, idedlogia a parte, havia,
evidentemente, e em primeire lugar, motivos econdmicos e
politicos para a expansao colonial. Os principais eram a
necessidade de conquistar fontes produtoras de matériasppi
mas- €, ao mesmo tempé, mercados compradores para os produ
tos induétrializados da meerpole, aséim como sustentar a
concorrencia com as demais ﬁoténcias ¢olonizadoras, prin-

.

cipalmente a Gra-Bretanha.

As conquistas coloniais reforgaram o crescimento
do nacionalismo frances que levaria, ao chocar-se com o na
‘cionalismo alemdo, a deflagragac da primeira guerra  mun-

dial.

Assim, a ideologia républicéné francesa, nascida
das correntes de pensamento dos sécuios'XVLI e XVIII, afir
ma-se, cresce e consolida-se a partifﬂda Revolucao de 1789.
Sua plena afirmagéo se faz a partir de 1879, quando a Repl
blica & definitivamente proclamada no pais.* Suas caracte
ristices proprias, como ja vimos, surgem do fato de ela
ser a idéologia da peéuena e média burgueéia, aliaaa ao po
Vo, originalménte; e que conservara muito forte este traco,
apesar doslpercalgos historicos e do impacto causado pela

Revoluéﬁo Industrial.

-Tudo isto explica porque o socialismo francés,que
se vai tornar a segunda grande fonte de pensamento da era

industrial, nasce ao mcsmo tempo, e contraditoriamente, das
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condicoes de vida e trabalho criadas pcla burguesia fri@n—
fante e da propria ideologia republicana. Sua fonte téBri
ca €, na origem, a mesma: o iluminismo da ségunda me}ade
do século XVIII e seu objetivo & também, naquele moménto,
muito préiiho aos ideais.republicanos: pretende muito fmais
restabelecer uma ordem social justa e igualitaria (ffatéz
na), supostameﬁte perdida, do.que questionar os fun&aﬁaﬁns

da sociedade existente. -

Mas o embate, que ocorre por volta de 1830;fehtre
o movimento socialista (inteleétual e burgues, na origem) e
o movimento operario (revolta desesperada e sem idéélogia
dos explorados da revolugao industrial) vai dar origem a
um apfofundamento das diversas teorias. Duas delaé,;parti
cuiarmente,-véo marcar definitivamente os movimentos .soci

ais ou politicos franceses de esquerda: o proudhonismo e o

marxismo.

Proudhon(1809—1865) se afirma, anfes de tudo, co-
mo um moralista: em nome da justiga, condena toda é. qual
quer propriedade individual cuja fonte -de manutengao seja
a exploracao do trabalho alheio. 0 que ele preconiza € a
multiplicacdo das pequenas propriedades, exploradas.pelos
seus proprios donos, em regime mutualista (isto &, com ba-
se na ajuda mitua). Rejeitando a agao politica atrav&;dos
partidos, Proudhon vai ser um dos fundadqres do movimento
anarquista, que prega a acgao revolucionaria e visé ? aboli
¢cao do'Estado.. Ele tera uma influéncia decisiva na, confi-
guracido do sindicalismo francés. Veremos édiantc Cpmo as

lutas sindicais dos docentes da €poca de Freinet .sao impreg

.
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nadas de caracteristicas proudhonianas: aversao aos parti

‘gos,polfticos,~anti-centralismo e espirito libertirio, no

tadamente; 0 préprio-movimenfo pedagogico criado por

Freinet, a Cooperativa do.Ensiﬁo'Laico (CEL), desdobrmk)dg

pois em CEL e iCEM (Instituto Cooperativo da Escola Moder-
)

na), apresenta, na sua organizagao, tragos fortemente liber

tarios e autogestionarios que estudaremos.

O marxismo penetrou tardiamente na Franca. SO0 a
partir de 1879.pode—se afirmar que o movimento qperério
francés toma conhecimento das suas teses étravéélde Jules
Guesde. Elas vém reforcar'e dar bases tedricas a algumas
correntes-preéxistentes do socialismo frances, principalmen
te o blanquismo e o comunismo, que tinham toda uma tradi-
cao de militanci=~ = de lutas operarias {enquantc as de-
mais correntes do socialismo tinham um cunho muito mais re

formista que revolucionario).

.

Proudhonismo e marxismo (ou guesdismo). polarizam
a consolidacao dos movimentos e partidos de esquerda  na
.~ -Franca e lhes d3o um cunho muito proprio ao qual se. acres

centa, nao raramente, a interacgao com o republicanismo.

O sindicalismo frances (inclusive o sindicalismo

docente), por exemplo, esta dividido, no inicio do século

- XX, em duas grandes correntes. Na maior parte do pais pre-_
domina a tendéncia anarquista herdada de Proudhon. .Esta
corrente quer ser totalmente independente dos partidos po
iiticos e sua luta se dedica exclusivamente as causas sin-
dicalistas. Tal tipo QC sindicato esta implantado, prin-

cipalmente, nas pequenas e médias empresas cujos operarios,



35

altamente qualificadds, mantém com os patroes relacoes freqllente-
mente quase igualitarias. Estdo a par da gestao da empre-
sa e querem dela.participar. Usam, como méio de agéo'»prg
dileto, as greves isoladas, cﬁrtas e inesperadas que, devi
do 3 estrutura empresarial fréntesa'da época,ISQG o - mais
eficiente: submetidos éos precos de merca&o,'qs pequenos
patroes nao podem repassar adiante os aumentosAsalariais e

sao obrigados a retira-los de sua mais-valia.

Em oposigcao a estes sinéicatos, a tendencia gues
dista predomina na grande industria cujos operarios, recém
migrados dQ campo, sao anaifabetos e pouco quélificadbs.
Eles nao tém nenhuma esperancga de vir a participar um dia
da gestao da empresa. Ao contrario dos anarco—Sindicalis-
tas, nao querem a supressao do Estado e sim sua conquista
pela classe operaria. Por isso valorizam a uniao partido
sindicato (o ﬁrimciro partido .marxista frances, o Congres

' so Socialista Operario, € fundado em 1879, nove anos apenas

apos a sangrenta repressao da Comuna).

"~ Mas o movimento socialista frances permanece esfa
éelado em varias tendéncias e éscolas até o inicio do sécu
lo XX. Em 1902 ocorre a fusao sindical sob a hegemonia da
recém criada Confederacao Géral do Trabalho (CGT), de ten
" déncia anarco-sindicalista. Paralelamente, sob a lideran-"
ca de Jean Jaurés, os diversos partidos de orientagéo. so
cialista se unificam. Em 1905 é criado o Partido Socialis
ta Unificado (PSU) ou Segéo.Prunccsa da Internacional Ope
raria (SFI0), em cuja orientacido predominam as teses marxis

tas.
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Dotado de uma enorme populﬁridade (particularmen-
te entre os dbcentes), Jaurgs € autdr de umé proposta de
socialismo "a franéesé” onde, nas paiavras de Claude Willard,
"'tenta conciliar o inconciliavel: o materialismo hiStGrico
¢ um cerfo idealismo que v€ nos valores de justica e fra-
ternidade os grandes motores da evolucdo historica da huma
nidade".® Mais uma vez se observa qu nao ha ainda una Tup
tura nitida entre socialismo e repubiicanismo: Jaures = vé

no socialismo a consagracio dos ideais de 1789.

0 final do século XIX e o iﬁicio‘do século XX sdo
marcados por uma ampla organizacao dé movimento _operério
que se torna, finalmenie;orgénico.. A CGT tem 500.000 adep
tos e, graéas a sua acgao (qde encontfg nos governos republi
canos um terreno glbbalmente favorﬁvei), a mclhoria das con
dicces de vida e de trabalho da claésé operaria € conside-

ravel entre 1880 e 1914.°

. Assim, o antagonismo estrutural entre capital e
trabalho nio engendra automaticamente, na Franga da época,
ideologias antagonicas, pelo menos claramente percebidas
como tais pela maioria‘da populag505 Republicanismo e so
cialismo tém uma origem comum e ambas sao ideologias racic
nalistas. As circunstancias conjunturais ora favorecem ora
mascaram a contradic¢do fundamental que as opoe, ensejando
certa influéncia reciproca de uma sobre a outra. O socia-
1ismofinflﬁ¢nciou o republicanismo. mantendc viva e acesa
néle a tendéncia "montagnarde' que privilegia valores Eomo
a pnrticipééﬁo popular na politica do pais ou a ojeriza aos

privilégios sociais. O republicanismo, por sua vez influen



ciou o socialismo frances. Ele fez com que este se orien
tasse mais paré uma agdo reivindicatéria junto ao Estado —
de quem s¢ cobra uma justa repartigéo da riqueza nacional
~ do que para uma acao réyoluéionﬁria pela transformacgao

das estruturas‘e;onGmicas vigentes (tendéncia marxista) ou
pela gestao das empresas pelas trabalhadores. (tendéngia
proudhoniana). A mesma orientacio prevalece ﬁos .sindica—
tos docentes. A propria construgdao da escola publica € a
ilustracao des$as conjungoes de objetivos entre socialis-
tas e republicanos, que sao muito freqUenteﬁ na~Fréﬁga da
época. Pode-se dizer que gela foi obra dosirepublicanos no
poder mas quevela vem, sem duvida, coroar e consagrar toda
uma luta pela educagao popular que teve, nos diversos movi

mentos de esquerda, um meio fecundo de nascimento e de cres

cimento.

Nao se pode esquecer que, Se, aos poucos, O TYepu-
blicanismo se .torna a ideologia dbminante na Franca, este
'resultado ¢ alcangado através de uma luta longa e ardua on
de p;edpminam 0s acontecimento§ yiolentos. Na verdade, ¢
ao longo de todo o século XIX que a Revolugao de 1789 se
consolida. [ um parté demorado que se faz em meio a avan
COos ¢ retrocessos, aliangas_contraditérjas} revolucoes e
Ayepgeggéeg'sangycqtas,_até—o e;tqbelecimento definiﬁiyo do“

regime republicanc.



N
[@)

4. A POLTTICA EDUCAGIONAL DOS REPUBLICANOS NO PODER

4.1 - A"Batalha Laica"

Un dos momentos cruciais desta luta, em que os re
publicanos contaram com o aino’décisivo das fdréas de es
querda, foi a chamada &batalha laica" que.diVidiu profunda
mente a Franca da época. Culminou com a separacao  entre
Igrejake_Estado, em 1905, mas feve.sua fase mais crucial.eg
tre 1882 e 1886, quando foram promulgadas as Leis Fundamen
tais da Instrugao Piiblica. O principal cenﬁridndesta batg.
lha foi a escola primaria.' Seus atores: de um lado os. pa-
TOCOS locais;.do outro, os professores primérios. A bata-
lha foi longa, renhida, as vezes marcada por acontecimentos
de uma rara violenciu. Foi no palco da escola ﬁﬁblica que
se travou a luta decisiva entre ca;61icos ¢ republicanos,
e, se o embate fundamental desta luta nao foi o controle da
escola e sim o-prSprio controle da sociedade, ndo resta du
vidas que, no campo da superestrutura, a escola foi o pon
__to central da disputa, o Zbcusﬂpnde_esta'sethynou _eviden

te aos olhos de todos.

E que, ficis a visao idealista que lhes era co-
mum, tanto catdlicos como republicanos-écreditavam que, es
*~tabelecendo‘seu‘poder sobre»éslconsciéncias, éonseguiriam
dominar a sociedade. Ora, scgundo eles, o lugar, por exce
léncia, onde se processava a formacdao das consciencias,era
a escola. Dai a magnitude do objeti?o que constituia, pa
ra cada ﬁarte, o controle do ensino.

Mas, também para entender a batalha laica, ¢ -pre-
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ciso recuar no tempo, ao final do século XVIII e inicio do
século XIX, onde se encontram as origens da escola francesa

moderna. -

As vésperas da Revolucdo, a Gnica instituicdo a
estar profundamente enraizada em todas as comunidades fran
cesas eré a igreja Cat6lica._ Era porfanto natural que a
ela coubessem varios papéis que viriaﬁ posteriormente a ser
assumidos pelo Estado, como a educagio das criangas, entre
outros. .Aérescentavafse é isto o faﬁo'de que a propria
Igreja atribuia a si mesma, como uma de suas principais obri
gacoes, ''ensinar as nagoes''. A atividade educativa nao se

distinguia da atividade evangelizadora.

Concretamente, os bispos nomeavam os professores,
©0s quais eram supervisionados pelos parocos locais e remu-

nerados pelas freguesias.

Ao proclamar a educagao como ﬁm servigd publico,
a Revolucao pretendeu iibertar a escola‘damtutela eclesias
tica e estabelecer alguns gfandes pfincipios: a instrugao
& um direito de todas as cfiangaé enquanto cidadids fran-
cesas. Por iSSo, e dever do Estado'oferecer-lhes gratuita
mente este servigo, e obrigacao dos pais escolarizarem seus

filhos.’

Aos’olhoé dos revolucionérids, a universalizagao
do ensino era também um poderoso meio de reforgo da unida
de nacional. Esta & a razdo pela qual a escola publica sem
pre combateu dialetos e.particularismog regionais, enquanto

nas escolas paroquiais, o ensino era feito nesscs dialetos.
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Ao complectarem o primeiro'diclo revolucionario,os
ngvos’governaﬁtes da Franga resolveram,; como uma de suas
primeiras medidas, desfituir 0s proféssores paroquiais. Fra
~cassaram, no entanto, no seu propdosito de formar novos mes
tres pﬁblicos. (Isto levou a uma certa desescolarizacgao nos

primeiros anos que se seguiram a 1792).

Havia uma‘razao: ds.parcos recursos da Nagao eram
exigidos por tarefas infinitamente mais prementes: a reor
ganizagéé éCOn6mica do pafs, e, principalmente, a defesa
nacional. (Contra a Franga republicana tinham-se coligado

todas as monarquias-eurppéias).

Por estas razdes, € somente a partir de 1833, com
o fortalecimento de.administragéés municipais independentes
da Igreja, que se torna ﬁossfvel - péré o kstado — pres-
sionar as comunidades locais para queiﬁbrém escolas, dedi-
cando ao ensino publico um pefcentuai fixo do orgamento da
-prefeitura. A nomeagao -dos professdres fiqg, no entanto,

a cargo dos '"notaveis locais" (padre, prefeito...).®

. Ao longo de todo o século XIX vai-se desenrolar
uma luta decisiva pelo desvencilhamento do ensino publico
da dominagao eclesiastica ¢ pela afirmacdo da supremacia

do Estado no campo educacional. Como vimos anteriormente,

esta & a fase em que a centralizacao do Estado atinge seu

auge. E o embate pela centralizagao da educagao nacional
em suas mdos foi uma batalha importantissima nesta conquis

ta.

LR A S e RN S A e Y st ege ove e o p
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4.2 - A organizacdo do ensino sob a tutela do Estado e suas

. conseqliéncias contraditcrias

.Aos poucos, sao instituidos varios mecanismos nes
te sentido. Num primeiro tempo, € criado o cargo de inspe
tor, funcionario do governd, encarregado da supervisao das
escolas. Ele vai substituir, paulatihamente,a influencia
dos notaveis locais. Pducd depois, s§o abertas, en cada
departamento, Escolas Normais encarregadas da formagao dos
futuros ﬁrofessores. _Sua.administragao ¢ também centrali-
zada e seus programas, unicos para todo o pais,' Alguns anos
apds € estabelecida a carreira docenﬁe nacional. A nomea-
gao dos professores escapa ao poder dos notaveis . locais,
sua remuneracao paséa a ser éssumida ﬁelo Estado, do qual
se tornam funcionarios. .E, como o exﬁréssa Antoine Prost,
uma qonQuista importante para libertéf a escola do contro-

le da Igreja, fazendo dela, de fato, um servigo publico.®

. Em toda essa evolucao consfatamosmque foi necessé
rio quase um século para tornar realidade os principios re
volucionarios em matéria de educacao. O meio para alcangar
este objetivo foi a afirmégéo do Estado central, da sua su
premacia sobre os poderes locais, da sua implantacao  nas
comunidades, em substituigav a outra Instituicdo, éla tam-
bem altamente centralizada: a Igreja Catolica.’ T

Ndo resta divida de que a universalizagao do ensi
no foi conseqliéncia, em primeiro lugar, de uma vontade po-
litica. . Mas esta vontade politica tinha como fundamento

uma aspiragdo coletiva de toda a sociedadc da €poca: a ins

trugdo constitula, .naqueles anos, um ideal tanto para a



burgucsia como para o povo.

- A burguecsia intecressava formar os quadros adminii
trativos e tcécnicos necessirios a consolidagdo de scu po-
der politico e a implementacdo da Revolugﬁo.Industriéf.Mas
a forma de ideologizar esta exigéncia bem material foi a
sublimacao da educagao como meio de progresso social.‘Esfc
¢ o papel do pénsamento positivista que, como vimos ante-
riormente, dominava os meios inteiectuais 6ficiais’dé epo-
ca. | :

Tal visdo era alimentada pelos avangos conéideré—
veis da ciencia:ndo era s6 no -campo da produgao que panimn
profundas mudanéas.. No campo.da saude, os brogressb; da
higiene e da medicina eram eSpetaculafes. As doehgas re
cuavam, a mortalidade diminuia.

A escols, ﬁaquele tempo, era apresentada cémo sen-
do o veiculo que ia distribuir a todos o saber cieﬁtffico,
0 qual, por sua vez, levaria inexoravelmente a sociedade ao
progresso material e, também, espiritual: havia, nd'época,
uma visao ideologizadé do saber que fazia acreditar ' que
ele era, alem de porta da ciéncia e -dos avangos maferiais,
o meio- de se conqﬁistar um suposto progresso moral'da huma
nidade, de se chegar a ja citada idade positiva onde as
paixoes, ao mesmo tempo que a ignorancia, seriam dpﬁinadas
pela razao humana.

Os reppblicanos sao, portanto, os herdeifbs nao
so dos filosofos da scgunda metade.do chulo,XVIIi,~ como
também da corrente cartesiana do pensamento francéslquo co

loca acima de tudo a razao. E nisto, fundamentalmente,que



scu pensamento se opoc a religiosidade emque sc  alicercam

as visoes monarquistas da socicdade.

'Tal pensamento tornar-se-a ; ideologia oficial.du
escola publica. Sera amplamente difﬁndido pelos  mestres
desta escola, persistindo até a priméira guerra mundial. E
importante entendermos este racionalismo do corpo docente
primario francés para podefmos situaf 0 pensamento de
Freinet que, embora por certos 1ados'reaja veementemente
ao que éle chama de Ufalsg cientismo", por outro lado, e
talvez inconscientemente, esta profundamente impregnado de

uma visdao racionalista.e otimista da evolugao social.

Este otimismo inabalavel &, na esséncia, o mesmo
que vai guiar a equipe de jovens govérnantes republicanos
que assume o poder em 1879. Sua obra mais marcante sera,
sem dﬁvida, a promulgacao, entre 1882 e 1886, das Leis Fun
damentais da Instrugao Pﬁbliéa, peca fundamental do que
constitui, ainda hoje, o arcabougo 5urfdicg e administrati

vo do ensino na Franga.

Mas, se a bufguesia interessava formar um proleta
riado tecnicamente competente e ideologicamente docil, ao
povo “também interessava sobremaneiré ter acesso a educa
cdo, pois esta constituia, embora dentro de limites estri-
tamente definidos.ﬁélé Bﬁrguesia: ﬁm'éfétivo.méié ae‘agéég-
¢ao social. O exemplo mais acabado, e, talvez mais simbo-
1ico,4deste‘fen6meno € a propria evolucgdo dos professores
primarios,. na sua imensa maioria filhos de pais pobres,pou
co instruidos ou até analfabctos, mas due, “gragas as vir-

tudes da educagiio", se¢ alcam 2 condigdo de pequenos nota-
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veis nas comunidades locails.

. Entretanto, além.de ser um meio relativo de ascen
gao social, a uﬁiveréalizagéo do ensino (e este foi um fru
to nao previsto pela burguesia) desempenhou um papel funda
mental na aquisicao de uma consciéncia politica e sindica-
lista pelos trabalhadores franceses, no sﬁrgimento e na con
solidagao do pensamento socialista no mundo operario. E
dificil imaginarmos hoje a influéncia que tiveram na orga-
nizacao e na difuséo dos movimentos operarios da época, os
inimeros jornais, folhas, boletiné da imprensa b@mﬂar. Néé
€ de surpreender que uma das primeiras catégorias a se or-
ganizar ténha;sido a dos tip6grafos:'estavam materialmente
no meio da formagdo de um novo pensamento proletario  que
teve nos velculcs impressos um dos seus mais poderosos ins
trumentos. Por vezesnos perguntamos se a extraordinaria fas-
cinagao que exerceu sobre Freinet a utilizacdo escolar do
prelo nao tem'ai parte de suas raizes. E, sem duvida, uma
hipotese que pretendemos explorar neste trabalho, tentando des
__velar as possibilidades da linguagem impressa como meio de
formacao e de difusdo de uma consciencia autenticamente po-

pulaf.

Afinal, como observou Antoine Prost, '"o fato de
~—uma-nagao-inteira -aceder a -obras - imprensas, jornais e li--
vros, constitui uma revolugao cultural cujas conseqliéencias

nio sio todavia totalmente evidenciadas hoje'".'?®

Estas sio as origens da escola francesa. Seria
importante, agora, nos determos um pouco mais demoradamen-

te sobre a politica educacicenal dos republicanos no poder,
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pois esta politica vai ser determinénte para o futuro do
ensino pﬁblicé, enraizandce pfofunda é duradouramente, nas
instituicoes do pais é na mentalidade da sociedade sua con
cepcao, a qual, fundamentalmente, nad foi questionada até

a segunda metade do século.XX.

Como ja vimos anteriormente,.a escola publica fran
cesa cresceu e se firmou, énquanto inétituigéo, a medida
que o Estado travava, contra o poder‘da Igreja, uma batalha
decisivé pela laicizacao éa sociedade. Para compreendermos
esta batalha, precisamos conhecer mais profundamente a po-

sicao de cada parte.

Vejamos, em primeiro lugar, h posicao da Igreja.
Na opinido dos catdlicos da época, existia uma hierarquia
moral onde a Fé predominava sobre qualquer outro valor, in
clusive o Saber e a Ciencia. Nas palavrés de Antoine Prost,
para os catolicos, '"Deus... julgaréAos'homens pela sua san
tidade e nao pela sua cultura. A eaucagéowdeve, portanto,
em primeiro lugar, formar bons cristios, so depois cuidan-

do de instrui-los".!!

Uma primeira corrente do catolicismo, mais retro
grada, vé na instrugéo do pcvo uma atividade nefasta, pois
pode levar a subversao da sociedade (CUJa ordem esta assen

tada na Vontade d1v1na) e a perdlgao das almas (pelo peca-

do de orgulho).

Mas esta corrente € minoritaria. A propria cupu-

la da Igreja tem outra visdo ¢ defende a instrugao das ca

madas populares. Salienta, no entanto, que a educagao - de
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ve ser subordinada a religiao, eviténdo, em especial, ques
tionar as verdades reveladas e a trddigio do magisteério
eclesial. Dai decorre a afirmacao q&e o eénsino publico de
ve ser estritamente controlado pela fgreja — como foi, de
fato, nos seus primérdics -~ , devendo-se estabeleéer uma

'""colaboragao'" entre clero e docentes.

Mas o final do século XIX assiste a um Tecuo niti
do da rgligiosidade populgr'e a almejada ''colaboragao" se
torna cada vez mais dificil. A progfessiva laicizacdo da
escola publica, a Igreja respondera pela criag@o de uma es
cola concorrente, a chdamada escola,”iivre” que, ainda ho-
je, mobiliza furias e paixdes.

No campo oposto, a concepgéa;que prevalége entre
os republicanos ndo € a concepgao liberal de educacao, a
qual "implicaria na neutralidgde do Esfado frente as insti-
tuicoes. Pelo contrario (e isto € pmé tradigéobque remon
ta a Napoleao), o gove}ho ve o Estado ComOWportador de um
projeto de sociedade e as instituigSes publicas como um
meio de.viabilizar este projeto. Para os novos governantes,
trata-se de legitimar seu poder, essencialmente por tres
vias: laicizar a sociedade para arranca-la do poder da Igre
ja; criar um corpo de funcionarios fi€is ao regime; e, por
tltimo, proméver é ﬁnidéde nacioﬁai.yldupapei da escola &
tido como essencial para a realizagao destes objetivos. A
escol$ primaria €, segundo Antoine Prost, o 'locus de uma

educagao civica e politica' que legitima o poder.

Todos os sucessivos governantes da Franga, a par

tir de Napoleao, tentaram transformar os professorcs em
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3

propagandistas de suas causas. O succsso foi maior ou me
nor conforme a -€poca, mas o progressivo crescimento da or-
ganizagao do corpo docente nao permitiu que esta pratica
criasse ralzes duradouras'e, principalmente, que ensejasse

a formagao de um clientelismo.
!

E que, frente'a Igreja e ao Estado,'vai aos pou-
cos se constituir uma terceiré forga, a famosa ”Sociedade‘
Docente', chamada, tambem de ”Universidade”. Ela reivindi
ca sua independéncia face aos sucessivos governos. . Para
Antoine Prost, os docentes Véem_nabsua funcgao uﬁé magistrg'
tura moral, atenta aos interesses superiores e duraveis do
Pais, preocupaaa, antes de mais nada, com a Verdade e a Li
berdade. Tal convicgao vai influenciar profundamente o cor
po docente franc3s. Este e, notadamente, um traco muito
presente na personalidade de Freinet: a busca de indepeén-
dencia face aos poderes constiﬁuidos foi uma constante em

toda sua vida e obra.

Frente aos catdlicos, os docentes do final do sé-
- cu10—5503rideologicamente, os aliados dosAgovernantes. Sao,
como eles, positivistas e repubiicgnos. No entanto fazem
questao de permanecer independentes éh'relagéo aos detento

res do poder. -

7 T 7 7Apromuigagdo das Leis Fundamentais da Instrugdo
Piblica marca a vitoria dos republicanos sobre os catdli-
cos. Seu principal artesdo foi Jules Ferry, filho de um

advogado republicano e o primeiro ministro da Instrugdo PG

-blica da 3a. RepGblica.

A principal das Leis Fundamentais, a que definec a
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‘naturcza e funcdo do ensino primdrio, € a Lei Goblet de 30
de outubro de 1886. Vale cita-la por extenso, pois o espi
rito que a orienta €, na esséncia, o mesmo que rege a atual

escola francesa de primeiro grau:

[

"0 ensino primario e dado:

19 nas escolas maternais e nas classes
infantis;

29 nas escolas primarias;

: 39 nas escolas primarias superiores e
nas classes de ensino primario superior
anexadas as escolas elementares e chama
das de cursos complementares;

. 49 nas escolas manuais de aprendizagenmn,

tais como as define a Lei de 1L12.1880".

Da atual legislacdo s6 desapareceram os itens 3°
e 4°, A escolaridade obrigatdria,; nesses 100 anos da esco
la piblica, passou de 5 para 10 anos (dos 6 aos 16 anos), e a
escolaridade de fato abrange hoje a-vida de todas as crian
¢as francesas dos 3 aos 16 anos de idade. No restante, a
~“escola primaria continuou praticamente inalterada. — Mesmo
duando ocorreram reformas, eléé foram sempre ekplicitamen—
te justificadas como sendo fiéis ao espirito das Leis Fun-
damentais. - Tal fato ¢ extremamente re?elador do  carater
“'éonfiﬁufsfé do énsino primdrio frances cOntra.o qual Freinet-
se rebelou mais de uma vez. |

Os legisladores QUe formularam essas leis deram a
Bducdgéq Nacional uma estrutura ao mesmo tempo descentrali
zada, no que tange @ manutencgdo da rede fisica de escolas,

¢ altamente centralizada no que tange ao ensino propriamen



te dito.

" Ao municipio.cabe garantir és condigoes materiais
de fﬁncionamento da educacao primérié: ele deve construir
e manter os prédios escolarés, assegurar o alojamento dos
professores (ou pagar—lhes'um auxilio-moradia), contratar
e pagar o pessoal necessario a manutencdo da unidade esco-
lar (faxineiras, mérendeiras, auxiliares administrativos ou
de apoio...). Deve, também.asseguraf o fornecimento da me
renda escolar e almogo, ja que o-ensino se da de manha e
de tarde, assim como do material didético de base (livros,

cadernos, canetas, lapis, giz etc.).’

Este sistema tem, aos olhosjdos governantes de Pa
ris, a vantagem de responsabilizar as édministragsgs munici
pais pelo bom funcionamento da escola, sem contudo pemmitir
lhes -interferéencias no essencial, qqe:é o} enéino. propria-
mente dito, ou na nomeacgao dos professbres. Subtrai, de
fato, a-agao dos docentes e o proprio ensino ao controle
dos grupos politicos locais. (Isto foi, sem divida, uma
vitoria dos movimentos de docentes que, a partir de meados
do seculo XIX nao param de reivindicar a unificagao e a cen
tralizagao da carreira do magistério,‘justamente paraIXﬂer

escapar das pressdes clientelisticas locais).

Mas, em compensacgao, este sistéma tem o defeito
de dificultar a participacgao da comunidade e dos pais de
alunos na orientagao pedagbgica da escola. O ensino, - na
Franca, ¢ um assunto de profissionais e poucos sao os mes
tres que desejam a intervenicncia dos pais no projeto peda

gdgico. Apesar dos csforcos desenvolvidos pelas associa-



gocs e fcderag6es de pais de alunos;-hﬁ muito caminho a
ser percorrido neste sentido. Esta falta de integragao cs
colajcoﬁunidade € ainda muito pouco questionada, talvez por
que ha, de fato, um consenso muito fqrte na sociedade de
que a escola esta desempenhando corrétamente seu papel. Os

questionamentos vém, na sua maioria, muito mais dos inte-

lectuais ou de sindicatos e partidos politicos de esquerda.

Os profeésOres, na .realidade, dependem de outra

instancia ¢ somente a ela prestam conta: o Departamento.!?

A este cabe forma-los nas Escolas Normais, remune
rando-os desde o primeiro ano de estﬁdo, nomea-los segundo
as regras da carreira doéente, proﬁové—los e inspeciona-los
tanto pedagégica quanto admihistiativ?mente. O . Conselho
Departamental de Educaczao fixa o regimentc escolar (o mes-
mo para todas as unidades) e cuida doé aspectos disciplina
res feferentes aos professores. Aos inspetores departamen
tais cabe visitar regularmente as classes e avaliar o tra-
balho dés docentes. A cada inspecao, estegrrecebem uma no
ta que sera computada para efeitos de progressao na carrei
va. Tal pratica, ja questionada por Freinet que a achava
infantilizante, € hoje profundamente discutida. A tenden-
cia & transformar a inspecao em orientacdo aos docentes,
mas uma pratica tﬁo,arraigada nao pode ser eliminada da noi
te para o dia. Isto mexeria com hierarquias e autoridades,
recolocando, em Gltima instancia, em questdo os  proprios
alicerces da sociedade capitalista que distingue cuidadosa
mente os que mandam dos que cumprem, os quc¢ pensam dos que

executam. [ importante frisarmos isto, pois em toda sua
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vida Freinet sc rcebelou contra tal separagao ¢ reivindicou
‘g direito fundamental dos professores, queAcle chamava dc
"operarios da educagao",. de serem também os tedricos desta
mesma educacao. Ha nele été um certo radicalismo  quando
nega, em alguné momentos, a superiores hierarquicos e inte
lectuais em geral, toda e qualquer autoridade para se pro
nunciar sobre a pratica escolar por ndo vivenciarem, de fa

to, esta pratica.

Mas ndo & so entre professores e administragao de
partamental que se manifesta esta dicotomia. ,O‘ﬁréprio Eg'
tado constitui, acima do Départamento, o terceiro e mais de
cisivo elemento do tripé em que se assenta a Educacdo Na-
cional. A ele cabe, além de remunerar os docentes segundo
parametros Uniccs 1ara todo o pais, determinar detalhada-
mente os programas de ensino de cada série, cuidando assim
da unidade dbs conteudos transmitidos em todas as escolas

francesas.

Esta & a escola fundada pelos fepublicanos. Ela
.- -reflete -sua visdo ao mesmo tempo hierarqﬁizadawe centrali-
zada da sociedade. Seu desejo era fazer dela um instrumen
to de igualdade e unidade nacional (jé que, da promulgacao
das Leis Fundamentais em didnte, todos os cidadaos teriam
—-acesso- ao -saber)--mas ndo perccberam, ou ndo qdiseram perce -
ber, que esta mesma escola perpetuava e reforgava a divi-

sao da sociedade em duas classes antagonicas.

Na verdade, a visde funcionalista que os republi-
canos tinham da socicdade vinha aqui se opor ao ideal revo

lucionario de igualdade. O ensino €& um direito de todos
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os cidadaos, mas cstes, tal como os-diversos orgaos do cor
po humano, tém papéis diferentes e hierarquizados a cum-
prir no corpo social. Dail decorre que a escola deve fommar

cada um para que se ajuste perfeitamente a seu destino so

cial. .

A escola francesa nasceu profundamente classista
e seus idealizadores nao tinham nenhum constrangimento em
admiti-lo. Vale aqui citar, apesar de sua extensao, o tre

cho de um discurso proferido pelo proprioJules Ferry:

"0 que se implementa, com a -escola prima
‘ria, nao & uma rede escolar comum mas
uma rede especiélmente destinada aos fi-
lhos do povo. A escola primaria consti-
tui a resposta ao imperativo eéconomico
e social da generalizagac da iustrucgao.
A obrigatoriedade e a.tradugao juridica
de novas necessidades economicas. Mas a
escola destinada ao povo nao deve tocar
nos.privilegios culturais da classe do-
minante. Ela deve assegﬁfar, sob mnovas
formas, a manutencao da subordinagao
ideologica. Tudo isto revela os carac-
teres fundamentais proprios ao ensino
primario, o qual se destina a formar os
filhos do povo para fazer deles traba-
lhadores manuais, com capacidade e men
talidade adequadas.. .Os conselhos peda-.
gogicos dados aos professores primarios
sao bastante claros quanto aos objetivos
perseguidos. A escola deve, antes de
mais nada, preparar cidadaos respeitosos
da lei" (Ferry, discursc sobre a igual-

dade da educacgao - 10.04.1870).
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Nao sc¢ pode ser ﬁais claro. A universalizacgao do
énsino ¢, antes de tudo, um imperativo para o avango do ca
pitalismo. Nao pode, éﬁ hipotese alguma; constituir uma
ameaca a ordem social capifal}sté, devendo, ao contrario re

[

forca-la.

Nao ha praticamente nenhuma comunicacdo possivel
entre o ensino destinado aos filhos do povo e aos da bur-
guesia. Estes‘'continuam a estudar, desde pequenos, nos

liceus, internatos pUblicos e, principalmente, privados on

de se formam as elites do pais.

Existem, na verdade, duas redes primarias total-
mente estanques. A escola publica contém em si mesma seu
proprio fim. Ao finz2l ‘dos estvdos so ha uma alternativa: o
ingresso no mercado de trabalho ou, o que € equivalente,
no ensino profissionalizante. O proprio magistério de pri
meiro grau € uma modalidade de ensino profissionalizante:
apos a obtengdo do certificado de conclusao de estudos pri

vmérios, os alunos mais brilhantes podem se preparar para o
concurso de admissao a Escola Normal. Se forem admitidos,
terdo como professores homens ¢ mulheres de sua propria clas
se social, formados nas duas Escolas Normais Superiores de

*_‘H§>Umreqpqd¢amento §em_£alha que faz com que o fi

lho do povo, mesmo alcado a posicao de diretor de Escola

Normal, nao saia de sua classe social.

Baudelot e Lstablet estudaram, nos minimos deta-
lhes esta estrutura da escola francesa dividida em duas re
des que cles denominam. com propriedade de "Primaria-profis

sionalizante'" e ”Secundiria—superior”. Apcsar de avangos
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ria, percebe-se que, na.esséncia, a fungdo de discriminagio
social desempenhada pela escola se perpetua ainda hojé. Is
to ndo € de surpreender, pois o modo de producdo a que ecla

visava servir, desde seus primordios, continua sendo o mo-

do de producgao capitalista.

4.3 --0s professores primarios enquanto intelectuais do re-

gime republicano

A époéa da criacdo da escola pﬁblica, os .profes-
soreé primarios estavam longe de ter tal percepgéo;_Na ver
dade, pode-se dizer que eles chegaram a constituir-se em
autéenticos intelectuais do regime republicano. Contribui-
ram para exbandirvamplamente a ideologia republicana, o}
que levou Peguy, comparando-os a umvexército civil, a deno
mina-1los (por cauéé da cor da farda dos normalistas), 0s

"hussardos negros da Republica".

Como os professores chegaram a desempenhar este
papel? Além de origens familiares republicanas comuns a
maioria, ndao ha duvidas de que o elemento decisivo, no ca
so, foi a formagcao que receberam nas Escolas Normais. Para
entendermos melhor a revolugao que constituiu a criacao des

tas, no campo da ecducacgao, precisamos voltar um pouco mais

no tempo.

No inicio do sc¢culo XIX, o "professor de primei-

ras lectras' nao era verdadeciramente um especialista. kEnsi



nar, para cle, era mais uma atividade, que se acrescia a
outras,.muitaé vezes, a seus olhos, mais importantes. O mes
tre era, tambem, sécristéo ou barboifo ou escrivao publi-
co etc. Sua uUnica qualificacao era a de saber ler e escre
ver (as vezes, curiosamente, ensinava apenas a ler). Nao
tinha nenhuma formacdo especifica e sua competéncia era das
mais rudimentares., Por volta de 1830, a partir do exemplo
alemao, surgem as.primeiras.Escolas Normais, apesar da opo
sigao violenta dos catolicos e dos politicos locais ao per
ceberem que, com elas, o recrutamento, formagao e controle

dos mestres ia-lhes escapar.

Ao chegarem ao poder, os republicanos impoem a
criacdo, em cada Departamento, de uma Escola Normal para

rapazes e de outra para mocgas.

0 concurso de admissdo & de um nivel elevado para
a época, principalmente levando-se ém conta que todos 0s
candidatos sao oriundosdas classesvpopulares (com predomi
nancia absoluta do campesinato). Mas o concurso nio € a
Unica barreira. E preciso, também, vencer a resisténcia da
familia para quem um par de bragos a menos na lavoura faz
grande falta. O Estado custeia a pensao e o material dida
tico na Escola Normal mas o enxoval fica a cargo dé familia
e constiui um gasto imiportante. 'Muitos pais de ~normalis--
tas se submetem a inegaveis sacrificios.

Em compensacgao, o sucesso ao concurso de admissao
éivisto por eles como uma promog¢iao. Sabem eles que nele
ha a promessa de uma vida melhor, 1ongcido trabalho penoso

¢ inseguro da roga. O futuro professor tera um salario cer
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‘to, férias remuncradas e — luxo supremo - uma aposentado

ria no final da vida.

Ao ingressar hé Escola Normal, o futuro mestre ja
passa a ser funcionario do Estado com quem firma um compro
misso de trabalho de dez anés e.de duem rgcebe seu primei
ro salsrio (ainda hoje, a reéra do jégo permanece'inaltefg

da).

A duracdo dos estudos € de trés anos em regime de
internato. A vida na escola € regida por uma .disciplina

quase monacal.

0 ensino combina conteldos das disciplinas de ba-
se com conteldos pedagdgicos. O terceiro ano & de estagio
na "escola anexa'" (escola de aplicacao que fica ao lado da

Escola Normal).

Esta € a Escola Normal que formou Freinet e, embo

.

ra seus estudos tivessem sido interrompidos em 1915, ao fi
nal do segundo ano, pela ordem de convocacao a frente de
_batalha, € importante entendé-la, pois ela o marcou profun

damente.

Como jé vimos, 0s pfofessofeé da Escola.Nonmﬂ.séo,

eles mesmos, oriundos da rede priméria—profissionaliZante,
~—portanto das camadas populares. Este recrutaménto, extrema -
mente homogéneo, vai favorecer o surgimento e a consolida-
¢do, no proprio seio das Escolas Normais, de um '"espirito
de corpo'" muito forte entre os mestres primérios; As pri-
meiras aésociagGes de docentes tinham um cunho conformista
e mais assistencialista do que reivindicatorio. Mas com o

tempo, foram-se fortalecendo e, contraditoriamente, o cor



57

porativismo docente vai constituir, como veremos adiante,
a base do sindicalismo de primeiro grau. Nisto nao deixou
de ser importante a influéncia exercida pelos movimentos so

cialistas que renascem e se consolidam alguns anos apos a

repressao da Comuna.

0 corporativismo docente vai também fornecer o ci
mento dos movimentos pedagdbgicos que surgem nos anos 20,
entre os quais a Cooperativa do Ensino Laico fundada por

Freinet e seus compdnheiros.

Assim, as Escolas Normais vao constituir o meio
onde nasce e se desenvolve o corporativismo que €, ainda

hoje, um dos tracos marcantes do corpo docente frances.

Mas nao foi este seu unico papel. A criagio das
Escolas Normais vai ser, também, o ponto decisivo a partir
do qual a qualidade do ensino muda de natureza. Mestres mais
unidos e com fofmaéio solida constituem uma forga, ainda
mais fespeitada nesses tempos de grande valorizagao do sa-
ber, e vao conseguir, em poucos anos, conquistar um lugar
notavel na comunidade. Seus conhecimeﬁtos lhes conferem

uma aura que quase os iguala ao padre e ao médicollocal.

_ Tais vantégens vem compensar condicoes de traba-
lho geralmente precérias. Os salarios sao baixos e, se
deixaram de ser miseraveis, os profeséores sao ainda po-
bres. O remédio — muitas vezes sugerido pela propria admi
nistracao — € o casamento com um(a) colega de profdsééo. E
assim que surge toda uma tradigdo de endogamia no corpo do
cente primario na Franga. Sdo os famosos ”casais.pédagégi

cos' dos quais Célestin e Elise Freinet sdo uma viva ilus



58

tracgao.

A Escola Normal forma profissionalmente os profes
sores primarios. E também, como ja vimos, o locus onde
se consolida a unidade do corpo docente. E, finalmente, o
meio onde se desenvolve e se torna organica a ideologia re

publicana da qual serao os maiores propagandistas.

Em que consiste, nas grandes linhas, o pensamento
dos-professores primarios do final do século XIX e’ inicio
do século XX, daqueles professores que formaram Freinet? 0
que iﬁpressiona, em primeiro lugar, € o ecletismo, quando
ndo o carater contraditorio dos valores que conseguem con-
ciliar. Nisto, os mestres se mostram os auténticos disci-
pulos.dos governantesvrepublicanos de quem s3o mandatarios.
Numerosos sio os casos que podem ser citados: sao, pofexqg
plo, capazes de, ao mesmo tempo, enalteéer a liberdade co
mo valor universal trazido pela Revolucao, e a obra colo-
nial, percebida e apresentada por eies como uma cruzada da
civilizacgao, da ciéncia e do progresso em favor dos indige
nas. (Numerosos sao os docentes que, na €poca, se apresen-
tam como voluntarios para ir ''levar a instrugao' aos colo-
nizados). Em outro caso, nio percebem nenhuma contradigao
entre o nacionalismo exaltado que cultivam, inclusive com
um forte tebr de revanchismo em relacao aos alemﬁes, e 0
pacifismo que pregam nas suas classes como sendo o meio de
promover o.entendimento geral entre os povos. Ou, ainda,
nao sehtgm nenhum problema em colocar a igualdade’ entre os
homens como sendo o fundamento da cidadania ¢, ao mesmo tem

po, pregar o respeito a hierarquia social ¢ a ordem consti
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tuida.

Sua admiracgao reverencia, cénjuntamente, Joana
d'Aré, Népoleéo, os "Communards" (rerlucionérios da Comu-
na de Paris), Vitor Hugo, cuja morte ‘& comemorada nas meno
res escolas do pais, e o dirigente socialista Jean Jaures.
Este ﬁltimo, cujo assassinato provoca‘uma comog¢ao nacional,
€ elevado pelos professores a categoria de martir da causa

popular.

O pacifismo militante dos docentes ndo os impede,
em agosto de 1914, de aderir 3 "Union Sacrée", difundindo
a crenga de que "esta € a guerra que veio para acabar defi

nitivamente com todas as guerras"

Sua visao da historia € bastante linear ¢ conti-
nuista. Nela ndo ha lugar para ruptufas‘ou contradigoes.
O progresso € o resultado do esforco éontinuo,.século apos
seculo, dos homens, nunca de revolugoes ou de acontecimen-
tos violentos. Segundé observa Jacques Ozouf, sua fé na
instrugao como motor do progresso cientifico, social e mo
ral" escamoteia neles a consciéncia de classe(...). A ima
gem surrada e comovente da crianga pobre e mal vestida que
obtém as melhores notas e triunfa dos seus condiscipulos
mais ricos no ultlmo d1a de aula estd no coragao da mitolo

gia 1a1ca”13 e constitui a perfelta 11ustra§ao deste pensa

mento.

Na visdo dos mestres, a Unica desgracga insuperavel
para os pobres € a ignorancia, a qual foi vencida pela Re-
publica. Aos poucos, as hierarquias sociais bascadas na

fortuna serdo substituidas por outras, bascadas no saber:
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sera o fim da injustica, pois a posicdo social de cada um
dependera, tdo somente, de sua vontade de aprender. Cada

um sera responsavel pelo seu destino.

A fé dos mestres no progressb € inabalavel. Ora,
o lugar por exceléncia onde se constrdoi o futuro éia esco-
la. Nela devem ser procuradas as causas dos avancos e dos
revezes da sociedade. E, por exemplo, a ela que se deve
atribuir a derrota de Sedan: para além do soldado alemao,
foi o prbféssor primério alemio que venceu esta guerra,mos

trando sua superioridade sobre seu colega frances.

Ao chegarem ao poder, os republicanos se propoem

promover o progresso cientifico e moral da sociedade fran-

cesa. A mola mestre deste empreendimento &, para eles, a
.escola; seu principal ator, o professér-primério. Educando
as criaﬁgas para o sufragio universai; fara delas, no ple-
no sentido da palavra, cidaddos do 5eubpais e seres verda-

deiramente morais. -

£ inevitavel que tais pressupostos ideologicos (no
sentido gramsciano da palavra) tenham engendrado nos pro-
fessores primarios um alto conceito do seu papel social e
a necessidade de erigir uma moral que lhe corresponda. Sob
influéncia, principalmente dos dirigentes protestantes!® da
instrugdo plblica, forma-se e torna-se organica a  famosa
"moral laica', contraposicao a moral religiosa, que vai
constituir o guia de conduta dos mestres. O locus ond¢ se
eiabora e se difunde esta moral €, em primeiro lugar, a Es

cola Normal. Vejamos o depoimento de uma ex-normalista da

época, citada por Jacques Ozouf:
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"Nossa diretora... se dedicava, com mui-
to tato, a nos inculcar as nogoes de
grandeza moral, de consciencia, de de-
ver que deviam constituir o arcabougo
sdolido de uma-educagao laica sadia. Nes
ta epoca, 'trabalhava-se, com muito ar-
dor, a coﬁsolidar as bases da escola lai
ca. Aindaicombatida pelos clericais,éla
ganhava, no entanto, terreno, pois tinha

adeptos convencidos da beleza e da no-

. breza do empreendimento."!®

E necessario coragem, e as vezes heroismo, para
professar publicamente o laicismo. Nas provincias de for
te influéncia catolica, o professor.(e, principalmente, a
professora) € perseguido, em alguns casos com grande cruel
dade. A rivalidade entre a "escola de Deus" e a "escola
do Diabo'" esvazia em alguns lugares os béncos da escola pu
blica, sujeitando o professor primario as reprimendas dos
seus superiorés. Os pais; mesmo seﬁdovrepublicénos convic
tos, nao tém sempre possibilidade de resistir as pressoes
~ conjugadas dos notaveis locais e dos seus proprios patrdes.
(Veremos adiante como-Freinet.gofreu tal tipo de pressoes
em Saint-Paul de Vence, seu segundo posto, as quais culmi-

naram com sua demissdo do ensino pablico).

Em outros lugares, aﬁéié—se fogo a escola éu_pro-
move-se, em praga publica, um auto-da-fé dos manuais esco-
lares julgados Impios. E preciso ter, fortemcnte ancorada
no cdrpo, a-fé laica que, por isso mesmo, muito mais do que
uma irreligido ou uma pretensa neutralidade frente a todas

as religides, € uma anti-religilo, quase uma outra reli-



gido. E por acontecimentos desta natureza que se forjou o

senso comum do corpo docente sobre o ensino pablico.

Da fé no progresso e da fé laica decorrem as: li-
nhas de conduta do professor: ele deve ser, perante a comu
nidade, o modelo de homeﬁ republicano e deve transformar
sua escoia no espago onde se corporifica a utopia republi-
cana de justigé e de igualdade social, no locus onde ela
se torna visivel aos olhos de todos: criancgas, pais; conci

dadaos em geral.

Modelo, o professor sé esforca por sé-lo em todas
as dimensoes da palavra sob o olhar vigilante e, nao raro,
hostil da comunidade; ele desenvolve, a servigo desta, uma
multiblicidade de atividades. E secretario da prefeitura,
anima as multiplas associagGes locais. E educador de adul
tos a noite e aos domingos. Arbitra briéas pela terra en-
tre camponeses (€ ele que mantém atualizado o cadastro ru

ral). E escrivdo publico etc.

Além disto, tem de conciliar duas dificeis e con
traditorias exigéncias: promover a educagdo politica do po
vo e manter-se afastado da politica, isto €&, da politica
partidériar E assim que ele pretende mostrar a superiori-
dade do que ele acredita ser uma ''neutralidade politica"
na luta pela causa republicana. Outro depoimento citado
por Jacques Ozouf ilustra bem esta atitude:

'""Minha propaganda nio se faz no comicio,
no clube ou na rua. Ela se faz, mais
profunda, digna e eficaimente, na minha

classe, nas minhas ligoes onde, sem ba-

~ : . -
rulho e sem provocagoes, formando Jui-



zos retgs; mentes abertas, conscioncias
firmes, tenho a convicgao de trabalhar
mais rigorosamente para a formaggokg do
cidadao livre do que procurando reQQMar
adesoes para este ou aquele candidato
- ou evidenciando uma preferéncia por es-

sa ou aquela nuance do espectro politi

co",1®

Magistratura méral, o) magistério e quase Umisaceg
docio. Ha um certo paralelismo entre ingressar no semin-
rio e ingressar na Escola Normal. A vida nos dois ;estabg
lecimentos € regida por regras igualmente severas. ;Muitos
dos valores exigidoS para os dois estados sao comuns: aus
teridade, dedicagao, probidade. Mais uma vez se5v€ a in
fluéncia da moral laica na conduta do professor ideal. Com
isto, evita-se, também, que ele reclame das duras cémﬁgées
de vida e trabalho: dedicou sua vida a causa maior da ins-
trugao publica, foi uma grande honra para ele e sua fami-
iia ter sido julgado capaz de desempenhar um papel'fﬁé im
portante para a consolidagao da Republica. Por isso, se-
ria indigno da sua parte qucixar-se da falta de Cbnforto,
do sarério,baixo ou das condigbes precarias de  trabalho.
Este exemplo mostra como uma ideologia, quando ela & coeren
te.e encontra consenso na sociedade, 6 capaz de ofiéntar a
conduta de toda uma parcela do corpo social. Até o raiar
do século XX, os professores primarios, na sua imensa maio
ria, ehdbssam fais premissas. Nao lhes passa péia cabeca
questiona-las.

Mas ndo ¢ sO na sua pessoa que o professor prima
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rio deve tornar visivel o.idcdl republicéno. Sua classe,
;ambém, deve ser o espago onde este ideal social se corpo-
rifica dianté dos olhos da comunidade. Para ele, a clas-
se € o locus onde se faz o ensaio geral da vida e € ele,
professor; §uem dirige este ensaio. A escola deve preparar
para o trabalho (nado no sentido de formagao profissional,

pois seu papel & de fornecer uma instrugdo geral e comple
ta, mas no sentido de preparar o futuro trabalhador para o
papel que lhe € destinado na sociedade). Ela devé também
(e isto & sua missdomais imporfante), preparar para a vida
pﬁblica. Nela se faz a aprendizagem da cidadania.  Este
ponto € importante para o nosso trabalho, pois Freinet re-
toma esta tese da escola como microcosmo da sociedade, in
vertendo-1lhe porém o sentido e fazendo com que este micro

cosmo constitua um questionamento a sociedade real existen

te.

.

Mas, na visao dos primeiros professores da Repi-
blica, a classe deve representar a utopia visivel da socie
dade republicana. Nela, acreditam,nao -importam nascenga,
posicdo social, riqueza, valores do mundo la-fora, e sim
mérito, trabalho, inteligencia, desprendimento, amor icjég
cia e ao saber, valores da Repiblica a ser construida. Nes
ta perspectiva, a escola € vista como uma fortaleza contra
a qual nao prevalecem os poderes locais, quase o ''reino dos
céus'" do Evangelho (embora, na vida real, os poderes locais
consigém. muitaé vezes prevalecer, como Freinet sénthxcruql

mente em Saint-Paul-de-Vence).

Tal atitude leva, nao raramecnte, oS proféssoreszm



isolamento. Intelectuais dq rcgime\republicano, sua mis-
sao nao-lhe vem, aos seus olhos, do bo&o e sim doé dirigen
tes fcpublicanos (embora estejam conQencidbs de trabalhar

em beneficio do povo). Recusam toda:e qualquer interfercn
cia externa na sua classe, mesmo aqueias que, aparentemen-
te, viriam reforgaf seu ensinamento. A comunidade nao pe

netra na escola francesa.

~Em compensacao, a éscola defe irradiar na comuni-
dade. Os professores se esforcam, com grande dedicacgdo,em
promover conferencias e exposigcoes constantes ao longo do
ano. No mesmo intuito de serem os difusores do saber em
geral junto.a sociedade, os profgssorés organizam nessa €po
ca, milhares de cursos noturnos onde énsinam Voldntariameg
te, no quadro de associagoes da sociedéde civil, a ler e

escrever aos adultos analfabetos.

O desejo de manter-se afastado das infiuéncias da
comunidade e a nao raré‘rejeigéo desta mesma comunidade re
forcam o corporativismo dos professofes que nao para de
crescer € se consolidar.durante o periodo. Para resistir
as '"pressées do mundo', & preciso muita unido e o apoio sem

falha dos colegas. Assim, # também da concepcao = moral

que tém do seu papel que os professores, contraditoriamen-

te, vao tirar o embriao de sua organizagao. As mesmas exi
géncias guiarao o movimento sindical nascente que comega
a surgir entre os docentes, ainda proscrito pelo governo,

na Ultima década do século XIX.

Mas o pais, a partir do inicio do scéculo XX, enca

minha-se paulatinamente para a guerra. Estc acontecimento
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val por brutAlmente a prova a ideologia dos professorés,
brovocando neles mudangas consideraveis de orientacao. E
neste periodo (vésperas da primeira guerra mundial) :que
Freinet, ainda adolescente, entra.na Escola Normal de. Ni-
ce, recebendo as marcas da mentalidade do pré-guerra. Ana
lisd-la-emos a seguir, junto com a conjuntura economico-po

litico-social que caracteriza o periodo.
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NOTAS DO PRIMEIRO CAPITULO

-

1 - A sociedade francesa do antigo regime era oficialmente

dividida em trés ordens ou "estados'". O primeiro esta
do era constituido pela nobreza e incluia, 3as vésperas
da Revolugdo, 350.000 pessoas (isto &, 1,5% dos 26 mi-
lhoes de franceses); entre eles, 4.000 a 5.000 corte-
sdaos viviam em Versalhes. O segundo estado, o do clero,
era composto de 130.000 membros, entre os quais 1$9bi§
pos e arcebispos. O terceiro estado, finalmente, refe-
ria-se ao resto da populagao (burguesia e povo) e in-
cluia mais de 25 milhoes de pessoas, entre as quais,pe

lo menos 20 milhoes de camponeses.

Em 1873, o marechal Patrice de Mac-Mahon, duque de Ma-
genta, tenta restaurar a monarquia fazendo-se eleger
Presidente da Republica pela Assembléia Nacional. Mas

~ o golpe fracassa. A razao oficial & que um dos preten-

dentes ao trono, o conde de Chambord, se recusa a ado-
tar a bandeira tricolor francesa e qder restabelecer

a bandeira branca real. Na realidade, duas famflim;prg
tendiam o trono e, por tras de cada uma delas, escon-
diam-se interesses divergentes. O conde de Chambord re
presentava a volta pura e simples ao antigo regime abso
lutista, enquanto o outro pretendente, o duque de Or-
leans, representava a ala modernizante da alta 'burgug
sia nacional, para quem o regime ideal era uma monar-

quia constitucional a inglesa.

Durante a Revolugdo, surgiram varios "clubes" politi-
cos onde se reuniam os partidarios das diversas tendén
cias em presentes. Um deles, chamado ''clube dos Jacobi
nos' por ter sua sede instalada num antigo convento des
ses monges, tornou-se, a partir da segunda metade do
periodo revolucionirio, o principal ponto de ' encontro
dos "Montagnards'. Um dos seus dirigentes mais nota-
veis foi Maximilien de Robespierre, conhecido por sua

defesa intransigente dos principios  revolucionarios.



03

Deste periodo em diante, o termo "jacobinismo" passou
a designar a posicdo politica dos que, atd hoje, défcg
dem a manutengao — autoritaria, se necessirio —  dos
principios defendidos pelos '"Montagnards" durante - a
Revolugao: centralismo estatal e igualitarismo social,
notadamente. k

A unica excessdo € constituida pelo periodo da dcupﬁ—
¢ao alema (1940-1945). Abolida a Repiblica com a inva
zao germanica, foi proclamado um "Estado Franceés', di-
-tadura corporativista, que teve como '""Chefe dé_Eétado"

o general Pétain.

Willard, Claude, Socialisme et Comunisme Frangaié, Pa-
ris, Armand Colin, 1967, p. 74. :

Esta foi, também, uma época de grande expansdo ‘econdmi
ca na Franga o que, sem divida, favorecia a redistri-
buicao de renda reivindicada pelos movimentos trabalhis

tas.

Em abril de 1792, Condorcet apresenta ao governo revo-
lucionario da Convengao o primeiro Plano de Instrucgao
Publica do pais, estabelecendo os deveres do Estado e

os direitos do cidadao no que lhe concerne.

Os '"notaveis locais' correspondem, na nossa opinido,ao
que Gramsci denominou de 'intelectuais tradicionais'.

Ver a esse reépeito: Gramsci, Antonio. Os intelectuais
e a Organizagao da Cultura. Rio de Janeiro, Civilizagdo
Brasileira, 4a. edigéb, 1982, p. 13: "Os intelectuais

de tipo rural sao, em sua maior parte, 'tradicionais',
isto &, ligados a massa social camponesa e pequéno-buz
guesa das cidades (notadamente dos centros menores), ain
da nao elaborada e movimentada pelo sistema capitalis-
ta: este tipo de intelectual poe em contato a‘masaicgg
ponesa com a administracao estatal ou local (advogados,

tabeliaes etc.) e, por esta mesma funcao, possui uma

(%
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grande funcao politico-social, ja que a mediagdo pro-
fissional dificilmente se separa da mediacdo politica.
Além disso: no campo, o intelectual (padre, advogado,
professor, tabeliao, medico etc.) possui um padrao de
vida médio superior, ou, pelo menos, diverso daquele
do médio camponés e representa, por isso, para este cam
pones, um modelo social na aspiracgao de sair de sua con
dicao e de melhora-la. Como veremos, os proprios pro
fessores primarios assumirdo na Franca este papel apos
a promulgacao das Leis Fundamentais da Instrugao Publi

ca.

Ver a este respeito: Prost, Antoine, Histoire de
1'Enseignement en France 1800-1967, Paris, Ammand Colin,
1968, capitulo IV, p. 89-111.

Prost, Antoine, op. cit., p." 12. .
Idem, p. 156.

A Franga € dividida administrativamente em Departamentos
cujo nimero, na época da fundacdo do ensino publico,era
de 90. )

Ozouf, Jacques, Nous les Maitres d'Ecole, Paris,
Julliard, 1967, p. 189.

Como ja colocamos anteriormente, os principais dirigen
tes do ensino piblico na época da sua fundagao eram,por
coincidencia ou nao, de origem calvinista.

Ozouf, Jacques, op. cit., p. 94.

Idem, p. 161.
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Reencontrar Freinet.qo seu tempo nao € uma tagéfa
téo'fécil. No periodo em que viveu e desenvolveu sua ’obra,
a Franca foi marcada por profundas mudahgas ' sécio-ecoﬁGmi
cas. Tres acontecimentos, principaimente,ftiVeram um iﬁbac-
to decisivo na vida do pais: as duas guerras mundiais?e a
crise economica de 1929. No entanto, por mais violento§ que
fossem esses acontecimentos, nao tiveram o poder de alferar,
na essencia, as estruturgs»econamiéas francesas que :Cbnti—
nuaram a inscrever-se, fundamentalmente, no marco dévﬁapitg

lismo, (mesmo se, em varios momentos, o pais pareceu ‘estar

a beira de uma mudanca revolucionaria).

Neste tapiFulo, tentaremos estudar os acon%écimeg
_tos e relagoes de forca que predominam no periodo eﬁfiques-
tao. Tentaremos mostra-los como componenteé de uma cphjuntg
ra que nada mais & que a expressao, naquele momento;.das es
truturas fundamentais do-pais. Daremos enfase especfal, nes
te estudo, aos movimentos de docentes, principalmente prima

‘rios.

1. CONTEXTO ECONOMICO

1.1. O contexto economico antes de 1914

Ja antes de eclodir a primeira guerra mundial, no

periodo que vai, aproximadamente, de 1906 a 1914, a :Franga

3
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comega a sofrer mudangas, tanto no plano economico e social
- com a segundg revolugao industrial e 0 acirramento dos
éonflitos trabalhistas em geral - como no plano politico -
com a.ruptura da coligégéo governamental db "Bloco das Es-
querdas'', que reunia republi;qnqsirgdicais e socialistas, e
a eleigao, em 1913, de .um preéidente da republica néciona-

lista, de centro-direita.

No entanto, a evoiugéo capitalista do pais pros-
segue de ' forma bem mais. paulatina.do que no-resto da. Europa
industrializada e nos Estados Unidos. Aos oihos” aoé 1ibé4
rais classicos, partidarios, de uma modernizacao capitalista
"a americana',-tal lentidao nao deixa de ‘ter efeitos profun

damente negativos.

A estrutura fundiaria, por sua vez, segue esface-
lada ao maximo: 90% das propriedades possuem menos de 40ha.
Em compensagao, representam apenas 53%-das terras. Isto sig
nifica que 4% dos proprietarios rufais sao donos de 47% do
solo cultivadof Assim, pode-se dizer que, em matéria de dis

tribuigcao de terras, a Franca da época se caracteriza pelo

contraste entre latifundio e minifundio. Pode aparecer um
exagero falar de latifindio em se tratando de propriedades

de 40ha., embora,para a realjdade francesa da época,isto ja

signifique uma qqanpidade_copsidgrévei de terrds. Latifun-

dio,no éntanto,é uma realidade complexa.Nao designa apenas
a dimensao das glebas;inclui,também,a nogdo de concentragao
de terras e tqdo um sistema de relacdes sociais onde, face
aos meieiros,arrendatarios e diversos tipos de agrégados 0s

doncs de terra exercem seu poder por meio de relacoes de
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compadrio, de clientelismo, de intimidagao. De uma forma ge
ral, este tipo de propriedade rural predomina nas regioes
tradicionais, de forte influencia catdlica, - condicionando

as mentalidades assim como os comportamentos politicos e so

ciais dos que nela vivem.

‘Ao lado da propriedade tradicional, surge e se am
plia o espago da moderna empresa agricola (grande ou peque-
na), que chega a répfesentar‘40% dos estabelecimentos Tu-

rais em 1914.

A pequena e media propriedadé corresponde a um
ideal social compartilhado tanto pelos'radicais como pelos
anarco-sindicalistas. £ vista por eles como um modelo de de
mocracia, pois, nela; as relagaes.sociéis se configﬁram co-
mo igualitarias, nao ha, praticamente,éséalarlados; a explo
rag§o da.terra sendo majoritariamenté familiaf. Esta visao
idilica & contestada pelos socialistas QUe denunciam os me-
rios.

Outro dado muito importante do mundo rural da épo
ca se refere as disparidades regionais. Em linhas gerais,po
'de-se dizer que o Norte, Nordeste, Leste e Regiao Parisien-
se ja entraram na era da agricultura moderna enquanto no
Sul e no Oeste perduram'éstruturaéve’mbaés agrarios  mais
tradicionais,' baseados na agricultura de subsistencia.

Na ‘area industrial, o numero de estabelecimentos

cresce bastante entre 1906 e 1913, mas nao ha mudanca signi

ficativa da estrutura empresarial. Observa-se que mais da

metade das empresas (59%) tem até dez funcionarios (10% dos
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estabelecimentos funcioném.em regime exclusivamente fami-
ijar, ocupando,lporém 24% da populacgao industrial ativa).
No extremo‘opostOg somente 0,03% das empresas tem mais  de
1000 funcioniarios, mas elaé_ocupam 12% da forga industfial

de trabalho. ‘ o

]

‘Deste quadro se depreende que a concentracao in-
dustrial ainda € fraca e que a pequena ou média empresa con

tinuam a constituir a base da estrutura empresarial.

.

Estas tendéncias da indiistria francesa fdo.rantej
-guerra, conservadoras na perspectiva do capitalismo, nao
impedem inovag&es e avangos'técnicos, os quéis‘se manifes-
tam principalmente nas grandes empresas modernas. Seus efei
tos, contudo, sao 1imitados, devido 3 estreiteza do mercado.
Ganha-se pouco, gasta-se pouco e isto parece ser o -ideal

tanto dos empresaries como dos dirigentes radicais que véem

no '"pequeno' um valor para toda sua politica.

Como no caso da agriculturé, observa-se, também,

uma concen;ragso da grande empresa moderna no Norte, Nbrdeg
“te, Leste e Regiao Parisiense,ao passo que a peQUena;empre#
sa; embora tendo forte.presen§é em.tho pais, reina  quase
absoluta no Sul e no Oeste. Fazem excegaa - as regioes minei

ras do Centro e do Centro-Sui.

Assih, éiigtem;»na vefdédé,‘na época, duas Fran—“
cas. No Norte, Nordeste, Leste é Regiao Parisiense, a Fran-
¢a "desenvolvida'", de agricultura mais moderna, e com forte
conceﬁtragéo ae empresas capitalistas avangadas. Nestas re-
gioes, as reiagaes de trabalho incorporam, mais . nitidamen-

te. o conceito de luta de classes: a influéncia do pensamen
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to marxista se faz sentir com mais férga. No Sul ¢ no Oes-
te, em compensagéo,'se.perpefua a agﬁiéultura tradi?ional
assim como a indistria artesanal ou sémi-artesanal.rNas re-
lagoes de trabalho predomina‘o paternélismo ao qual se opoc

0 anarco-sindicalismo. .

Diante de disparidades tao grandes, fica um pouco
dificil sustentar o mito republicano de uma Franga equili-
brada, terra de igualdade §oéial e deLharmonia entre as di-
versas classes. Os movimentos regionalistas sdao fortes na
época e recrudescem os conflitos .no campo,  principalmente
nas regioes viticolas do Sul onde se observam até levantes
militares. Tais movimentos séo reprimidos pela forga, mas
alimentam rivalidadeé regionais que perdurarao por muito
tempo. O mito da sociedade equilibrada ¢0ntinua, n6 entan-
to, a ser propagado, principalmente pof meio da agao da ins
tituigéé escolar. Nao foram pducas as vezes em que Freinet
se levantou contra este mito, denunciando sua falsidade e

seu carater ideologico.

Mas, longe destas preocupacoes, a agao governamen
tal atua como um poderoso reforgo das linhas dominantes da
economia. Embora se paute, oficialmente, pelas teses do li-
beralismo economico, perpetuh, na verdade, a velha tfadigéo
francesa (e, ?rincipélﬁeﬁte,jacobima)-déTintefvéﬁééé na EEQ'
nomia: o pap€l do Estado, aos olhos de governantes e empre-

sarios, € levar a economia do pais a formar um todo "harmo-

nico'", preservando seus "equilibrios naturais'.

Aos olhos dos governantes da €poca, esta politica

protege a Franga tanto dos lucros exagerados como dos reve-
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ses brutais da fortuna e preserva o equilibrio social que
deve ter a primazia sobre a eficacia economica.0 temor com

o possivel desaparecimento da.classe média, considerada o

"fiel da balancga" social, é determinante.

1.2. "Guerra - Crise - Guerra" - a evolucao economica = da

Franca de 1914 a 1945

Mais do que as'revolugGeS do século XIX, a%?pri—
meira guerra mundial significou o fim de toda uma ébbéa da
historia européia e o inicio de.uma nova era marcad5 ;fpof
uma evolugao radical do Capitalismo que' ultrapassando sua
fase concorrencial, entra dec151vamente na sua fase monopo

lista .(a qual se prolonga até os nossos dias).

A guerra alterou toda a vida economica e “social
dos paises que nela estiveram envolvidos. A Franca foi es-
pecialmente atingida por ter sido o seu territorio o cena-

rio da maioria dos combates.

A rigor; ﬁenhum dos paises beligerantes ° éstava
preparado para um conflito tao amplo e demorado, o'qual,pg
las suas caracteristicas: diferia de todos aquelesfété en-
tao conhec1dos. A Franga, em particular, estava mu1to des-
preparada e teve que operar, em meio aos combates e a penu
ria, uma dolorosa e profunda mutacao que lhe permltlrla em
bora com altissimos custos humanos, alcangar a vitqria fi-

nal.

Para a economia francesa, as consequéncias da
guerra foram consideraveis. De inicio, o fato mais marcan-

te foi, sem dlvida, a mobilizagao: '8 -milhoes de homens,
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isto e, 63% da populagdo ativa masculina, foram brutalménte
pptirados da produgao. O caso mais dramatico foi o dos Enm-
poneses que,em sua quase'totalidade, foram afastados da la-
voura as vésperas da colheita. Os operdrios foram, ptépor—
cionalm;nteubem menos atingidos devido a‘sua,utilidadeﬁ na
producao industrial e de material de guerra. Mas, apesér do
esforgco desenvolvido pelas mulheres, que entraram matigameg
te no mundo do trabalho, a peniria ndo tardou em se mﬁnifeé
tar. - ‘ ':Q

Os combateé; por sua vez, se desenrolaram:ﬁa re;
gido mais rica e industrializada do paié (Norte—Nor&eSte) .
Perdéram-se 2,4-mithés de cabecas de gado; 3,3 milﬁ5és de
~hectares de terras férteis foram destruidos assiﬁ. cdmo

900.000 casas. Ao todo, 75% dos estabeiecimentos,findus-

triais foram atingidos.

Para financiar a guerra, o governo, em ve; de im-~
plantar a reformé fiscal recém aprovada, optou, sob.presséo
do empfesariaao,_pof fazer empréstimos macigos e emitir’mog
da. Por isso, quando terminou o conflito, o endividamento
do Estado era gigantesco e a inflagao ameagava tornar-se ga
lopante. Ao adotér esfa polftica, os dirigentes faVoreciam
diretamenteAqs bancos, indiretamente os capitalistdg e os
aésalariados»de hivél'maié elevado, em detrimento d55popu1§

cao em geral, particularmente a de baixa renda, cujos sala-

rios ficaram violentamente achatados pela inflagao.

Para algumas indUstrias, ligadas a atividade béli

ca, a guerra propiciou um crescimento impressionante e a

Y

possibilidade de superlucros. Mas, para os demais  setores,

.
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principalment¢ os mais tradicionais, ;1a acentuou a deéé-
déncia que ja se desenhava antes de 1914, :

De-uma forma geral, a guerra significou rupfura
numa economia até entdo estavel e extremamente regul?da.
Mas, contrariamente ao que se disse com frequencia, prﬁnci
palmente nos meios de esquerda, ela nao foi um meio dé én;
riquecimento dos capitalistas em geral. Seu papel foii bem
mais complexo e ela prapiciou, na realidade, um completo
reordenamento da economia do pais, com o crescimenfo,{‘das
grandes unidades de producdo nos setores de ponta eio; de-
clinio, cada vez mais acentuado, das formas tradiéibnais
de produgao. Ela foi; antes dé tudo, uma poderosa aiavanca
para o intenso periddq de modérnizagio capitalista qu se

inicia apds o armisticio.

Entre 1920 e 1929, a taxa de crescimento'.indus—
trial francesa € a mais -elevada da Europa, chegandofé ul-
trapassar os 100%. O setor que mais se desenvolve é o se-
tor de bens de capital, o que reflete o intenso esforgo de

modernizacao da produgao em curso.

Na agricultura; o} pés—gue:ra se caracteriza pela
luta em favor da recuperacao das terras afetadas pélos com
bates. Esta recupefagéo € acompanhada de reagrupaménto de
glebas (aumentando-se'o tamanho das propriedades) e de mo-
dernizacdo dos esquemas de producdo: diminui, nas ”fegiées
afetadas, a importancia da agricultura de'subsistéhéia e,
paralelamente, aumenta a da grande empresa agricolﬁ{com um

. - - . .
crescimento notavel da agropecuaria. No resto do pais, ‘a

essencia da estrutura produtiva permanece a mesma egas pe-

[N
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quenas propriedades de agricultura-de subsistencia conti-

nuam a predominar.

. Em resumo, pode-se afirmar.ﬁue o .periodo que vai
de 1920 a 1931 se caracteriza por uma'nitida intensifica-
gao capitélista. A mecanizagao se desenvolve a um ritmo
mais acelerado do que na Inglaterra e nos E.U.A. A raciona
lizacao dos recursqs'humanbs nos moldés taylorianos atinge
amplos setores da economia o.que, SO ém parte,‘ pode ser
atribuido a falta de mao de obra ocasionada - pelas pérdas

de guerra.

Além diste, essa fase se cafatteriza por um de-
clinio acentuado do capitalismo libéral primitivo. O Esta-
do & chamada cada vez mais a.intéfvir;na economia. Em meio
vis resisténcias, surgeﬁ os primeiros plancs ¢ s primeiras
empresas estatais, fazendo com que oiEétado comece a assu-
mir pienameﬁte o duplo papel que tém'nd moderno capitalis-
"'mo francés: o dg empresario e regulador das forgas capita-

listas.

Deixando o liberalismo primitivo, o capitalismo
frances inicia também,eﬁbora de forma timida, sua ewvolucao
de uma fase concorrencial para a atual fase monopolista e
traﬁsnacional: surgem cartéi; e grupos, incentivados - pelo
"governo, 0s quais, a partir dos anos trinta, ultrapassarao
pouco a poucq as fronteirés nécionais apesaf das contradi-
t6rias'poli£icas protecionistas que os governos da  época

implementam sob pressao do empresariado ''macional".

E que o governo nao constitui um bloco uniforme.

Ele € o'reflexo_das~0posi§5es e relacoes de forga que per-
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passam a sociedade. Ora, na Franga da epoca é pequena . e
mcdla burguesia, mesmo nio pertencendo a0 setor economica-
m;nte mais avangado, constituem ainda uma forga rolitica
importante, cépaz, por via . de lutas eleitorais, de’'in-

fluénciar o Estado no sentido dos seus interesses.

Mas o periodo de franca expansido dos anos 20 ¢
bruscamente interrompido pela grande depressao . economica

que se abate sobre o mundo capltallsta a partir de 1929

Menos 'modernizada' que suas vizinhas, menoszde-
pendente dos esquemaé financeiros e bancarios, a ecphomia
francesa so € atingida tardiamente (1931) e de forma menos
profunda que a dos demais paIseé (principalmente no qde'tan-
ge ao desemprego). Mﬁs,a crise a afeta também, de f forma
mais duradoura, so0 vindo a ser ultrapassada, na pfética,

as veésperas da segunda guerra mundial (1938).

Frente a crise, a politica adotada de inicio pelo
governo (de direita) € eminentemente monetarista: conten-
cdo das despesas publicas, com reducio dos salirios do fun
cionalismo (entre os quais os professores) o que, longe de
provocar a retomada da economia, vai- écentuar o marasmo
economico causado pela queda de consﬁmo em conseqiiencia do
desemprego.'o descontentamento popular aumenta, em‘pérticg
lar o dos funciondrios que tém um peso forte na fdfmagéo
da opinido publica.

Paralelamente a politica monetarista e em  franca
. oposicdao aos principios ‘liberais, o governo estabelece um
controle rigido dos precgos, provocando uma crescente oposi

kY

gdc patronal. . ' o

(8
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0 descrédito com relagao aos governos de centro-di
reita se¢ torna geral, o que vai contribuir para o surgimen-
to de um amplo governo. de esquerda em 1936: a Frente Popu-

lar.

As primeiras medidas tomadas por esta ao assumir o

, _
poder visam a restabelecer o consumo: - aumehtos reais dos sa
larios, politicas de sustentagao dos precos agricolas. Loca
lizando as causas da crise na esfera da circulagao de bens,
0os novos governantes pretendem, aumentando o consumo, relan

car a atividade economica e, conseqlientemerite, os _investi-

mentos, de um lado, e o pleno emprego, do outro.

Mas, ;,o promulgar importantes leis trabalhistas, prin
cipalmente a quellimita.a jornada semanal de trabalho em 40
horas, a Frente Iopuiar contraria violentamente 65 interes-
ses patronais e comega a sofrer um cerrado boicote dos capi

talistas.

Paralelamente, a producdo e os investimentos ndo
aumentam como fora previstq; Contfariamente ao que pensavam
'os dirigentes, a crise tinhé ca&sas mals profundas, situan-
dd—se_na esfera da propria prodﬁgép: era, antes de mais na-
da, e a nivel mundial, uma crise de éu?erprodugﬁo e uma cri

.se financeira.

‘Ao fracassar na'mefhoriélda situacdo do empfeéo e
ao.chocar—se contra os interesses do capital, a Frente Popu
lar vai progressivamente se enfraquecer até sua queda cm
1938.'Assume'um governo de direita que, com o apoio do gran
“de empresariado e do setor financeiro, consegue relangar a

economia, promovendo uma politica ortodoxa: diminuicao- dos
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~gastos piblicos, (notadamente dos gastos com a educagadao pi
b}ica), arroého:salarial, (chegando a diminuig¢des. sala-
riais para os funcionarios pﬁbiicos), suspensao de varias
conquistas trabalhistas, entre és quais, as 40 horas sema-

nais de trabalho. ' o
!

A Segunda Guerra Mundial, declarada " em setembro
de 1939, vai motivar uma profunda desestruturacio de toda

a economia francesa, certamente uma das mais radicais de

toda sua historia. .

A Alemanha apodera-se das finangaérfranéésas, pro
movendo uma pilhagem sistematica de produtoé e instalagoes
industriais. R; mortes (mais de 800.000) se alia uma depor
tagao macica da forga de trabalho que soma mais de um mi-
lhdao e meio de pesscas (prisioneifos, requisitados para o
Servigo de Trabalho Obrigatorio em empresas  germanicas).
Setores inteiros da economia passam para o controle de em-

resas alemas, ‘principalmente na quimica e na metalurgica.
P q

Alem disto, o pagamento de tributos de guerra a
"~ Alemanha representa 49% da despesa publica e 27% da - renda

nécional em 1944,

Acrescentam-se, finalmente, as consideraveis des

truicdes da guerra, bem superiores as da primeira. ‘guerra

mundial, pois, praticamente todo o territorio nacional §&,
desta vez, atingido. A conseqllente perda ' de produgao ¢
drastica.

‘0 governo colaboracionista do General Pétain pro-
move, frente a esta situacao, uma politiéa retrograda, cor

porativista, que vai colocar toda a economia na camisa de
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forga de uma burocracia onipotente e incompetente.

. Ao final da guerra, a Franga perdefa a mctade do
seu capital. Estava com um parque industriél em grande par
te desfruido e obsoleto. Sua produgao industrial represen-
tava 44% da de 1941. Tornara4§é totalmente vulnérivel a do

minac¢do economica americana.

1.3. A evolucdo economica da Franca apds 1945

Em 1945, frente a tarefajgigantesca de reconstruir
o .pais, duas concepgoes se enfrentam dentro do governo pro
visorio.A primeira,inspiradé por um ideal sécialista e ela
borada, jéwantes da Libertacao, dentro do Conselho Nacional

de Resisténcia, previa amplas nacionalizagbes, preludio a

uma mudanga radical das estruturas economicas francesas.

A segunda, gerada também durante a guerra ~ nos
meios gaullistas, propunha uma 'volta 'natural" a economia

de mercado.

. Varios fatores vao atuar em favor da segunda pro-

posta; o principal deles & o envolvimento direto dos U.S.A
na reconstrucgao da Europa, o qual vai concretizar, no pla-
no economico, as grandes decisodes de Yalta e a divisao do

mundo em dois blocos rivais.

As nacionalizacOes, no entanto, impulsionadas por
um enorme movimento popular,e‘por um crescimento eleitoral,
sem precedente,da esquerda, tornam-se rapidamehte uma exi-
géncia incontornavel. Mesmo nao sendo tao radicais quanto

fora previsto, assumem uma amplitude e profundidade até en
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tio desconhecidas no-pails:-.a partir de 1946, firma-se¢ o con
ceito de que todas as empresas que tenham Céritcr de servi-
go piblico devam, assim como asAindGstriaséchave, ser nacio
nalizadas. E o caso, notadémente,'das Minas e Energia assim

como dos Transportes em geral.
!

As nacionalizagdes ddo origem a um poderoso sector
publico implantado nas areas estratégicas da economia, o
qual permite ao Estado um poder de.controle sem precedentes

sobre os rumos economicos do pais.

As nacicnalizacdes, porém, embora néscidas do idea-
rio socialista, vao constit;ir globalmente um reforgo ao
sistema caﬁitalista. Em primeiro lugar porque nacionaliza-
¢do nao significa estatizagao: mecanismos "precisos visam
preservar a independ¢ncia relativa das empresas publicas pe
rante o governo. E sobretudo. porque,ao tornar-se empresa-
rio, o Estado ﬁassa a trazer para dentro de si a logica ca-
pitalista de eficiéncia e 1ucratividéde; as empresas do se-
tor publico precisam ser competitivas sob pena de sucumbi
Tem BS*leig'do mercado. Assim, sua estrutura se torna cada
vez mais '"comercial" e seus difetqres se compoftam como pa
troes. As nacionalizagoes nao significém, como esperavam oS
trabalhadores, participagdo na gestao das empresas. O ﬁnico
“ganhd'ﬁara“eies € a estabilidade no emprego. Né mais;os con-
flitos trabalhistas dentro das empresas publicas nao dife-

rem sensivelmente dos demais.

Além das nacionalizagdes, outros fatores vao acen-
tuar, paulatinamente,dos anos cinqllenta até a crisc dosanos

setenta,a intervencao do Estado na cconomia. Qs principais
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550; a repartigao das despesas pﬁblicas? que privilegia de-
f9rminados sctores escolhidos pelo governo em funcio das
prioridades que estabelece, e é politica fiscal, que favore
ce as pessoas juridicas em.detrimento das fisicas, acentuan
do a desigualdade‘que € a condigdo bidsica de todo crescimen

!
to capitalista. ' 3 X

'

~Mecanismosldiversos éomplementam.este arsenal de
instrumentos de intervencao do Estado sobre a economia. Sao
eles: a determiﬁagéo, pelo governd, da politica monetaria;
o'controle, quando julgado necessério pelo‘execﬁfivo, dos
pregos e salarios; etc. O objetivo final € o dominio, pelo
Estado, da conjuntura econdmica do pais. Trata-se de uma mu
danca fundamental do pensamento liberal, influenciada, em
primeiro lugar pe'a teoria Keynesiana1 e, concomitantemcnte,
pelo proprio momento politico-economico vivido pelo  pais.
Nesta perspectiva, o Estado passa a ser responsavel  pelo
equilibrio sbcio-econdomico da’Nagéo,nnéo mais no ‘sentido
restritivo e maltusianista do ante-guerra e sim no sentido
de ele ser ‘o guia da evolugao e;pnamica do pais{_dirgcionag
do-a para os interesses globais do Capital (os quais impli-
cam, necessariamente, 6 sacrificio de interesses capitalis-
tas setoriais, além da subordinagio, e clarb, dos interes-

ses dos trabalhadores e da populagao em geral).

Este enorme crescimento dos poderes do Estado ndo
significa uma inovac@o na tradicdao politico-economica do
pais. Como ja tivemos oportunidade devsalientar, constitui,
ao contréfio, uma constante desta tradigip. Toma, no entan-

to, um relevo totalmente inédito ao incorporar, dec forma ao
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mesmo fcmpo complementar e.contraditdria,.os aportes do;sg
clalismo e do Keynesianismo. Esta Gltima doutrina, aliﬁs,
tem, desde o pds-guerra, até o inicio dos anos 70, uma in-
fluéncia sem precedentes no mundo éapitalista, inSpirAndo,

o essencial .da politica economica dos governos da época.

A reforca-la vem a propria counjuntura do momento:
A imensiddo da tarefa de recoﬁstrugéo impoe que o Estado
se envolva diretamente nela. Fica claro aos olhos dos con-
temporaneos que, em nenhuma'hipétese, a celebrada ”méé-in-
visivel" do mercado geria capaz de dar conta de tantaé ur -
géncias e ninguém, na verdade, propoe seriamente a volta

integral aos principios do liberalismo classico.

Por isso, nabFranga de 1945, a feconstrugid_ nao
se faz de maneira andrquica como no primeiro pds-guerra
mundial. Os problemas sao levantados, solﬁg6es de conjunto
sao propostaé, prioridades sdo fixadas e os meios de atin-
gi-las_estabelecidos. Quem assume a éoordenagéo deste pro-
cesso € o Estado. Eie se utiliza para isto, pela primeira

vez na historia, do planejamento economico global.

Mas a planificacdo "a francesa" € bem diferente
daquela usada nos paises socialistas. Nas declaragdes ofi-
ciais, pretende ser apenas indicativa e nao obrigatoria.
Visa, no fundo, a atingir um objetivo algo contraditorio:.
remediar o carater imprevisivel da economia 1iberal . sem,

contudo, cair na rigidez do centralismo cconomico.

Os resultados dos primeiros planos franceses sao
vistos por scus idealizadores como altamente positivos. De

fato, sc se considerarem apenas os objetivos dc crescimen-
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to econdmico, nao ha davidas de que c0nstitueh um succséo
inédito na llistoria. O periodO'que vai do imediato p65-
-éuerra ao primeiro choque do petroleo chegou a ser apeli-
dado de '"'os ffinta gloriosos" (anos). Nunca antes o dcécn-
volvimento economico no mundo capitalista atingiu tanta am
plitude e bﬁjanga, nem sequer no tempo da Revolucao Indus-
trial. A Franca obtém, neste sentido, um sucesso relativa-
mente maior do que seus vizinhos, o que tem sido atribuido
por muitos & coeréncia e amplitude da sua politica dé‘p1a~

nejamento.

2. EVOLUCAO DA SOCIEDADE

2.1. A sociedade francesa as vésperas da Primeira Guerra

Mundial

A sociedade francesa do ante-guerra caracterizas
~-se pela estagnacdo demografica e pela estabilidadei ainda
relativamente granag de suas estruturas. A maior parte da
populacdo (72%) continua a viver no campo e a urbaniaagao
é lenta. |

Apesar disto, nas cidades, as coisas comqgém a

mudar. A populacao ativa atinge seu maximo em 1913, corres

»pondcndo a 53% da populagdo total. O niimero de¢ funciona-

rios, piblicos e privados, cresce consideravelmente, refle

v



88

tindo a burocratizacido do Estado e das grandes cmpresas in
fluenciddas pelo recém importado tayiorismo. Oriundos das
ciasses populares, esses funcionarios vao aumentar as cha-
madas "camadas mddias" cujo crescimento & grande no perio-
do e cujas tendéncias'politiéas oscilantes fazem  delas

aliados ora dos radicais, ora dos socialistas.

O operariado cresce também muito até a guerra,che
gando a representar em 1906"30% da PEA. As suas condigoes
de trabalho melhoram nitidamente sob influencia das pres-
soes sindicais e da agao dos higiéniséas, mas a duracgao da
jornada ainda € longa ClO a 12 horas). A principal reivin-
dicagio dos sindicatos no periodo se fefere aos "trés oi-
to', isto é:-S horas_de‘trabalho,,S ho}as de descanso,8 ho

ras de lazer. Comeca também a surgir, na época, uma campa-

nha em favor das férias remuneradas.

Nas pequenas e médias empresaé, continuam a preva
"-lecer relagoes de trabalho relativamente informais, mas
nas grandes empresas consolida-se um padrdo -autoritario,
quase militar de relacionamento entre patroes e os opera-
rios. Multiplicam-se os controles vexatorios e as multas
por desrespeito ao regulamento, o que reflete .a dificil
'adaptaéﬁo da mao de obra a ordem capitalista de trabalho.
Em todo 1ﬁgar, reina'a¥figura odigdaAdp_gpntrgmeéprg, "
chorro do Capital" como o chama a imprensa operaria. da
época. 5

E neste periodo que sao implantadas as primeiras
experiéncias de taylorismo na grande indistria. Elas se ex

pandem rapidamente como uma exigencia de competitividade en-
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tre as<empfesas; Mais do que um meio de aumenfar a prodﬁ-
gﬁb, o taylorismo aparece como ‘uma relagﬁd de poder. Enfre
a‘pequena empresa, onde ds relagoes entre patroes ¢ cmpfee
gados sao ainda marcadas pela informalidade, e a grande em
.presa méderna, ha um abismo. Separam-se definitivamente? os

que concebem dos que executam, consolida-se a expropriacao

dos meios de produgao do tfabalhador.

0 taylorismo, junto com o crescimento da megaﬁizg
cao, vai provocar um esfacelamento das tarefas de produ-
¢ao: o trabalhador pefde a visao do todo que produz e}-coE
seqUenéemente, se "desqualifica" (os sindicatos tem Atons-
ciencia disto e.desenvolvem toda uma agao, por meio de cur
sos, principalmente,'visando lutar contra esta desqualifi-
'cagéo).Ao lado dos operarios tradicionais,chamados de:"opg
rarios qualificados", que formam uma elite no mundo do tra
balho e sao capazesvde dominar todo ou, pelo menos, parte
do processo de produg@ao, surgem os '"operarios especializa-
dos" (0.S.) que tém_uma Unica tarefa a éumpfir, uma Unica
'"especialidade". Na sua maioria migrantes rurais, eétran-
geiros e mulheres, os "0.S.", como ¢ de -se esperar,sao bem
mais doceis, menos propensos a contestagdo que o0s opera-

rios qualificados. | .

2.2. A sociedade francesa de 1914 a 1945

Como todos os homens de sua geracao, Freinet foi
profunda e duradouramente marcado pela primeira guerra mun
dial. Ao longo de toda sua obra, € possivel ver as cicatri

zes deixadas pelo conflito nas mentes de toda uma socieda-
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de, principalmente dos que, como elec, participaram direta-

mente dos combates.

Aos olhos dos contemporaneos, o fato mais maréante
€ o0 corte que se opera entre a parte da populagao que §e'vé
diretamente confrontada com o conflito (militares da frente
e civis das regioes atingidas) e a parte que fica na retaé-
guarda, nas regiBes onde a guérra se faz sentir apenés,o'que
nao & pouco, pela peniiria, pelo trabalho redobrado e, prin-
cipalmente, pelos 1ufos constantes por parentes. e .émigos

tombades na frente dé batalha.

A Primeira Guerra Mundial foi extremamente ﬁortifg
ra. Deixou em tddos 0s contemporaneos a 1embranga de uma in
" termindvel matancga, péta muitos desprovida de sentidq. So
uma minoria identifica, por tras dos discursos patridticos,
os interesses capitalistas que estao na raiz .do. conflito

(Freinet & um dos que mais veementemente denunciam este fato).

Na guerra, morreram ao todo mais de 1,3 milhoes de
franceses, isto &, quase 17% dos mobilizados. Os camponeses
forneceram, sozinhos, 50% dos obitos pois, pouco instruidos,
constituiam o grosso da infantaria, a arma mais exposta aos
ataques inimigos.fA_mortalidade & também elevadissima (50%)
entre os professores primarios convocados a formar os qua-

dros intermediarios do suboficialato.

Entre 1911 e 1921, a populacio total do pais sofre
uma perda de 5,3%; resultado das mortes e da violenta queda

de nascimentos que elas engendram.

Mas nao sao apenas as imensas perdas humanas . que

impressionam neste conflito. Junto com elas €, as. vezes,
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mais do que elas, as terriveis condig¢bes de vida na frente
de batalha deixaram marcas.indeléveis nas memérias. T pre-
ciso representar-se o .inferno de lodo que constitufam . as
trincheiras: a sujeira, os'parésitas, o) frio; a humidade,
as marchas forgédas. A alimentagao, embora geralmente sufi
ciente, era de ma qualidade efse limitava sempre aos mes-
moé itens.vA isto acrescentava-se a privacao d6 aféto famil

liar e, principalmente, a anglstia das noites mal dormidas

e das madrugadas passadas a espera do ataque inimigo.

Do ponto de vista social, o convivio nés'trinchei'
ras teve conseqliencias importantes. Possibilitou o contato
entre classes Sociais: pela primeira vez, jovens da burgue
sia se encontram com jovens operarios e camponeses, tomam
cbnhecimento de ceus problemas, compartilham suas preocupa
goes. As repercussoes destes contatos serao bastante impor
tantes nb pos-guerra, permitindo, ﬂotadamente ..uma - nova

aproximagao entre intelectuais e o povo.

Ha um outro aspecto importante deste convivio, cu-

. jos reflexos se fizeram sentir na vida politica e social

do pais no entre-guerra: as circunstancias .de. wida: nas
trincheiras exigiam a uniao, a orgéniiagéo, a camaradagem.
Era um; questao de sobrevivéncia; Delas nasceram, no pos-
_=guerra,. varios movimentos sociais, uma preocupagﬁo aguca-

da para com os valores de solidariedade e justicga.

Infelizmente, a vida organizada da frente engen
drou, "também,’em muitos combatentes, um gosto exagerado pe-
la ordem, pela disciplina militar, uma ojeriza ao dissenso

e a tenddéncia a ver, sistematicamente, a divergencia como
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se rcvclam em graus divcrsos; por umd oposigcao quase unini-
ne dos ex-combatentes ao parlamentarismo e a vida politica
que eles assimilam facilmente a politicagem. Varios manifes
tam um anti-republicanismo que, em ceftos casos, felizmente
minoritarios, chega ao fascismo declarado (a '"Milicia", po-
licia politica do regime colaboracionista da Segunda Guerra
Mundial, foi fundada'a partir de certés movimentos ~de. ex-
-combaterites de 1914-1918). Assim, no:cenério social do en-
tre-guerra, a massa dos ex—combatentes’constitui uma forga,
semvaﬁvidé conservadora. Pelo seu "apélitiéismo”.proclamadq

favorecem, na realidade, a direita.

Ora, nao & péquena a inflﬁéncia que exercem sobre a
sociedade que os vé como herdis. Organiiam—se em pdderdsis-
simas‘aséociagaes que se dao como objetivo primeiro .defen-
der os interesses dos desmobiIizados'(emprego, pensoes,etc).
Nio desempenham, como na Alemanha, um papel_abertamente po-
litico, o que, sem divida.contribui para que a Franga resis
ta @ tentacdo totalitaria e fascista, mas seu peso politico
indireto € importante (no pleito de 1919, a maioria dos de-
. putados eleitos sao ex-combatentes. Assume um governo nacio

,

nalista de direita). .

Os ex-combatentes (poderosamente ajudados pelos pro
fessores primarios) serdo também os maiores 'propagandistas
do pacifismo no entre-guerra. Até entao, este era consi@erg
do um valor essencialmente de esquerda e se aliava, quase
que automaticamente, ao internacionalismo. A partir de 1918,

paradoxalmente mas compreensivelmente, passa a Se consti-
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tuir também num valor dos setores conservadores. O lema,tan
tQo na esquerda como na direita, € ''nunca mais isto" (a guer

ra).

0 pacifismo, ao tornar-se um ﬁalor de extrema impor
tancia, que perpassa todas as correntes da sociedade, tera
conseqliencias gravissimas no momento da ascencao de Hitler.
Quase ninguém percebe, entao, que a buSca da paz a qualquer
prego representa, halrealidade, a reniincia progressiva a to
do poder de.resisténcia frente -ao ditador e a submissio
crescente aos seus ditames: em 1939, a Franga, junto com a
Inglaterra, cai na guerra, desmoralizé&a, como um fruto ma-
duro, apos ter.abdicado‘dé toda dignidade nos episodios da
Espanha, Aﬁsfria, (Anschluss)l:e Tchecoslovaquia e, final-

mente Munique.

6'pacifismo cego de toda uma éé@iédade} ~alimentado
principalmente pelas associacdes de ex-combatentes e de do-
éentes, nao teve pouca responsabilidade neste desfecho. No
entanto, se o pacifismo reiné o consenso da maioria dos
franceses no entre-guerra, na politica geral, esta longe de
existir uma unanimidade.'Q motivo & que, apesar do conflito
. ter alterado profundamente a vida de todos, nao ocorreram
mudangas decisivas nas estruturas sociais do pais mesmo se,
em éonseqUéncia da "evolugao ;apitalista‘acelerada'que»se'vg'
rificou no pefiodo, a sociedade também se "modernizou', is-
to €, aSsumiﬁ»Cada vez mais as feicoes de uma moderna socie
dade capitalista. .

0 fato fundamental & o crescimento dos assalariados,

que se tornam majoritarios mas cuja distribuigao se diversi
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fica. Junto com categorias tradicionais (operarios indus-
triais, funciohirios, empregados no éomércio)‘ crescc'cnoz
memente aAproporgéo'da'populagﬁo engdjada nos niveis inter
mediarios, principalmente de funciondrios administfativos.
Com a taylorizacao, aumenta a importﬁﬁcia daqueles que tém
por fungao ''prolongar o brago do patrao" na busca de uma
produtividade crescente: eﬁgenheiros,Acontramestres, pro-
fissionais de recufsbs humanos, etc..; Ha cada vez mais in
termedidrios entre o operario de ponta de linha e a .dire-
¢ao. | |

A propria estrutura do mundo 6per§rio se modifica
profundamente, suas condigGes de trébalho tendem a piorar
com a parceiizagéo cada vez ﬁaior'dasztarefas. K monotonia
dos gestos repetitivbs se acrescenta af&ccleragéo continua
das cadencias, e, se o cansaco fisiéotdiminui, 0 .cansago
mentai € nervoso étinge limites insuStehtéveis, o trabalha
“dor perde a nogéo do que esta fazendo e para que esta fa-
zendo. Em vez de dominar a maquina, torna—séAum mero apen-
dice dela,quase uma engrenagem a mais. Contraditoriamente,
fica também mais “disponivel" para pensar sobre suas condi
‘gaes de vida e trébalho. A mecanizacao "libera a cabega"
e o trabalho passa a éxigir éouco envolvimento intelectual.

A partir dé 1936, numerosos intelectuais, partidos
e sindicatos ieagem criando uma "contracultura operaria"
(teatrd p0pﬁlar, cineforos, bibliotecas ambulantes, etc).
O objectivo € resgatar as tradigoes populares e seu poder
de resisténcia aos esquemas dominantes. Mesmo breve (é bru

talmente interrompida pela Segunda Guerra Mundial), esta
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fase vai marcér uma evolugao decisi?a da menfalidade da so
ciedade em geral e da classevoperériq em particular. O di-
reito advlazer surge ¢ se afirma comé um direito fundamen-
tal dos trabalhadores.

'Nesse-mesmo periodo do entré—guerra,as condigoes
de vida dos trabalhadores ﬁelhoram globalmente, em conse-
qUéncia dos aumentos salariais e, principalmente.de uma me-
lhor reparticao dafrenda nacional: de{1913 a 1921, os rendi
mentos do trabalho passam de 45% a 54% daquela renda. O con
sumo popular aumenta;‘atingindo cértoé setores, como o auto
mével, até entdo reservados a burguesia.

Frente a ésta'situagéo; parfidos e sindicatos in-
tensificam sua agéo.eddcativa. Um esférgo enorme de .forma-
cao 'de quadros € empreendido. Os currf;glos vao désde as ma
téerias de base (Francés, geografia, hiStéria,matemética)até

as matéfias ligadas a militancia prop%iamenté dita (hist6-
_ria operaria, direito, economia politiéa, filosofia). No en
tanto, estas agoes atingem sobretudo umé elite operaria, a
qual vai liderar os movimentos Vitoribsos de 36 e dos poOs-
guerra. A grande massa sofre ainda'profundamente de discri
minagao no campo da educagao e cultura popular o que facili
ta a‘penetragéo da ideologia burguesa.

* As mudancgas no mundo operario tém por paralelo as

mudangas no mundo dos artesdes e pequenos empresarios. Com

a modernizacao capitalista, sua independéncia vai-se tornar
cada vez mais ilusdria. Se eles permanecem numericamente im
poftantes, passam a constituir um mero apendice das grandes
empresas e se tornam, sem se aperceberem, seus assalaria-

dos, ja que sao elas que formam os precos do mercado
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e regulam as necessidades de produgao da indistria em ge-
ral.

Os artesaos e pequenos empresarios constituem, no

entanto, um corpo social coeso e distinto dos demais que
se identifica com os governos 'de centro. Seu peso politico
eleitoral continua muito importante e, em certos aspectos,

decisivo.

A pequena propriedade famiiiar continua a predomi-
nar e até cresce, mas sua sorte, como a dos.értésﬁbs,.esté
cada vez mais vinculada ds leis do mercado ditadas pelas
grandes empresas do setor. Na verdade, elas se tornam pou-
co a pouco dependentes, mesmo se nenhum pequeno fazendeiro
tem consciéncia disto (s3o, até os anos 30,0s adeptos mais
ferrenhos de uma politica liberal que,portanto, os desfavo

rece).

No mesﬁo periodo, o,oﬁe}ariado agricola, cujo cres
cimento & enorme no periodo, sofre do .arrocho .salarial.
Cresce o sindicalismo rural’'e surge a Federacao .Unificada
da Agricultura que agrupa, em 1920,‘30.000 associados. No
Jimiar dos anos 30, os assalariados da agricultura conquis

tam o direito & previdéncia social e uma certa melhoria de

vida.

Até o fim da Segunda Guerra Mundial (e mesmo até

os anos 50), a situacdo do comércio & a que menos muda.

Quanto ao funcionalismo piiblico - nele os professo
res ocupam um lugar de destaque -, sua importancia e peso

na sociedade nao param de crescer, devido, em grande parte,
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a politica dos governos de esquerda('Cartel das Esquerdas"
e "Frente Popular"). Mesmo assim,é preciso esperar a liber
tagao (1945) para que conquistem a plena estabilidade no

emprego.

Do ponto de vista social, um dltimo fato importén—
te vai marcar este periodo: € a imigracdo maciga de traba-
lhadores estrangeiros que as perdas humanas da guerra e a
baixa natalidade tormnaram iﬁdiSpensévéis diante da expan-
sao industrial. Em 1931, conta-se com 2.715.000 estrangei-
ros, ou seja, 7,5% da populacgao tdtalj A maioria € de euro-
peus (italianos, poloneées). A guerrajde Espanha  provoca
uma nova onda imigratériauem 1935—36u.Apesar de muitas rea

coes xendofobas, os imigrantes. estao integrados antes da Se

gunda Guerra Mundial.

A vida dos franceses durante eéte.conflito foi mil
vezes retratada em livros, filmes, pegés, etc... Pela pri-
"meira vez na historia, uma guerra atinge diretamente toda
uma populacdo. Ndo hd mais distingdo entre civis e milita-
res e este foi talvez um dos fatos .mais marcantes desta

guerra.

De setembro de 1939 até maio de 1940 nao  ocorre
praticamente nada a nfo ser a mobilizag3o dos reservistas.
Nao hid ataques e a-vida no "front'"  se-assemelha d -rotina

dos quarteis em tempos de paz.

- Bruscamente, no dia 10 de maio de 1940 ocorre a in
vasio alema. Em conseqiiéncia,uma torrente humana, numa rea
cdao de panico coletivo, se lanca a um louco exodo rumo ao

sul. Milhoes de civis, aos quais se mistura o que sobrou
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do exército em’derrota, se -encontram de .repentc nas estra-
das, carregando como podem (em carros, carrdgas, carros de
mao...) seus poucos pertences, seus familiares idosos,suas
criangés. Constantemente metralhados pela aviacao inimiga,
sao obrigados a depender da cqfidade'pﬁblica para'sobrevi—

ver. Apds o armisticio, muitos voltarao.

Entrando na fase da ocupagao inimiga, as  reagoes
sao diversas. A maior parte dos franceses pode se sentir,

pelo menos até 1942, fora de perigo. SO os judeus, comunis

tas e "rebeldes" em geral sao diretamente ameacgados.
, _

A vida quotidiana, no entanto, torna-se cada vez
mais dificil e penosa. A separagao dos entes queridos (pri
sioneiros, foragidos, mortos), acrescenta-se uma . penQria
comu nao se conhecia na Franca desde a Revolugao. A pilha-
gem sistematica promovida em grande” escola pelos alemies
deixa o pais exangue. A fome passa a fazer parte do dia a
dia de toda uma‘populagﬁo. Em 1941 ._séo_ instaurados 0s
tickets de racionamento. A ragdo alimentar quotidiana nao
" “para de diminuir e correspon&e, a partir de 1942, @ metade
das necessidades organicas - huménés,(QZO calorias.para um
homem adulto). Faltam os generos de primeira necessidade e
filas quilometricas formam-se de madrugada, inverno e ve-
‘rao, E"bbrfé‘das 1lojas para obter 100 gr de manteiga aqui,
200 gr de carne acola. O mercado negro surge, mas a maio-
ria da populacdo nao tem acesso a ele. A mortalidade aumen

ta, principalinente a infantil.

Os ataques da propaganda nazista sao constantes, a

repressio revela-se cada vez mais atemorizante e, a partir
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de 1943, torna-se ”indifcrenciada".'Nﬁo atinge mais apenas
0s rebeldes, 0os judeus e os comunistﬁs. Ataca indiscrimi-
nédamente os cidadaos em geral. Reféné sao aprisionados ar
bitrafiamente nas ruas, no metro, e fdsilados em represa-

lia contra atos da Resistencia.

Diante desta situagao, os franceses, na sua maio-
ria, se recolhem a uma passividade sem expectativa. Nao ha
esperancgas e O que prevalece é, ao lado ﬂo 0dio ao inimigo,a
exasperagao .provocada pela.luta quotidiana pela sobreviven
cia. "

Poucos foram os franceses que cdiaboraram.étivamente
com oOs inimigoé. A maioria deles pertencia a dois grupos:
0s aproveitadores da. situacgao e os que? por convicgzo ideo
16gica, apostaram na vitoria final do nazismo. O primeiro

grupo era, no entanto, de longe o mais-importante.

Muitos comerciantes, sem serem francamente colabo-
racionistas, se valeram_da situacdo para enriquecer. Fortu
nas nasceram de forma fulminante, principalmente atraveés

do mercado negro.

No eXtremo oposto se encontravam oS Tesistentes,
também uma minoria. A Resisténcia nasce a partir do momen-
to da invasao e seu inicio € espontaneo, mas ela & ievada,
rapidamente, dianté da repressao brutal gue sofre, a se or
ganizar na clandestinidade.

Uma forma particular de resistencia foram os ma-
quis'", grupos de guerrilha rural que chegaram a congregar
milhares de clandestinos. Foram o alvo preferido da Mili--

cia criada pelo governo colaboracionista a partir de movi
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mentos de ex-combatentes de 1914.A "Milice" notabilizou-se

pela sua crueldade.

Apesar de ter envolvido relativamente poucos fran
ceses em relagao ao conjunto de populagao, a Resisténcia
constituiu para esta um motivo constante de esperancga e me

receu, por parte da imensa maioria.respeito e admiracao.

Em conseqliéencia disto os ex-resistentes passam a
constituir no poOs-guerra a principal forca politica inter-

na.

2.3. A sociedade francesa, apos 1945

Apds a Libertacdo, como ja vimos, o governo provi
sorio € o teatro de uma luta entre duas concepcoes de. so-
ciedade: a socialista e a liberal. A segunda vence, mas es

ta vitoria nao se faz sem lutas, avancos e recuos dos dois

lados.

Enquanto perdura o goverho provisério (1946), a
hegemonia pertence aos socialistas e comunistas. Eles poem
em pratica toda uma série de medidas trabalhistas e sociais
que se inscrevem na continuidade daquelas tomadas pela
Frente Popular em 1636. Ha neles uma determinacgao pfofunda,
compartilhada pela imensa maioria da populacdo, em apagar
o pesadelo nazista e em resgatar o legado democritico e so -

cial do pais. Toda a legislacao corporativista e antidemo

(@]

rdtica implantada pelo governo Pétain &, de inicio, sus-
| | o
pensa.

Mas as dificuldades sao imensas. O mercadc de tra

balho, totalmente desestruturado, recebe o impacto dos mi-

BIBLIOTEGA
WUBDAGAO GETULIO VARBAD
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lhares de prisionciros que voltam do cativeiro e, ao mosho
tchpo, sofre cruclmente Coﬁ as perdas huménas ocusionadus
péla guerra. E neste contexto que o governo provisorio,
apoiado pelos sindicatos restaurados,‘promulga varias leis
que tém como principal objetivo assegurar o pleno empfego
e a estabilidade no trabalho. O empresariado, desmoraliza-
do por ter sido, na sua maioria, conivente com os alemaes,
nao encontra meios de resi§tir—1hes abertamente. As nacio-
nalizégBes, cujos objetivos economicos analisamos anterioz
mente, assumem, em certos casos, proporcgoes de um "acerto
de contas". E o caso, notadamente da fabrica de .carros

Renault, que € nacionalizada por ter sido seu dono, Louis

Renault, notoriamente colaboracionista.

Ao lado das nacionalizacbes,uma das questdes mais
candentes da época é a questao do controle operario sobre
as empresas. Seu sentido & profundamente politico: éé capi
talistas,Ade forma geral, sao responsabilizados pela guer-
ra. Sua liberdade de acao precisa? portanto; ser limitada.
Na continuidade historica do anarco-sindicalismo, o qual
sempre teve como um dos seus principais objetivos 0 que se
chamaria hoje de cogestao operaria, sao criados  ''Comites
de Empresa". A eles.é atribuida uma dupla funcgao: promover
atividades assistenciais para o pessoal da fabrica e parti
cipar, mediante a eleigdo de delegados operarios e . patro- -
nais, da gestao da empresa.

No campo social propriamente.dito, o acontecimen-
to de maior importancia ¢ a efetiva universalizagdo da pre
vidéncia social. Todos os trabalhadores franceses tem dora

vante direito a uma cobertura de no minimo 75% e no maximo



102

100% dos gastos com médicos, exames, hospitalizacdo e rehé
dios. A aposentadoria €, também, estendida a todas as céfg
gorias assim como outros -direitos sociais, entre os quais
se destacam o salario familia: Este, pelo nivel de rem@ﬁe—
ragado que oferece, visa sustentar a politica natalisfaf do
governo no” pos-guerra. As familias numerosas sio taﬁbém
contempladas com redugoes de até 75% nos transportes;:fseﬁ

mencionarmos os descontos de toda ordem no comércio. O go-

verno nao faz nada naquele momento a nido ser refletir o de

sejo de toda uma sociedade de reconquistar sua juventude,

recuperando os anos perdidos nas crises e guerras. Eﬁfcon—
seqliencia desta politica, a Franca experimenta, a :ﬁértir
de 1945,_0 maior‘Vbopm" demografico da sua histéria{ ?Sete
-anos mais tarde, ele se reflete na escolé, a qual d@piica,

praticamente seus efetivos.

Mas, apesar dessas medidas, eminéntemente édciai&
no sentido de que favorececem o trabalho em detrimento do
capital, o modelo economico francés,'permanéce, na sua es-
séencia, capitalisté. Habilmente, o empresariado apréﬁdé a

contornar uma lei valendo-se de outra.

Em termos absolutos, ha uma consideravel . queda

dos niveis salariais apds a guerra. Somente em 1954 .serao

recuperados os niveis de 1938, apesar da economia  experi-

mentar, no periodo, como ja vimos, a maior fase de expan-.

sdo capitalista de toda sua historia. Em decorréncia‘distq
graves conflitos trabalhistas eclodem em 1947 ,0s q@ais sao
“violentamente reprimidoé por uma policia devidamenie_depu-
rada dos seus elementos oriundos da Resisténcia e fgvorﬁ-

veis ao povo. ' -
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0 achatamento salarial geral ¢ acompanhado por uma
.profunda mutacao das rela@ées trabalhistas, devida, na sua
ésseéncia, as mﬁdangas no processo produtivo que ja menciona-
mos anteriormente. A nofa.organizagéo cientifica deste pro-
cesso alia a extrema concentracgac das empresas a. dispersio
das unidades e, dentro'delagg dé prSprio operariado: genera-
liza—sé, na grande indﬁstria: o) trabélho por tUrnosv.e .por
postos a partir do momento-em que o proprio ritmo das maqui-
nas impede novas economias de tempo nas tarefas. Aos olhos
dos patroes, esse sistema apreseﬂta vériasvvantagensi econo-
mia de estruturas de controle dos operérios; atomizacao das
reivindicacgoes trabalhista' (cada posto & um caso) e possi-
bilidade de pressionar os recalcitrantes, ja que a cada pos-
to corresponde um salario diferenciado e.que um operario po-
de sempre ser rebaixado de posto.

Submetidos a um trabalho-monotono e .desgastante,
os operarios Véem suas condicoes de vida .se - .deteriorarem
mais ainda pelo efeito dos turnos que quebram a unidade fa-
miliar. Os mais atingidos sao os '"0.S.'", na sua maioria imi
.wwgrantes._(A,expanséo industrial-exige um énorme~aumento da
mdo de obra ao qual a populagéb'ativa francesa & incapaz de
responder devido as perdas da guerra.e.aos proprios baixos
niveis de crescimento demografico do ante-guerra.A descolo-
»nizagéo—surge providencialmente ;permitindo .faéer ~apelo - a-
mao de obra barata dos "ex-franceses'").Estes, muitas >Vezes
clandestinos,tfalando mal a'lingua,(quase sempre sao analfa-
betos),se sentem perdidos num mundo em tudo extranho ao de
sua terra natal. A exploragao que sofrem tem per-basc o me

do de serem descobertos-e¢ expulsos.Vitimas do racismo e da

marginalizacdo, submetem-sc a condigoes infra-humanas de vida
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para econcmizar ao maximo e poder mandar dinheiro a . scus
bgises de origem.

No campd, também,_grandes mudangag sociais oéorrem‘
com o avango da tecnologia e oé reagrupamentos de terras
que ela provoca: muitos pequéﬂbs'proprietérios Se‘endividam
para modernizar—seve, néo conSeguindo'saldér seus compromis
sos, perdem suas terras em favor das empresas | agricolas,
mais competitivas do que elas.vO proprio Estado acentua a
queda da pequené propriedade, julgada antieconomica, atra-
Vés de medidaé fiscais qde favorecenm a Venda~debférras eﬁ
detrimento da transmissdo ads herdeiros. A consequéncia &
um macigo 8x0do rural que atinge, entre 1946 e 1968, quatro
milhoes de pessoas (ou seja: quase 8% da populagio total
do pais). Elas véa eugrossar as fileiras dos trébalhadores

desqualificados.

Assim,'entre a guerra . 0S anos 60 ocorrem modifi-
cagdes profundas no mundo do trabalhé. Se, por um lado, es-
te tende a dividir-se por causa déS'especializagaes crescen

‘w~te das-taréfas,'sofre, por oﬁtrdAlado; umé uniformizagao e
uma massificagdo cada vez maiores devidas a geﬁerélizagﬁo
do assalariamento em niveis mais ou menos proximos de remu-
neracdao (embora subsistam nitidas dispafidades . entfe' 05S
‘mais baixos-e os mais altos escaloes).

A partir da metade ‘dos anos éihqﬂenta, ocorre uma
melhoria geral dos niveis de remuneracao do trabalho, embo-
ra em padrBes'muito inferiores aos lucros do capital. Esta
melhoria faz com que a situagao de vida dos trabalhadores,

eleve-se globalmente, o que favorece novas aspiragoes exis-
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tenciais. A fantastica clevagido da produtividade permite a
éqneralizagﬁo‘dé um certo padrdo (a famosa ‘'sociedade de
consumo"),.o qual- tende a,unifofmizar gostos e comportamen-
tos. |

Estas mudancas vao tei prbendas repercu356es- ao
nivel da percepcdo da tétalidade social. Cada vez menos, os

trabalhadores percebem a barreira que separa as classes fun

"damentais. O que distingue um operario qualificado de um em

pregado ou de um funcionario piblico? Certamente n&o o sali

rio, nem, tampouco o modo de vida. Talvez apenas o fato de

sujar ou nao as maos no traBalho. A sociologia oficial di-
funde a imagem'de uma espécie de '"continuum" social que vai
desde os operarios desqualificados até o PDG (Presidente Di
retor Geral) da ewpr~3a. S3o os conhccidos '"estratos . so-
ciais' que aparecem nas estastiticas e sondagens'de opiniao,

incutindo que, fundamentalmente, ndo ha oposicdes sociais.

.

Para além dos cambios sociais, € toda uma mudanca

cultural que se opera. A massificacdo, ao mesmo tempo que

-universaliza o acesso aos bens culturais, atinge.a indepen-

dencia das artes (principalmente o cinema) e .da  imprensa.
Data desta €época o declinio dos jornais ''de opiniao" e a as
censao dos monopdlics na ared das comunicagoes de massa.

que impressiona € o contraste entre o "boom" economico dos
"trinta gloriosos'" e a modicidade das melhorias de condi-

¢oes de vida da populagdao. Elc revela um fato: foi ds cus-

tas dos trabalhadores que a Franga operou.sua reestrutura-

¢ao econdmica,fincando, assim, as bases do novo modelo capi

" Em definitivo, quando se analisa este periodo, o
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talista dc monopolios. Ja ocorrem os primeiros fcn6menosfdc
dcsclassificaéﬁo que serao-a marca dos anos 70 e §80. Nﬁé se
trata de miséria (as instituicdes sociais assecguram o mini
mo necessario).mas de marginalizacdo. -Perfila-se no hofizog
te o'espectro da "sociedade dual''que tanto afemoriza. ﬁosso
final de s€culo, recolocando em questdao as pr6pria§  £ases
do republicanismo (que veio para "acabar'cdm as desiguéldé—

des entre os homens") e o legédo da Revolucao de 1789..

. 3. AS'FORCAS‘POLITICASvPRESENTES

3.1. As forgas politicas antes da Primeira Guerra Mundial

Em termgs geraié, as tendencias politicas ao ante-
-guerra obedecem a um corte ao mesmo tempo social e regios
nal: a direita predomina na alta burguesia e nas ffegiBes
mais atrasadas do pais, onde a influencia da Igreja ﬁermang
ce forte: Oeste e Sul (particularmente na Provenga,j regiao
onde viveu Freinetd, O centro (republicano) se concentra na
pequena e média burguesia assim como no Norte, Nordeste,lLes
te, Regiao Parisiense e Centro. A esqugrda,proudhoniana ¢
marxista, exerce uma influéncia grande'no seio do opéraria—
do e comeca a aumentar sua audiéncia junto a certaé ?atego—
‘rias de'funcionﬁrios (entre os quais os professordsi prima-

rios). Suas zonas principais de implantag¢lo sao as ‘regioes
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minciras ou de grande industria. Mas sua influcéncia ¢ tam-
bém forte no sul dos Alpes, regiao de Freinct, onde con-
quista,cm 1914 25% do eleitorado, tornando-sc uma minoria

decisiva.

O proprio radicalismo refleté uma evolucao a c¢s-
querda do republicanismo. Défende, ainda, o principio libe
ral da prbpriedade privada mas predomiha nele a exacerba-
¢do de varios tragos jacobihos: centraiismo estatal, anti-
clericalismo , luta em favor da igual&ade social. Nao acei
ta, poréﬁ,.o principio_mar*ista de luta de classes e se da

como objetivo a realizacao da harmonia social.

Em 1906 o radicalismo atinge seu apogeu, tem a
maioria absoluta no parlamento e assume sozinho o governo

que os socialistas acabaram de deixar, rompendo a coliga-

gao do "Bloco das Esquerdas’.

A esquerda socialista, mesmo apds a unificagao do
- -~ - . - - - - o~ v -~ -
-inicio do século, se ressente da divisao entre a tendencia
libertaria (proudhonista),cuja influencia continua forte,
principalmente no movimento sindical, e a tendencia marxis
ta, mais recentemente implantada, cuja influencia se torna
hegemonica no seio do partido socialista. Como aquela

‘rejeita toda acdo politica - 2, particularmente,a agao dos

partidos -,o movimento operario encontra-se ainda profunda

mente dividido, pelo menos no seu comando, até as vésperas
da guerra quando, sob a pressao dos acontecimentos anuncia

dores do conflito, ocorre a juncao entre SFIO ¢ CGT.

Vejamos, primeiro, a evolucgao do movimento sindi-

cal, dominado, como ja dissemos, pcla tendcncia anarquis-
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ta-proudhoniana.

. .Frente a introdugéo‘do taylo?ismo na indﬁstria ¢
ao créscimento da mecanizacao, a reagéo do operariado sera3,
.num primeiro tempo, de total'rejeigﬁo}e, num segundo tempo,
de aceitacao, mas com resistencia a seus objetivos‘e formu
lagao-de contrapropostas orientadas para os interesscs po

pulares.

A primeira fase corfesponde éo periodo de hegemo-
nia do chamado sindicalismo revolucionario. Esta corrente
tenta fazer a sintese entre 3 tendénc;as: as teses libertd
rias que preconizam a agao direta.pard a derrubada do Esta
do (o sindicato passaria entao a constituir a estrutura po
litica basica da sociedade); o cohceitb marxista de luta
de classes; ¢ a fradigﬁo'francesa dasflﬁtas operﬁfias do
século XIX. |

A tendéncia revolucionaria do SindicaliSmo fran-
c8s triunfa em 1906. Suas estruturas séo.multiformes,reflg
xo da perspectiva anarquista’que a ofienta: junto com. o0s
sindicatos de base, coexistem federagoes por categorias e
por regides iestas Gltimas reunindo todas as categorias de
uma mesma regiao). A partir do inicio do seculo, um outro
tipo de organizacgao conhece uma expansdo enorme. Trata-se
‘das "Bolsas do Trabaihé”; criagéonorigihal do movimento
operario framcés que ve nelas uma contraposicdo as bolsas
de valores do capital. Em cada cidade de grande ou média
imﬁortﬁncia_oxiste uma dessas ''casas dos trabalhadores'".

Suas fungoes sao triplas: promover a propaganda; ofcrecer

aos operarios um espaco que scja plenamente deles, onde
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possam se encontrar, trocar, discutirv e, principa]mcnfé,
promover, em todos os sentidos; a educacao dos trabalhado—
res, na perspectiva de séus interesses (neste sontido,f as
bolsas do trabalho nao deixam de sé contrapor a acao dé en
sino of;c?gl e 3 ideologia de harmonia social que difundem
as escolas publicas). Outro papel forte desempenhado pélas

bolsas do trabalho se refere a ajuda mtua (trago marcante

da teoria proudhoniana) e ao incentivo a agao cooperativa.

Cabe enfatizar que, anteriormente a acao déssas
bolsas, desde meadosjdo século XIX, cresce na Frangagfprig.
cipalmente no sul do pais, todo um moviﬁento cooperativis-
ta que tem por objetivo a justa reparticdo da riqueié na-
~cional. As vésperas Aa guerra; este movimento conta?cbm um
milhao de membros, reunidos, principalmente, em cooﬁérati-
vas de consumo. E importante percebermos a importancia do
cooperativismo na Frangé.da época, porque este. principio
constituiu, sem dﬁ&ida, uma das 1inhas mestres do pénsameg
to de Freinet. Nao somente ele incentivou, ajudou éonstan—
temente a se organizarem as cooperativas de produgdo e de
consumo na regiao onde viveu, como imprégnou com d_Amesmo
espirito sua pedagogia, que ele qﬁeria uma contraposigao a
""pedagogia concorrencial” capitalista. Nao se pode:iésque-
cer que a primeira organizacio docente que fundou chamava-
-se '"Cooperativa do Ensino Laico" e visava encorajar e for’

talecer o cooperativismo pedagdgico entre os docentes.

De forma geral, entre 1906 e 1914,0 movimento sin
dical conhece um crescimento notavel, chegando a congregar

um milhio de associados necsta data. Certas profissoes, co-
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mo a dos metalUrgicos, sdo sindicalizadas em 90%.

o O principal meio de acao do sindicalismo revolu-

cionario & a greve. Eld € encarada como uma preparacdo pa-

ra as grandes greves gerais que virao e derrubarao o siste

ma capitalista. ' ;

'

Mas a greve nao € apenas, naqueles anos, um movie
mento trabalhista. Envolve, também, todo ﬁm clima que faz
dela um momento. marcante de expre§$50 da cultura operaria:
alegre, reflete o sentimento de élivio dos trabalhadores, .
liberados por um tempo dos acachapantes ritﬁos.industriai&

: _
Manifesta-se muito mais na rua do que na empresa (nao eXig
te ainda o fendmeno de ocupacdo das fabricas) e  pertence
aos modos de vida dos bairros populares. Ritmada por can-
tos revolucionarios, reline os grevistas, suas familias . e
vizinhos nas a;sembléias e em torno das "éopas comunistas".
Nos discursos, a violéncia verbal € muito grande, mas'rarg
mente se tradui em violencia fisica,-a nio ser que ocorra

repressdo policial.

A repressao governamental, naturalmente, nao dei-
xa de se manifestar, ora com violencia, ora pela intimida-
¢ao. Em 1906 ocorrem incidentes sangrentos em Paris que re

sultam em varias mortes. Durante o mesmo conflito grevista,

as forcas armadas. lancgam uma ordém de mobilizacgao dés,fei
roviarios. Varios grevistas, considerados desertores, sao
condenados. A greve dos funcionarios, particularmente dos
profeésores pfimérios, € considerada ilegai. Marius Negre,
presidente do Sindicato -dos Professores Primarios (ainda

clandestino) & demitido da funcdo piblica junto com virios
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outros colegas.

. _Entre.1906 e 1913 oéorrem’p&derosas ondas grevis-
tas que permitem a éonduista de vério$ direitos sociais:
criacao do Ministério do Trabalho,limi_tagéo do direilto de
dispensa, leis sobre higieng e seguranca do trabalho, apo-
sentadoria para os trabalhadores da indﬁstria. Ha um desper

tar da burguesia para a importancia da questao social.

Outros meios de luta (greve-padrao, greve-'"pipoca-
da") visam mais especificamente atingir a  '"racionalizacao

tayloriana" e a cronometragem dos ritmos de producao.

ApSs o fracasso da tentativa de greve geral de
1906, a tendéncia revoluciondria de a§5o direta perde a he-
gemonia do movimento.sindical. Consolida-se uma pérSpegtiVa
"revolucionaria economista" que visa a;Basear a agéo sindi-
cal no estudo minucioso e aprofundado dos'mecénismos do ca-
_pitalismo. Para esta tendéncia contribuiu muito a influén-
'cia do pensamento marxista. Multipliéam-Se as analises de
conjuntura, fundam-se varios institutos especializados na
elaboragao de estudos e estatisticas a servigco do movimento

operario. Estes estudos s3o publicados na imprensa operaria

- cuja difusdao €& grande na E&poca.

A orientacdo "economista'" leva o sindicalismo a

‘mostrar-se cada vez méis-critico 'emriréiagﬁo. éoﬁbétfonato
francés, de quem cobra a modernizagao dos meios e procedi-
mentos'de produgao. Ha, no limiar da Primeira Guerra  Mun-
diél, uma profunda mutacdo da acao reivindicatoéria da CGT.
Nao se prega mais a destruigao das mﬁquinas geradoras de de

semprego e sim a modernizagao industrial, geradora de aumen
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to de produgao e de riqueza; nao se visa mais a derrubada
do Estado e sim uma justa reparticao social da riqueza eco
nomica do pais.

Ao lado do sindicato, o outro instrumento de luta
do operariado, na €poca, € o partido socialista que esta,

como ja vimos, fortemente implantado na grande industria.

0] PartidofSocialista/Segéo Francesa da’ Internacio
nal Operéria, a cujo nascimeﬁto assistimos no capitulo an-
terior, & um partido democratico, sua agdo se fundamenta
na participacao da base. Combina objetivos-a longo prazo -
destruigao do capitélismo, conquista db Estado, 1instaura-
¢do do socialismo - e a’ curto prazo —!éducagéo e organiza-
cao do proletariado. Sua orientacao idéol6gica, na época,

da grande enfase ao internacionalismo e ao pacifismo.

Entre 1906 e 1913, o PS/SFIO échamado, também, de
- PS ou'SFIO) obtém resultados eleitorais surpreendentes,pag
sando de’877.000 votos em 1906 a 1.413.000 votos em 1914,
Apesar disto, por opgao ideoiégica, éua participacao no go
verno € marginal (uma das grandes questdes debatidas na
épocé era se sbcialistas podiam ou nao participar de. gover

nos burgueses). .

0 PartidoﬂSoéialista difqn&e»asvteses ,hacifistg§
'e internacionalistas da Segunda Internacional,as quais tem
grande repercussao em tcda a sociedade a medida que se con
cretizém as ameacgas de guerra. Uma parcela pequena, porém
muito ativa,do corpo docente adere, na Epoca, ao socialis-
mo internacionalista, deixando, portanto de assumir o pa-

pel de inteclectuais 'do radicalismo republicano do Trégime
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no poder.

. A aceleracao dos acontecimentos que culminarao com
a declaracgao da gherra'vdi.levar os socialistas a uma séric
de tomadas de posigao contraditorias, traumatizando-os e le
vando; em Ultima instancia, E,Eisﬁo do movimento socialista
internacional dos anos 20. .

"Em 29 de julho de 1914, a Internacional Socialis-
ta se reine em Bruxelas com participacao de delegados de to
dos os pdises, notadamente alemée; e franceses. Na 'resolu-
cao final, vota-se a deflagracao da greve getal, Ansurrei-
cional e concomitante, de'tédos os trabalhadores dos paises
ameacados pélo conflito. Conscientes de que o conflito teria
como raizes as contradigdes e interesées inerentes ao pro-

o sistema capitalista, os trabalhadores declaravam : sua

e

PT

recusa em aceitar uma guerra que servia a objetivos opostos

aos do movimento operario internacional. Era a concretiza-
L BR R

cdo do famoso "Proletdrios de todos os paises uni-=vos!' lan-

¢ado por Marx.

-

~ Em 30 de julho, a CGT se une & SFIO numa frente an
tiguerra. Sob a liderancga de Jean Jaureés,deflagra na Franga
a aplicagao das palavras de ordem da Internacional Socialis

ta. Mas, no mesmo dia, os parlamentos frances e alemao vo-

No dia seguinte, 31 de julho de 1914, Jaurés & as-
sassinado. O desamparo dos socialistas franceses e total.
No diall?-de agosto,a guerra € declarada e, operando uma
reviravolta completa, os socialistas franceses aderem ao

que se convencionou chamar .de "Union Sacrée' ("Uniao Suagrada™)
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em torno do governo. Existem, no entanto, no seio da SFIb,
minorias que sustentam durante toda a guerra a nﬁo-—adcéﬁo
a "Union Sacrée". Entre elas,um nicleo formado por metaldr
gicos e docentes primarios. Recusam—sé, no entanto, a ade-
rir a pfoposﬁa bolchevista de '"derrotismo revolucionﬁrio"

(isto €, provocar, por motivos revolucionarios, a derrota
do seu pais na guerra). Vistos por muitos como traidores,
sao eles que vao manter acesa a chama do internacionaiis—
mo que renasce em 1917, QUando se multiplicam desercoes e

motins nos diversos exércitos engajados no conflito.

Frente aos socialistas, a direita efetua uma cer-
ta mudanca. A corrente monarquista ve sua hegemonia suplan

tada pela corrente liberal de tendéncia nacionalista.

Ao seu lado, consolida-se uma forga marginai,-po—
rém de muito impacto: a da extrema direita, Aantidempcrﬁti
ca e golpista. Sao. fundadas ligas que tém por objetivo di
fundir teses tais cbmo a apologia da ordem, o culto do che
fe (cahdilhisﬁo), o ‘antiparlamentarismo, o anti—sémitismo
“além, € claro, de um nacionalismo exacerbado até a xenofo-
bia (a qual se manifesta, principalmenté, contra os traba-
lhadores estrangeiros).Tais movimentbs, precursores.do na-
zismo e do fascismo, conseguem fanatizar parte das camadas
médias urbanas que manifestam ruidosamente, e, nio raro,

violentamente, suas posigoes na rua.

No plano das instituicoes politicas , assiste-se,
no periodo, ao triunfo total do parlamentarismo reforgado
pelo sufragio universal. O eleitorado cobra assiduamente

a seus deputados medidas governamentais. Em conseqliencia,
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estes controlam rigorosamente o proprio governo,o que lhes
€ facultado pela constituicdo vigente. Assim, o controle
do executivo pelo legislativo € total (dai, a grande insta

bilidade ministerial da época).

A relacgao eleitores¢éleifos ainda ¢ muité persona
lizada, ensejando manifestacoes de clienteiiémo. Os parti-
dos sao fracos, vota-se mais nas pessoas do que nos partiQ
dos. Os socialistas sao os Unicos, . no periodo, a enfatizar

a importancia do partido como meio de organizagao social e

como meio de pressao sobre o governo.

+

Outro poderoso reforco do sistema € a imprensa.
Trés fatores se conjugam para favorecer sua enorme eXpan-

sao na época:?

-~ a universalizacgao do ensino;
'~ a liberdade quase total de expressao;

- a invengdo da impressora rotativa.

O papel politico da imprensa, éeja ela parisiense
ou provincial, foi considerﬁ'velL Ela constituiq,'antgs de
tudo, um meio de formacao da consciencia politica  (todos
os jornais sao ''de opiniao" e defeﬁdem'posigaes politicas
nitidas. Em alguns momentos,- o pépel da.impfensa foi cru-

_cial, chegando a interferir nos rumos politicos do pais).’?

Os jornalistas tem, via de régra, uma solida for-
magdo intelectual. O nivel dos artigos, apesar da sua lin-
guagem simples, & elevado. Mesclando novelas e artigos de
cunho polftico5 conseguem mobilizar o publico popular para

as grandes questoes que interessam a socicdade.
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Sem perceber esta importancia, este cardter multi
forme da imprensa na época, & impossivel entender a Enfﬁsc
dada por Freinet a imprensa escolar. Na sua concepgao, nao
se tratava apénas de um meio destinado a favorecer a abrcn
dizagem da linguagem, de um recurso didatico. Tratava-se
de educar Tas criancas do broletariado para que futuramente
elas fossem capazes de beneficiar-se com este extraordina-
rio meio de afifmagéo social que constituia entdo a impren
sa escrita . Era dar a toda a classe proletdria o dbminio

deste meio de afirmacao.

Até 1906, radicais e socialistas governam o pais
por meio do "Bloco das EsSquerdas'. Sua principal preocupa-
cao politica € tornar irreversivel a laicizagdo da socieda
de e, principalmente, do ensino. De uma posicao de neutra-
1idéde religiosa, o governo evolui para um anticlericalis-
mo militante. Varias congregagdes religiosas sao expulsas,

entre as quais a dos jesuitas. A Concordata é oficialmente

rompida em 1905.

ApGs as eleigdes de 1906, os socialistas voltam a
oposicdo e os radicais assumem sozinhos ‘o governo. Mas os
nacionalistas e militaristas aumentam sua influéncia e, em
1913, & eleito presidente Raymond Poincaré,republicano de
direita. Este Véi encaminhar o pais para a guerra que se
anuncia como inevitavel. Uma de suas primeiras medidas vai

ser proibir os sindicatos de professores primirios.

3.2. As forcas politicas entre 1914 e 1945

San ainda grandes as controvérsias sobre as: causas
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que levaram @ Primeira Guerra Mundial. E certo que havia
ﬁma heranga peéada de antagonismos entre a Franga e a Ale-
manho desde a derrota de.1871 pela qual a Franga perdera
duas das suas mais ricas pfovincias: a Alsacia e a Lore-
na. E certo também que novas -rivalidades coloniais tinham

surgido. na Africa. Mas,'tanto;de um lado como de outro, oS
sucessivlos governos mostraram-se capazes de gerir este estado
de conflito latente, nao deixando nunca que ele se tornas-

se aberto. -

Para isto muito contribuiu a opini&o pﬁbiica dos
dois paises. O periodo 1900-1914, como ja vimos . anterior-
mente, & marcaao por uma grande ascensao das forgcas de es-
querda na Europa as quais sao profundamente pacifistas. Na
Franca, Jaures, < 1li:der socialista, & quem personifica in-

contestavelmente este desejo de paz de toda uma sociedade.

No entanto, esta mesma sociedade mostra-se, no
seu conjunto, incapaz de absorver outro valor socialista,

tao importante quanto o pacifismo: o internacionalismo.

~ 0s franceses sao profundamente nacionalistas ou,
meihor dito, ha, desde a Revolﬁgﬁos uma tend@ncia a se pen
sar que os valores de justiga, direito universal dos ho-
mens, etc., Yaiores pertenceﬁtes a humanidade,.séo tambem
‘profundamente nacionais: a Franga, sua defensora, torna-se,
de certa forma, uma ''nagao universal' ao ver seus valores
revolucionirios sendo adotados por todas as nagoes ''civili
zadas”. Dai decorre um amdlgama que vé a nagao e O Ppovo
francés como representantes universais das demais nagoes e

povos. Face a uma Alemanha obscurantista e imperial ‘ela
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representa o dircito e a civilizagao. Os professores prima
rios foram os principais propagadores desta ideologia,prin
cipalmente através do ensino da histdria e da instrucgdo ci

vica.

Neste contexto, & facil perceber por que a mensa-
gem internacionalista tem poucas repercussoes antesb da
guerra. Ja que 6 nacional se superpde exatamente ao inter-
nacional (entendido como '"universal"), este passa a ficar
vazio de sentido. Mais uma vez, a heranga da RevoluéﬁéA e
da Filosofia das Luzés, ao confundir-se com o soc}alismo,
obscurece sua mensagem. A busca da harmonia social esconde
a existéncia real da luta de classes e o fato de que o ca-

~pital ndo tem patria.

Quando o nacionalista e belicoso Poincaré aséume 0
governo, encontra forte oposigao da esquerda para implemen
far seus prpjetos de guerra. Mas, embora esta seja realmen
te internacionalista (ao ponto de, como vimos, arquitetar
um plaho de greve geral insurreicional para impedir o con-
flito entre os paises envolvidos no litigio), ndo consegue
levar o resto da sociedade a abandonar um nacionalismo pro
fundamente entranhado na mentalidade coletiva. O assassina
to de Jaurééié o golpe mortal que desarma a oposigéo‘socig
1i$ta. Desamparada, esta édere, na sua imensa maioria, a

guerra.

E espantoso constatar que a ''Union Sacree" foi,
incontestavelmente, uma festa. Retomando-se uma imagem sur
rada,os franceses undnimes. partiram para a guerra alegres,

"com a flor nc fusil". Iam dar uma lic¢ao as forgas das trc

%

.



vas e do passado. lam, mais uma vez, mostrar ao mundo que a
Franca encarnava em si o projeto de todas as nacgoes avidas

de progresso e liberdade.

Poucos foram os socialistas que nao sucumbiraﬁ a
unanimidade ‘geral. SO alguns sindicalistas,os chamados 'Pe-
regrinos de Kienthal', tiveram a coragem herdica de, puss&g
de por traidoreé,arnﬁmarana-pfapria vida, ousando continﬁan
em plena guerra, a propaganda intefnacionalista até nas for
¢as armadas. Este pequeno grupo era composto, em sua maio-

ria, de professores primarios.

E, portanto, com uma‘ inconsciéncia enorme que a
Franca entra negsa guerra que ela nao sabiavser dura ¢ demo
rada. Passado o primeiro momento da "guerra de movimentos',
com a invasdo de todo o norte e nordeste do territdrio pe-
los alemaes, o pais se instala numa'guerra de posicae''longa,

desgastante, extremamente extenuante e mortifera.

A derrota inicial revela o despreparo do governo pa
ra conduzir a guerra. Passam a assumir, na realidade, a con-
duta do Estado aqueles que maiores interesses engajaram no
conflito: os empresarios. As organizagaes patronais se subs-
tituem -ao governo,.impéem—lhe sua politica, assumem até deci
saes. Ficam evidentes, pela primeira vez na historia, os ris
cos que o liberalismo classico, do "laisser-faire", pode fa-
zer correr ao pais e descobre-se que a '"mao invisivel", regu
ladora das forgas do mercado nao existe.Q pais esta sucumbindo,
“em meiolé_orientﬁgﬁo contraditdria das diversas organizacdes
patronais, que s6 visam seus interesscs prébrios. Multipli

cam-se os casos de duplicidade de ag¢ao. Enquanto isto, o ini

‘



migo avanca.

E deste contexto dramidtico que nasce.entre os mais
licidos dos politicos de direita, a convicgao de que o LEsta
do capitalista moderno precisa planificar sua acao, nem quc

seja para se defender da voracidadc dos proprios capitalis-

tas particulares.

Apesar dessa desorientacao do governo,em nenhum mo
mento da Primeira Guerra Mundial houve ameacas as institui-
¢Oes republicanas. O parlamento continua a funcionar ﬁormal
mente exercendo até um certo controle sobre as decisoes mi-

litares.

Mas a bela unanimidade da "Union Sacreée" n§o resis
te a guerra prolongada. Pouco a pouco nasce e se propaga
um descontentamento, uma revolta surda que nao ousa, no en-
tanto, mostrar-se abertamente até 1917. As forcgas de esquer
da tomam paulatiﬁaﬁénte disténcia do-governo e aguardam 0

momento de se manifestar.

1917 & marcado por uma reviravolta completa da si
tuacao. Dois acontecimentos maiores vao marcar esta ruptura:
a.entrada dos Estados Unidos na guerra e, sobretudo, a Revo

lugao de Outubro, concretizacao efetiva do maior mito dos

movimentos operarios.

E este momento que o Estado Maior das Forgas Arma
das escolhe para lancgar uma ordem de ofensiva geral que e
" um verdéd¢iro suicidio. As perdas humanas sdo incontaveis e,
finalmente, o inimigo retoma as poucas posi(Scs conquista

das.
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Esté'éventb}aolquél Se acrescenta a esperanga sus

citada pela ReVolugéo Russé.vai catalizar a  revolta das
tropag. Oborrem,.em mdités lugares, levantes e mOtinS:QUC,
embora reprimidos impiedosameﬁte,-véo contribuir para mu-
'dar a mentalidade dos combatéﬁtés e da pppulégﬁb,para acor
da-los do seu terpor. O sociaii;mo rehrudéscé,as greves se

multiplicam e, neste caso também, a repressao violenta pro

movida pelo governo s6 tem por efeito aumentar a revolta

.
.

géral. ’ e
Com a ajuda dos aliados ei_favorecida‘pela Revolu
' . .
cao Alema que derruba o "Kaiser', a Franca alcanca a vito-

ria definitiva em 1918. O armistIcio € assinado em 11 -de

novembro do mesmo ano.

A alegria. geral & imensa. Parece que o alivio pe
lo fim do conflito gerou unénihidadé .entre todos:  "Esta
guerra terd sido a Gltima de todas; apds ela, nunca mais
sera possivel recomecgar outra“. Fala—se.de uma nbva | era,

marcada pela paz e pela concOrdia entre 0S povos.

Mas a guerra derrubou,témbém varios mitos - caros
aos republicarios: particularmehte'b mito rousseauniano da
bondade natural do homem e o_mito do,prpgreSso moral da hgb
‘manidade cgmé decorrencia auﬁoméﬁica do progresso”cignFifi

co e da educacgaon. Como foi possivel. tal monstruosidade

acontecer trinta anos ap0s a universalizacgao do. ensino.?

Cada. tendencia politica vai tirar suas  proprias
conclusdes. Para a direita nacionalista, & preciso refor-
car-se diante do perigo.germanico, arrasar definitivamente

a Alemanha para que nunca mais possa censtituir amcaga.
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0 lema €: ”A Aiemanhé pagara" (os prejuizos da guerra). As
condigoes imposfas aos venéidos no tratado de paz assinado
em Versalﬁes em fins de 1918 incluem o pagamento de dm gi
gantesco tributo de guerra,'as‘"reparagaes",totalmentc des

proporcional as pOssibi}idadéi de pagamento do Estado ger-
ménico.'A'insisténcia consténie da Frénga fafa"que este
tributo seja efetivamente pago.até-o {ltimo éentavo foi,
sem divida, uma das causas, pelo menos psicoldgicas,da as-
censao de¢ nazismo. Na verdade, as}”reparaQGes"~acabaram,na
sua maior parte, sem serlpagas,,em decorréﬁcia; -sobretuda

da crise econdmica mundial.Mas a lembranga.da}kmiuugio SO
frida pelo pove alemdo foi habilmente explorada por Hitler
na sua ascensao ao poder.

a“ry » ~

Enquanto a direita s0 pensava em vinganga, & ¢C5-
querda desenvclvia uma refiexdao quase gpoéta: a2 guerra era,
antes de mais.nada, a conseqlléncia de um duplo fracasso
das fofgas progressistas: diante do éapitalismo internacio
nal, causador real da guerpé, e diante do nacionalismo que
" as tinha'cegadoAao pdnto de adefirem a "Union Sacrée'.

0 objetivo devia ser, a partif de entao: luta sem
trégua contra o Capital e opgao clara pelo internacionali§

mo.

A Revolugao Bolchevique vai catalizar esta tenden
cia: aos olhos de muitos, a.Rﬁssia representa, a partir de
entao, a patria internacional dos oprimidos e o pais lider
da revolugdo mundial. Defendé-la ¢ cdefender a causa prole-

taria como um todo.

0 pos-guerra € marcado por uma nitida radicaliza-



cio das posigdes politicas na Franca. 1919 & o ano em que
E.eleita_uma assembléia formada, na Sﬁa'maioria,por ex-com
batentes cujas tendéncias nacionalistés e conscrvadoras
sao por demais conhecidas. No outro extremo.o mesmo éno ve
a CGT alcancar um milhdo de, adeptos e o partido socialista

130.000 membros.

Mas, como ‘sempre, ha uma grande diferenca entre
as grandes cidades er resto do pais. Enquanto o sindica-
lismo e d'sécialismo crescém em Paris;e nos grandes :cen-
tros, a direita desenvolve uma campanha no mundo rural, vi
sando 1incutir nos pequenos proprietéfios e arrendatarios
o pavor do "perigo vermelho'" e relancar os tradicionais va
lores catdlicos. Esta campanﬁa & a grénde responsdvel pelo

resultado das eleicoes de 1919.

Ao fracasso nas urnas, a esquérdé soma o fracasso
~da greve geral decretada pela.CGT em41920. Mas, apesar da
Enorme repressao (18.000 demissoes, 56 nas ferrovias),o so
cialismo continua a atrair adeptos. Em 1920, quando o go-
verno franceés pretende se engajar, do lado ~ tzarista, na
guerra civil russa, ha uma grande reagao popular para de-

fender a "patria da revolucao" e o governo € obrigado a re

cuar.

A partir &e-lélg, as foréésrdé-ésquefdé francesas
vao viver um dos seus momentos mais ricos e tumultuados.Em
1919, fﬁrios lideres cegetistas e socialistas vao visitar
a dniﬁo Soviética. Ao voltarem, propoem a adesao do parti-
do socialista francés a Intcrnacional Comunista que acaba-

ra de ser fundada em Moscou. la, em toda a Luropa, um cli-
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ma de revolugao. Pela primeira vez.esta parece iminente e
a questao que todos os socialistas se colocam & "o que fa-

-

zer para favorecer Seu parto".

De Moscou vem aé orientagoes:da Internacioﬁal Co-
munista (IC): "a hora da luta final e decisiva chegou mais
tarde do que esperavam Os apéstoios'da revolugao social,
mas chegou... Nossa tarefa‘é: generaliZar a tarefa revolu-
cioniria da classe operaria,. livrar o;movimento-das impure
zas do oportunismo e do social—patrioﬁismo, unir as forgas
de todos os partidos ﬁerdadeirameﬁte fevolucionérios do
préletariado mundial, facilitando e aﬁfesséndo.désta forma

a vitoria da revolugao comunista nc mundo inteiro"."*

Visﬁndo ”iiVIar o movimehto das impurezas do opor
tunismo e do social—?atribtismo”, a ICiimpSe 21 condigdes
draconianas aos partidos socialistasiqge querem a ela ade-
rir.s: | | |

‘Sob o duplo impacto da vit6fia bolghevique na Ras
sia e da lembranca dos horronres da guerra (que o PS nao
soube evitar), os socialistas franceses vivem,como ja vi-
mos, um periddé de profuhda radicalizagao e expectativa re
_volucionaria. Esta & certamente a raiéo pela qual a maior
parte dos,delegados ao_congre;so nacional do partidb,.reu_
nido em Touré'nOSidias-24 e 25 de dezembro de 1920, vota—
sem hesitagéquelé adesdo a IC. Os que deram voto contré-
rio nﬁq'se éubmetem a decisdao da maioria, o que provoca
de novo a divisao do socialismo franceés. Os minoritdrios

permanecem com a sigla PS/SFI0O, enquanto o0s majoritarios

adotam, como previsto, a denominagao de Partido Comunista,



125

Segdo Francesa da Internacional Comunista (PC/SFIC, chama-

do, também, de PC, PCF ou SFIC).

Mas a adesan nao significa q&e a maioria da esquer
da francesa se tornara bolcheviaue. Tfatava-se, na verdade,
de uma opgao mais emocional-do que racional e a maior parte
dos novos comunistas desconhecia as sués implicagoes. Quan-
do a IC tentar impor-se como o éomand§ Unico e supranacio-
nal da revolucgao mundial, exigindo dos seus membres uma obe
diencia cégé, varios membrés da SFIC c@megaréou a recuar.
Inicia-se, entao, uma intensa era de dépuragées.e desercoes
que vao tornar, rapidamente, o partidojminoritiriq. Assim,
como o coloca Claude Willérdi "De debu;agéo em depuracgao, o
partido comuﬁista Qai pouco a.pouéo debilitar—se,. sofrendo
com particular violéncia da.''doenga infanti ".,das seg5e$ eu
ropéias da Internacional Comunista”?"ds eliminados voltam
naturélmente a "Velha Casa", como a denominara seu chefe,

Léon Blum, isto &, ao Partido Socialista.

Dez anos apds a fundacgao da SFIC, presos a violen-

tas lutas internas, os comunistas franceses parecem profun-

v : ‘. _
damente enfraquecidos. Conseguiram, no entanto, jogar as ba

.ses de um partido novo, revolucionario, internacionalista e

com enraizamento forte nas empresas.

sem abandonar o tema da luta de clas

Quantb aotPS;
ses, alia-se éos radicais, para formar,‘em 1924, o primeiro
governo'de esquerda do pds-guerra (""Cartel das Esquerdas™)
apés ter sido o grandec vencedor das eleigdes do mesmo ano.
O Cartel prossegue com a tradicional politica dos republica

nos: defesa do laicismo ¢ da democracia parlamentar.
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1.

A ciséé das esquerdas se prolonga no sindiculiéﬁa
Em'1922, a ala "bolchevisté” dé CGT se sebara, formando; a
CETU (Confedgragéo Geral do Trabalho Unitaria), uSsocﬁéda
a Internacional Sindicalista Vérmelha'sediada em Mosc¢ou.

Contrariamente ao PC, € minoritaria desde seu nascimento.

-

A ascensao do nazismo na Alemanha e do faséismo
na Italia vai levar, nos anos trinta, o PC a uma refléxﬁo
€ a uma nova posicao frente ao perigo que representam. Fi-
ca evidente que a poiItiﬁa de rejeigéo'intransigenté,de to
das as forcas nao-comunistas do espectro politico, %éejam'
elas . de direita ou de esquerda mais ou menos moderadé; (po
1itica chamada também de "classe contra classe') € Eitrea-
lista diante da subiHa_do hitlerismo. Pouco a pouco, o PC

vai se reaproximar do PS. Em 1935, sob a pressao daé’ mas-
sas, Os dois'partidos fazem as pazes. Os sindicatos‘f‘ vao
mais além: em 1936, a CGTU desaparece, fundindo-se ﬁé CGT.
A exacerbagdo dos movimentos de extrema direita,face 3 cri
se e ao exemplo alemao, vai precipitar 0 ad&enfo da Frente
Popular, primeiro governo a reunir na Franga todas és for-
cas de esquerda sem nenhuma excegﬁo.(05'comunistas-$é abs-

tém, no entanto de assumir ministérios).

Foram as'segﬁintes as origens politicas d@'?rente
Popular: em fevereirO'de 1934 as ligas de extrema direita,
em boa parte animadas por facgdes ultra-reacionarias  dos
movimentos de ex-combatentes, tentam assumir o poderj péla
forga. A resposta da populagao € imediata: além deguma gre
ve geral de protesto,que € um retumbante sucesso, Sao pro-

movidas gigantescas manifestagoes em todas as principais



cidades da Frénga. O'PC, qdc, por sua vez, interpreta a con
juntura como reVolucionérid, tenta sublevar a populagio. Se
gucm-se lutas sanérentés‘nas ruas de Paris. Mas a revoiugio
nao ocorre e o centro-direita reassume o governo por algum
tempo. Diante da crise,'proséeéué com a po]iticé de arrocho
salarial. O descontentamento ﬁopular cresce O‘& csquerda ob
tém uma vitdria arrasadora -nas eleicdes legislativas de
1936. Nos Alpes-Maritimos, departamento de Ffeinet, 0s comu

.

nistas levam quase 45% dos votos, o que & um fato . incdito.

A partir da eleicao, as greves comeéam a estourar
espontaneamentq} Ha, na opiniao dos contemporaneos, uma at-
mosfera de revolucao alegre nas fabricas onde, pela primei-
ra vez,se usa de um novo meio de luta: a ocupagao pacifica
dos locais de trabalho. Mas esta ocupacao se faz com tran-
qliilidade e maturidade:a principal preocuéagéo € proteger
os instrumentos, as maquinas. Isto nao impede uma profunda
determihagéo pof parte dos grevistas£ 0 movimento operario
nao quer ser, mais uma vez, frustrado em sua vitdéria e ten-
“ta se precaver, de todas as formas possiveis, para “tornar

as conquistas irreversiveis.

- Em junho de 1936, Léon Blum, chefe do PS,assume um
governo formado por radicais e socialistas. Os . comunistas,

embora fora do ministério, ddo-lhe todo apoio. O ministério

da Educagdo €& assumido pelo socialista Jean Zay.

Diante da prorrogagao das greves, o empresariado
~toma a iniciativa de pedir ao governo que intcrmedie as ne-
gociagoes. Estas resultam nos '"Acordos dec Matignon' que con

sagram o maior conjunto de conquistas do movimento operario
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frances atc entio. ’

. 0 governo, a CGT, o PS e o PC se empenham cm fazer
acabar as greves, mas a-base permanece vigilante para que

os acordos sejam efetivamente respeitados em todo lugar.

Algumas semanas debpois, comeéém as primeiras fé-
rias remuneradas. Pela primeira veﬁ né historia, os opera-
rios viajam de férias: de bicicleta Je trem, se lancam nas
estradas da Francga, hospedando se em caqas de parentes, em
albergues dp juventude (CUJa criagao ocorre entdao), em 'cam
pings'". Este fato, talvez em si o mais revolucionario de to
dos, constitui uma extraordinéria‘afifmagéo do direito ao

lazer do trabalhador.

O conjunto da populacao adere feliz a esses novos
ganhos sociais. Sente-se dignificada. Sao vividos momentos
de grande riqueza cultural com a afirmacao do turismo, do

~cinema, do teatro e da misica popular.

‘Mas a direita ﬁﬁo se desarma. Pérticularmente cho-
cada pela ocupacao das fébriéas (que.atinge 0 sagrado direl
to a4 propriedade), ela alimenta seu odio, cristalizando-o
em Bium, culpado de ser judeu e socialista. As ligas de ex-
" trema direita, racistas e fascistas, apesar de proibidas,se

reconstituem sob o manto de associacoes legals. Nao chegam,

no entanto, a.ameagar o forte mov1mento popular em marcha.

A guerra de Espanha vai ser a primeira prova deci-
siva da Frente Popular. Apesar da forte corrente de simpa-
tia da qual -eles gozam na Franga, Blum nao intcrvem para

atender ao chamado dos republicanos cspanhois. Tem medo de
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uma reacao de-Hitler e Mussolini, aliados de Franco,a qdul

poderia levar a guerra com a Alemanha e a Italia.

A segunda prova sera de ordem econamico—politfca.
Frente % continuacao da crise, Bluﬁ hesita entre tomarjme—
didas liberais, certamente antipopulares, e seguir uma?via
socializante, a qual o cortaria do mundo capitalista.'O dé
sempenho e a inflacgao recrudescem mas o governo continua a
oscilar entre medidas de uma natureza e outra. Os génhos
salariais conseguidoé nos Acordos de Matignon sao raéida—

mente corroidos.

A politica hesitante de Blum ndo tarda em indis-
po-lo, ao mesmo tempo, com os patroes e com os empregados.

- Enfraquecido,seu governo & derrubado em 22 de junho}délQSZ

Outros governos socialistas, cada vez mais fra-
geis, se sucedem até abril de 1938 quando'assume umlgover-
no de direité,chefiado pbr Daladier. As ameacgas de  guerra
se con;retizam cada vez mais. Mas neﬁ por i8so os france-
ses despertam do séﬁ sonho pacifista. Quando, ap0s uma sé-
rie de recuos diante das audacias cada vez maiores de
Hitler, o governo francés'e o britdnico assinam, em 1938,
os acordos de Munique que consagram o sacrificio da: ‘Tche-
coslovaquia traida, hda na populagdo um sentimento de imen
so alivio "envergonhadé”. Os lnicos a rejeitarem o ‘écordo

sao os comunistas.

Do comeco de 1939 até o inicio da guerra, .0 gover
‘no francés vai oscilar entre a preparagac para a guerra (a
producao de armas & intensificada) e negociagOes politicas

com um adversario que mostra, cada vez mais despudordadamente,

.
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suas verdadeiras intencdes. Em marco de 1939, Daladicr re-

conhece o governo do general Franco na Espanha.

Em 23 de agosto de 1939, Stalin, que nao coﬁge-
guiu daQFranga e da Inglaterra garéntias suficientes 05 ca
so de invasao da Russia pelas tropas nazistas e que ésri
bastante ressabiado pelo exemplo do que aconteceu cﬁm a
Tchecoslovaquia,. firma com Hitler um pacto de alian¢a ger
mano-soviética (também chamado de "Pacto de Ago”).Entfe 0s
franceses, cegados pelo seu pacifismo, a estupefagéé-é,ge-
geral. Os comunistasi desamparados, se veem expostos;f ao
vilipéndio e, sem entender o que acontece com eles,‘ﬁuitos

rasgam sua carteira neste momento.

Os que permanecem fiéis ac partido sofrem umé du-
pla repressao: no plano externo, sao chamédcs a ordeﬁ pela
IC qué exige deles que se recusem a participar de  uma
Vguerra capitalista" e que favoregam a 'derrota revélucio—
naria", tanto da'Alemanha, como da Franca e.da Inglaterra.
No plaho interno, apds o Pacto de Ago, o Partido Comunista
€ colocado na ilegalidade. Seus membros sao expurgadqs do
parlamento. Muitos sao obrigados a refuéiar-se na clandes-
tinidade. Contraditoriamente, este & o momento em que a or
ganizacgao dd.partidb mais cresce. Os dissensos e quérelas
internas sdo atenuados e o PC entra numa fasc de amaaureci
mento forgado. Quando vier a invasdo alema, sera a :ﬁnica
organizagao politica preparada para resistir-lhe com algu-
“ma eficacia, embora soé entre efetivamente na Resisténcia

apos a invasio da Rissia por Hitler, em junho de 194i.

A gucrra & declarada em setembro de 1939,aqimcsmo

[N
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tempo pela Franga e Inglaterra, apSs;a invasao de sua alia-
da, a Poldnia. Mas a mentalidade ain&a'pacifista dos diri-
gentes faz com que fomém, desde o iniéio do conflito, uma
atitude muito mais defensiva.do que ofensiva. Duranté o pe-
riodo do éntre-guerra, fora,edificada; ao longo de toda a
fronteira franco-alema, uma linha fortificada,que todos ima
ginavam intransponivel, a '"'linha Magiﬁot". Em vez de atacar
imediatamente Hitlér(que tem.o grosso;de suas tropas concen
tradas na Polonia, sendo, portanto, fécilmente vencivel),os
franco-britanicos se ﬁqstam ac longo desta linha e ecsperam
0 inimigo chegar. Durante varios meseé, néé acénfece nada.
E a fase que fbi popularmente chamada na Franga de '"curiosa
guerra". Renascem as. esperancas de queia paz ainda €& possi-
vel. A gravidade da situagao ainda nio-.é rercebida pela

maioria da populacao.

De.repenfe, no dia 10 de maio de 1940, vencida a
‘Polﬁnia, Hitler se volta para sua frente ocidental e invade
a Franga..Entra por onde ninguém o esperava;‘pela Belgica e
pelo norte da Franca (a Bélgica era neutra e acreditava-se
que Hitlér nzZo ousaria toca-la. Por isto negligenciara-se

prolongar a linha Maginot até o mar).

s

‘ O efeito surpresa funciona plenamente e o éxército
frances, sem tempo de reagir, se ve derrotado ‘em menos ~de -
duas semanas.. Paris € ocupada ém 14 de junho e no dia 17, a
invasao se éompleta. Ha cem mil mortos, um milhdo e meio de
prisioneiros, quatro milhGes de refugiados. O armisticio &

pedido pelo governo PCtain que acaba de 'ser aprovado pelo

que resta da Assembléia Legislativa.



Entre as condigoes impostéé,pelos alemaes para a
assinatura do armisticic estd a divigéo do pais em quatro z0
nas. Duas pequenas ée referem ao extfémo norte, anexado,por
comodidade administrativa dos ocupantes,a BEélgica ¢ a Alema_
nha. As duas maiores zonas continuam é compor a Frénca, mas
recebem governos diferentes. A '"Zona Norte',que tem. por ca
pital Paris,e administrada = diretamente pélos glemﬁcs. A
""Zona Sul' ou zona'“Livre” passa a sef governada pelo regi-
me colaboracionista do Marechal Pétaiﬁ. Em 1942, a Zona Sul
deixa, na pratica,de fer qualquer autonomia e passa virtual
mente para o comando alemao. Mas o Mafechai perménece no po
der oficialmenfe, desempenhando o‘pépgl de fantoche do ini-

migo. A capital da Zona Sul '@ Vichy, noc centro da Franga.

Segundo o discurso oficial, Pétain aceita o gover-
no "sacrificando sua pessoa para salvar a Franga'. Assume o
papel de Pai da Patria, incentivando um verdadeiro culto da

personalidade a seu respeito.

Na verdade, o que se instaura em Vichy & um regime
fascista, anti-republicano, que € uma autentica ‘''‘contra-re
volucdo de 1789". Os professores primarios, por seu ‘repu-
- blicanismo conhecido, sao particuiarmente visados, princi-

palmente quando socialistas ou comunistas.

Mas, émbofa'Séja um colaBﬁrédéfTQOIUAtsrié-e éti;o
dos alemdes, Pétain nio pode ser assimilado a wum nazista
convicto. Ideologicamente, seu modelo & o portugues Olivei-
ra'Salazar e, em alguns aspectos, o italiano Mussolini. Tra
dicionulistai”ruralista” c de um.moraliémo rangoso, mostra-se

sobretudo <¢ovarde diantce dos inimigos, justificando sua
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atitude em nome de uma pretensa "Revolucao Nacional',a qual

teria por objetivo 'resgatar os valores auténticos da Fran-

ca eterna'.

Ao mesmo tempo ”Pai”Ae "Chefe" da nagao, Péfain
pretende promovér'uma completa-mudaﬁga das mentalidades e
cria, para isto, Vérios'moviméntos destinados a enquadrar a
soéiedade. Un deles & a "Francisque" que, a exemplo das ju-
ventudes hitlerianas, pretende formar os jovens para o novo
espirito nacional. Outro, formado.por ex-combatentes da pri
meira guerra mundial, € a '"Légion de France", que‘sé encar-

réga da propaganda do regime. Dos seus .quadros saira a

"Milice'" especializada na repressac aos resistentes.

A Marselhesa € modificada para incluir uma estrofe
contendo louvores ac Marechal. O lema da Franca republicana
("Liberte, Egalité, Fraternité') € substituido por .outro,

mais ao gosto do dia: "Travail, Famille, Patrie'.

’

Por ato institucional, Pétain broclama o . Estado
. _Francés, em 12 de julho de i940,~em substituigéo.é Republi-
ca’ Francesa. Os partidos vigentes sao suprimidos e a Assem-
bléia.Nacional € dissovida. V

0 governo de Vichy épresenta a triste particulafi-
‘dade ae“téf';ido o0 “unico governo colaboracionista nécionél'
da Europa ocupada. Em todos'os~demais.paises, 0s aleméés go
vernaram diretamente e, se a colaboracao existiu em todos

eles, cm ncenhum ela foi tdao institucionalizada.

Chegamos aqui a um ponto crucial: diante da ocupa-

¢ao, como reagem os franceses?
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Na Zona Norte, compactuar, por pouco que seja,;iom
o;iﬁimigo aparece como uma traigao. Paris €, de fato, a;sc-
de do colaboracionismo mais extremo. Mas na Zona Sul, ‘;boa
parte da direita cldassica adere, pélo menos de inicio,f ao
governo de_ ''reabilitagao nacional". A fronteira entre é pas
sividade e o colaboracionismo € menos nitida e os apeios da

Resisténcia nao obtem, até 1942, uma grande receptividade.

Mas, se o colaboracionismb existe, em grau.;ﬁmaior
ou menor, ha tamben seu oposto, a Resisténcia,a qualsée tor
na uma -forca real, né plano interno e externo,apos o;iapelo
de De Gaulle, em junho de 1940 e a constituigao, porfele,do

"Governo da Franga Livre" no exilio.

Na realidade, ha duas ”Resisténéias": A Résistén-ﬂ
cia Interna, liderada, em sua maior parte, pelos comUnista;
e a Resisténcia Externa, sediada em Londres e presidida pe-
lo general Dé Gaulle. Sem que haja, verdadeiramente, cisdo
entre as duas, o menos que se pode dizer & que a cbnvivén-
‘cia nao € sempré fééil. Contrariamente a De Gaulle, que de-
fende a agao baseada numa elite de combatentes, os ;omunis—
tas querem fazer da Resisténcia um combate popular,  envol-
vendo o maior nimero possivel de pessoas. As duasggoncep—
gées convivem, bem ou mal,vaté a Libertacgao, A  partir
da fundacao, em 1943, ao Conselho Nacional da Resisténciq
(CNR), o entrosamente, na pratica, se forna efetivd,‘ mesmo

se as divergéncias politicas permanecem.
A Resisténcia se organiza de forma bastante ela

borada. As duas diretrizes-chave sao: o anonimato (pelo

uso sistematico de pseudonimos) ¢ a clandestinidade.” Cada
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resistente conhece, no maximo, 3 ou 4 membros de sua rcdc,

nunca sua verdadeira identidade.

Quanto as forcas que compoem a Resisténcia, pgin-
cipalmente a Resisténcia interna, incluem, majoritaridhen-
te, comunistas e socialistas. A eles se acrescentam cfis~
taos progressistas (o desenvolvimento da JOC e da JAC,’mui
to grande nos anos trinta, influenciou decisivamente.ﬁesfe
sentido), outros grupossociais diretamente atingidos;vcomo
0s 1sraelitas, e um nﬁmero nao desprezivel de gente dé'di—

reita que nao admitia a derrota diante dos alemaes.

Os comunistas constituiram, sem duvida, a__forga
mais organizada'e determinada. Foram os instigadores = da
"Frente Nacional de Luta para a Independéncia da Franga”
queAfoi 0 primeiro movimento a congregar organicamente‘ as
diversas formas de resisténcia espontﬁnea‘ surgidas- logo
ap0s a invasao. A Resistencia foi a prova de fogo gracas a
qual o.partido comunista adquiriu reélmente direito de ci-
dadania na Franga..ﬁelo heroismo dos seus membros -e pela
agao que desenvolveu junto a populagao durante a guerra,vi
sando a integra-la a 1§be}tagﬁo do pais, conseguiu ser re-
conhecido, nas primeiras eleigdes apds a Libertacic: como a

principal formagao politica francesa.

A repressao, tanto no norte como no sul, foi im-
placavel. Tinha um duplo objetivo: desbaratar as redes de
resistentes ja existentes e desencorajar eventuais‘ voca-
goes neéte scntiao. Usou'de todos os meios, princibalmente

a tortura. )

Quanto a populagao em geral,a imensa maioria dela



130

nao foi nem colaboracionista, nem régistontc. Ha muitas cr’¥
ticas sobré a "passividade" dos franceses frente ao inimigo,
passividéde que, segundo alguns, nio era isenta de covardia
desnecessaria. E muito dificil formar: hoje um julgahonto. 0
certo € que a vida quotidiana era extfemamente dificil sob
a ocupacao alema. Comé ja vimos, a fome, o medo e a desespe
ranga constituiam o dia a dia das pessoas. Uma espécie de
rotina da derrota se estabelecera sob.o martelaﬁento cons-
tante da .propaganda nazista. A luta pela sobrevivencia con-
sumia a maior parte das energias,-deixando, de certa forma,
as pessoas anestesiadas. Se houve resisténéia ﬁof parte .da
massa do povo francés, fratou-se mais da resistencia passi-

va dos oprimidos, tao conhecida no Brasil.

Por isso, ha que reconhecer o}he]oixmo dos que,nao
se deixando abater pela situacao, encoﬁtraramAforga para lu
tar afivamente contra o inimigo. Freinét foi um deles e,
apds ter sido internado em campo de concentracdo por sua mi
liténcia\sindical e partidaria, passou parawé clandestinida
dade, vindo a chefiar, em 1944, o Maquis de Vallouise nos

Alpes.

3.3. As forcas politicas apds 1945

A ocupacdo alemd, como ja vimos antes, foi marcada
por uma tensao entre a Resistcncia externa (gaullista) e in
terna (composta, na sua maioria, por comunistas e socia}is—
tas). Quando surge a Libertacao, a oposigao entre as  duas
tendcéncias comega a aparccer as claras: ‘enquanto resisten-

tes do interior querem encaminhar o pals para um regime so
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cialista, os gaullistas prevecm um restabeleciménto puro
e simplcs do capitalismo liberal clissico. No plano politi
cb,‘os primeiros tinham elaborado todo um plano de governo
no seio do Conselho Nacional de Resisténcié,'o qual pre-
via, entre outros, o ”estabélqciménpo de uma verdadeira de
mocracia economica e social".fDe Gaulle, por sua vez, ja
tinha formado um governo paraielo no exilio,durante a guéi
ra, o quél se pautava pelos moldes da dembcracia burguesa.
Ele rejeitava, no entanto, o parlamehtarismo,que fazia par
te da tradicdo politica do pais desde a instauracdo da re- .
piblica, e tinha uma grande desconfianca peia agéo dos par
tidos, que ele chamava pejorativamente de "o sistema'. Sua

concepcao muito pessoal de poder tinha tracos . fortemente

caudilhescos e nao admitia intermediarios entre ele e

o povo.

0 primeiro choque, simbéliéo, ocorre imediatamen-..
te apés a Libeftagéo: o CNR quér restaurar solenemente = a
Repliblica enquanto De Gaulle a considera ja restaurada des
de o dia 18 de junho de 1940, quando ele langara,nas ondas
 da BBc;rﬁm épelo a todos os fraﬂ#éses para Querfésisgisséﬁ'
ao invasor. Mas as duas forgas sao, mais uma vez, obriga=
das a se unir, primeiro diante das pretensoes dos america-
nos de governarem diretamente a Franga ate a realizacdo de

do

eleicoes, e, depois, diante da tarefa de reconstrugao
pais. De Gaulle assume o governo provisorio, no qual & com

pelido a incluir, a contragosto,socialistas e comunistas.?

A elesse acrescentam os ''gaullistas', que nao se

consideram um partido politico, mas que desempenham,na ver
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'dade, o papel de uma nova direita (&»antiga, totalmente des
moralizada pelo colaboracionismo, desparecera da cena poli-
tica). Uﬁ,novo partido}.surgido na Résisténcia a partir dos
meios de Igreja(da Agao Catolica, pripcipalmente)infegra-sc
também ao governo provis6r}o. Trata-ée do Movimento Repu-
blicapo Popular (MRP), de tendéncia democrata-cristi. So-

brevivera, mais ou menos até o fim do periodo que estamos

enfocando,isto €,até o final dos anos .60.

‘Mas os dois grandes pdlos da?politica do pOs-guer-
ra sao o Partido Comunista, de um 1adq, e a pessoa de De
Gaulle, do outro. Ambos gozam de grande prestigio popular.
Materialmente, os comunjétas detéh maior controle do pais,
pela'hegemoﬁia que possuiam na Resistencia interna. Esta, a
medida que libertava as regiodes do inimige«, *inha constitul
do estruturas provisérias de governo,oé "Comites de Liberta
géo”,.os quéis eram apoiados por '"milicias populares'. Na
“confusao que se seguiu élderrota do petainismo, houve quem
propusesée que as milicias se lancgassem a luta revolucioni-
ria cujo objetivo final seria a instauracgao de uma democra-
cia popular na Franga. Em alguns lugares, a agao foi inicia
da neste sentido. Mas, por "orientagao' de Moscou, cuja ten
déncia era entao de preconizar a chegada ao pdder pela via
legal, os comunistés_ftangeses se‘sﬁbmetgm ao governo provi
Sério. Além disso, uma luta revolucionﬁria, naquele momento,
correria o ri;co de tornar-se extremamente incerta e san-
grenta, pois permaneciam dois enormes obstaculos: De Gaulle,
cuja popularidade era enorme, e os proprios americanos, cu-

jas tropas ainda estavam estacionadas em solo frances.
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Esta opcao parece, de imediato, acertada.Nas elei
¢oes de 1945, as priﬁeifasiap6s a guerra, o Partido Comunis
ta se torna o maior partido frances e conquista 26% dos vo-
tos, segu&do de perto-peios socialistas (25%) e pelo MRP
(24%). E, portanto, uma assembléia majoritariamente de es-
querda que assume, refLetindﬁ'a'evoiugéo Qe toda a socieda-
de. | '

Logicamente, os comunistas pedeﬁ para assumir mi-
nistérios-chave- no primeiro goverpb da 42 Repiiblica,® presi
dido por De Gaulle. Este recusa, mas aceita.comprdmiésos pa
ra evitar uma ruptura que, frente ao resultédo.das urnas,

lhe seria altamente inconveniente no momento. Seu anticomu-

nismo notorio nao €&, por isso, abalado.

Socialistes e comunistaé estao de novo unidos,sob
a lideranga, desta vez, dos segundos. Mas, rapidémente, res
surgem, na SFIO, és velhas brigas entre ''revisionistas" e
"revolucionarios'". Os primeiro rejeitam o principio da luta
ae classes e a alianca com o PC, apesar da guinada legalis-
ta deste Ultimo (Maurice TﬁdrezL_Q novo lider comunista, de
clara na época que os progressos da démpcracia rno mundo per
mitem visualizar outroé caminhos rumo ao socialismo,que nao

sejam os ja trilhados pelos comunistas russos.''Numa Franga

_rica de tradigles democraticas, a democracia, ¢riacdo conti

nua, pode conduzir ao socialismo, evitando-se a luta arma-
da ')
0 inicio da gueira fria vai-se encarregar de li-

‘quidar essas esperangas. Os comunistas ~ saem do go-

verno em 1947 e passam a se fechar nas rigidas posigoes do
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Kominform que divide maquiavelicamente o mundo em dois blo-
cos: o ''democratico', liderado pela Unido-Sovi€tica e o "im

perialista', encabegado pelos Estados-Unidos.

Na SFIQ, vence a tendéncia "revisionista'. Os -so-
cialistas optam claramente pe%é Pacto Atlantico, ﬁas, fren-
te.is promessas do Mercédo Comum, acalentam. Contraditoria—
mente, o.sonho da Eufopa tornar-se uma terceira forga inter-

‘nacional, os "Estados-Unidos da Europa', independente, embo

ra nao neutra.

Para a esquerda francesa comeca umllongé.declinio.
0 PC, no ostracismo .por causa do clima de guerra fria, se
fecha cada vez ﬁais em posicoes simplistas e sectarias. A
SFIO sofre do desgaste que provoca sua participacido no po-
der, onde € obrigada, pelc jogo das coligagoes a praticar

uma politica de direita, frente, notadamente, ao inicio dos

movimentos independentistas nas colonias.

2

E também neste periodo que se desfaz a unidade sin
dical conquistada as vésperas da Frente Popular. Ja vimos
~que, no inicio da guerra, a éGT se comprometera ~"totalmente
com o governo colaboracionista. ﬂma nova diregﬁo.clandesti-
na assumiu em 15 de novembro de 1940 e.manteve acesa, duran
te toda a guerra, a luta do sindicalismo, a qual se confun-
diu 1argameﬁ£e‘com a 'da Resistencia. Em 1945, o.PC assume a -
hegemonia na CGT. De inicio, ndo ha reacOes, pois a popula-
ridade do partido e enorme.'Mas,’pouco a pouco, fracgoes e
categorias que nao compartilham integralmente do credo comu
nista vﬁo.deixando o sindicato. Este movimento se  acelera

quando os comunistas deixam o poder. Em 1946, os anarquis-
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tas; em 1947, os fcrroviarios e os professores f{undam séus
préprios sindicatos (no caso dos Gltimos, permanecem até ho
je congregados numa agremiagao autonoma, a FEN - Federacio
do Ensino).Em 1948 surge uma nova cisdo: o sindicatO'”fbrce

Ouvriére" (FO), de tendencia autogestionaria.

0 declinio da esquerda se reflete nas eleig6e$ de
1947: o parlamento passa a ser dominado por um bloco supra-
partidario gaullista: a '"Uniao pelé Franca'" (RPF) qgé-fcon—
grega a direita naciénalista (menos a colaboracionisté,.que,
conforme ja mencionaﬁos, foi eliminada do cenario poiitico)
e reflete em tudo o pensamento do seu lider: anticomﬁﬁismo,
viscéfal,antiparlamentarismo, oposigao ao ”dirigismoféconG—

.mico", - colonialismo, atlantismo e culto pelo chefe.

Mas, entrc 1950 ¢ 1954, o RPF se enfraquece frente
as lutas sociais que refletem a enorme discrepdncia entre o
"boom” dos lucros do capital e os reduzidos aumentoé sala-
riais. A guerra da Indochina, com todo seu cortejo de escan
~dalos e corrupgéo,'ﬁrovoca a repulsa geral, e o governo, do

minado pelo RPF, & substituido por outro de tendéncia majo-

ritariamente socialista? Este poe fim a guerra da Indochina



4. O CORPO DOCENTE, SUAS ORGANIZACOES E MOVIMENTOS

-

4.1. 0 corpo docente antes de 1914

Como vimos anteriormente, no final do seculo XIX
a tendéncia associativista jé,finhé Se‘manifestédé entre
os.proféssores primarios, afetados, na sua.maioria, pelo
isolamento em pequenas escolas rurais. Alem deste, outros
fatores motivavam .tal tendéncia: baixos salarios, mas con

dicoes de trabalho, pressoes admiﬁistrativas‘e,politicas.

Sem chegar ainda a uma posig¢ao reivindicatoéria,
os professores sentiam necessidade de unir-se para solici-

tar, junto ao governo, uma melhoria de suas condigoes de

vida e trabalho.

No inicio do século XX, o movimento associativis
ta cresce consideravelmente, chegando a céngregar 75% _dos
professores primarios. Frente a administracao, constituem
uma fofga de pego e obtem a satisfagéo de varios pédidos
ligados a salérios, valor da aposentadoria, progressao na
" carreira e nomeagao de diretores. E criado também, em ca-
da‘escola, um Consclho -de Proféssores,_com papel consulti-

vo junto ao diretor.

Mas essas associagdes ainda sdo muito ingenuas.

Acreditam na boa vontade dos dirigentes aos quais encami-
nham seus apelos. Alguns jovens professores se irritam com
isso e comegam a reclamar uma maior autonomia das associa-

¢oes em relagao ao governo.

Trata-se, na realidade, da segunda gcragao de do
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centes. primarios apos a promulgacao das Leis fundamcntaié.
Ua#iam crescido sob elas e; considerando-és como dircifos
ahquiridos, nao sentiam para com o governo que as implanta
ra a mesma grétidéo que a geracgao anterior. O regime repu-
blicano”"assiste a um enfraquecimento do compromisso -:dos
seus ”intéﬁéctuais". Uma revista da época, '"La Grande Re-
vue', publica,em novembro de 1909, declaracoes significati
vas a respeito: "Até pouco tempo atrds, na sociedade, re-
presentava-se o professor primario como o defensor dé: or-
dem estabelecida. Contava-se com ele para inculcar nés‘fi—
lhos das classes trabalhadoras a _probidade, a economia, e
um certo numero de virtudestais como: o respeito absoluto
as leis, as insfituigGes, as tradicoes. Espérava-se. dele
" que combatesse o espifito de rebeldia, que inspiraése 0
horror a revelta. Existem pressentimentos de que. ele nao
mais desempenhara este papel a contento. (...) Ele- toma
partido, impiicita ou explicitamente, a favor do operario,
contra o patrao. Aprendeu a palavra hproletariado”,. e a

usa''.

Varios outros fatores contribuem para que c¢resga

a inconformidade nas fileiras do corpo docente primario:

.ASuas dificuldades-materiais, frente as demais reiQindicg
‘¢coes do mundo do trabalho, comegam a ser percebidas por
ele com maior acuidade. Perde-se¢ o espirito "de sacerd6-"
cio" entre os professores, os quais se conscientizém ca-

da vez mais das injustigas de que sdao vitimas;

. A pressao administrativa continua a exercer-se constante

mente sobre eles. Os dirctores de escola, em particular,

L.
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se mostram freqlentcmente verdadeiros tiranos para scus

subordinados;

Mais grave ainda: reafirma-se a intromissao descabida do
poder politico local na escola. Além de exercer uma fis-
calizacao sobre o ensino ministrado, interfere nas nomea

!
coes e transferencias de professores. Em muitos lugares,

chega a controla-las: nada se obtém sem a famosa 'carta

de recomendagao'. Os professores julgam estes procedimen
tos profundamente humilhantes e se rebelam contra eles.

A agao das associacgoes contra o mandonismo local e o fa--

voritismo politico tera grandes repercussdes, obrigando

finalmente as autoridades a obedecer aos critérios obje-

tivos do plano de carreira por elas mesmas estabelecido.

Mas o accntecimento marcante, que vai provocar
uma mudanga radical do corpo docente primario no periodo,
€ o caso Dreyfus. fela primeira vez, muitos pfofessores
tomam consciéncia dos limites dé escola pﬁbliga: apesar

de ter constantemente apregoado a preponderancia da jus-

tica social e dos direitos humanos, ela foi incapa:z de

.impedir que milhoes de cidadaos, levados por um 'patrio-

tismo'", alids largamente difundido por ela, aderissem as

propostas da direita reaciondria e antilaica, acreditan-

~do sinceramente que a Razao de Estado podia -justificar a

condenacao de um inocente.

A partir do caso Dreyfus, perdem-se, no campo do

"cente, as ilusoes, alimentadas pela ideologia positivis-

ta, que viam na escola o meio de regencragao da socieda-

de. Desta constatagac decorrem dois tipos de atitude:
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. Muitos profcssorcs'se engajam com mais forga nos movimen
. tos de educagido popular que sc propoem, a margem da esco
la oficial, a {nstrumenpalizar 0 povo pafa_que saiba, ca
da Qez melhor, discernir e defender seus verdadeiros di-
reitos e interesses. Apesarﬁde'ﬁm‘certo ”messiaﬁismo”tal
engajamento exerceu uﬁa real influeéencia Sobre 0 movimen-
to popular. Foi o.caso, nptédahente, da acgao desenvolvi-

da pelas UniversidadesPopulares;!?!

. Outros vao mais longe na critica i escola republicana,re
.velando seu papel ideologizante junto as camadas popula-
res. Em fevereiro de 1908: uma revista “de  docentes,
"L'EmanCipation de 1'Instituteur" (A Emancipagao do Pro-
fessor Primario) denuncia: '"Pode o Estado permitir que
o critiquem nos seus principios, nas suas instituigoes?
Nao, porque educa, como.a Igreja,. visando sua propria
conservagéo,fsua justificagéo”. Ocorre que esta €, .tam-
beém, a analise feita pelos socialistas sobre a escola.
Para eles, élém de visar essencialmenfe a conservacao do

_ Estado. vigente, esta afastada da realidade do. mundo do
trabalho. Compraz-se num mundd imaginario que nada tem a
ver com as lutas e o quotidinao reélfdo povo. Assim, a

imagem de igualdade social-que a escola laica cultua &

-—-falsa -e mentirosa.- - e : e -

Os mais contundentes na critica sao os anarquis-

tas. "Le Libertaire" escreve em abril de 1905:

"(Na escola) dobram-se as criangas para
aceitarem cegamente as coisas como es-
tao. A maior das virtudes ensinadas @

a obediéncia. O maior crime & desobede
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°

cer. Um bom aluno sera,mais tarde, um
bom operario, um bom soldado,um bom es
. ‘ cravo. O ensino dado pela escola laica
* nao produz outros resultados. Por toda
parte, as consciencias despertam, apon
tam os germes das revoltas guiadas pe-
la raonLIA'escdla permanece fechada
entre suas paredes, sombria, irremovi-
‘vel na sua rotina. Ela veda o futuro
com uma barreira sombria".

Os mais radicais dos socialistas e anarquistas
pedem o fim do monopolio estatal do ensino. Querem fundar.
escolas "livres'" nos. sindicatos e Bolsas do Trabalho para

'

educarem as criangas do proletariado na perspectiva dos
seus interesses. Mas a maioria quer apenas influir na esco
la, transforma-la por dentro. A evolugao politica dos pro-
fessores primarios aumenta essa esperanca. Embora consti-
tuam uma pequena minoria, os professores que aderem  .entao
ao socialismo vao desempenhar papel decisivo na evolugao
do corpo docente. Uma corrente sindicalista revolucionaria
se desenvolve e se concretiza no movimento '"A Emancipacao
do Professor Primario'". Em 1906, a Emancipacao decide to-
mar forma sindical e adere a CGT. Antes disso, ja em 1905,
a Associacao dos Professores Primarios do Var (departamen-
to do sul da Franga), tinha se transformado em sindicato.
"Muitas outras associacdoes seguem o exemplo e )

aderem também a CGT, fundando; em 1907, a Federacgdo Nacio-

nal dos Professores e Professoras Primarios.

. As regioes onde o sindicalismo docente penetra e

se firma em primeiro lugar si3o: o Sul, a regiao de Lyon e
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o Ocste (como forma de resisténcia as perscguigoes dos fclg
ricalistas"). |

Em 26 de novembro de 1905 é-langadb o "Manifesto
dos Professores Primarios Sindicalistas" que divulga s@és Po
sicoes contra os ataques de boa parte da sociedade que ve
uma incompatibilidade total entre a 'missao docente" e ‘a
violéncia das lutas sindicais.Vale a pena citar um dos seus

trechos mais significativos:

"... Os professores primarios reivindi-
cam o direito de constituir-se em‘sindi
cato. Eles queremn iﬁgressar nas Bolsas
do Trabalho. Querem pertencer a Confede

racao Geral do Trabalho.

Pbr suas origens, pelas dificuldades de
vida que enfrentam, os professoreé prima
rios pertencem ao povo. Pertencem-1lhe
tambem, e principalmente, porque '€ aos
filhos do povo que se dirige seu ensi-

no.

‘Instruimos os filhos do povo de dia.Nao
e natural que, de noite, queiramos reu-
"nir-nos com os homens do povo? E nos
sindfCatos que tomaremos conhecimento
das necessidades intelectuais e morais
-doipovo. No seu contato e com sua cola-
boracao, estabelecermos nossos progra-

mas e metodos..."

.

Em 1910 é fundada a revista "L'Ecole Emancipee"
(A Escola Emancipada), que desempenhara um papel ‘fundamen-
“tal na diyulgagéb das teses do sindicalismo revolucionario

by

nos meios docentes. Freinet foi, no periodo scguinte,um ati

[N

vo colaborador desta revista.
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Quais sao as recagoes que desperta a evoluciao sin
dicalista dos professores primarios? Num primeiro tempo,
tanto.a direita quanto a esquerda, estao longe de serem en

tusiasticas.

Face as posicoes pacifistas e internacioﬁalistas
que, seguindo a corrente do sindicélismo revolucionario,os
professores difundem, a direita antilaica desencadeia uma
violenta campanha: apds a "Escola sem Deus', & agora a vez
da "Escola sem Pétriaf ameégar a juventude francesa. A de-
generacao moral do pais promete ser total o que, infalivel
mente o entregaré a -sanha dos seus inimigos. Assim, apos
ter sido vencida em 1870 pelo profegso¢ primario alemao,

a Franga o sera pelo proprio proféssor. primario frances.

fraa

Quanto ao movimento operirio; ele nio vé; de in
cio, qom‘bons olhos a adesao dos proféssdres'ao sindica-
lismo. Receia que sua mentalidade "1égalista, servil e re-
formistaﬁ se ..infiltre nas Bolsas do‘Trabath. Teme, mais
ainda, que cheguem com pretensoes de guiar o movimento ope
rario, imbuidos que sao de sua superioridade intelectual e

moral.

Mas, pouco a pouco, sob a influéncia de _Virios
lideres socialistas - particularmente Jaures - e face aos
engajamentos concretos assumidos ﬁbr‘ varios '.ﬁrdféssbrég
primarios, as prevencgoes se atenuam e cedem lugar a uma Vi
sao mais realista: ja que & o professor primario quem edu-
ca os filhos do povo, € importante compromete-lo com a cau

sa da classe operaria. A '"Voix du Peuple" (Voz do Povo) ex

pressa em dezembro de 1907 csta posigao:
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"No contato com OS proletarios, eles (os
pfofessores) iniqiar—se-go em suas cspe
.rangas e derrotas, saberao melhor como
armar seus filhoélpara'as batalhas futu
ras. E, portanto, da maior importancia

que freqlentem asiBolsas do Trabalho".

Frente ao ingresso dos professores primarios no
sindicalismo, o governo radical mostré—se, de inicio, tole-
rante. E a época do "Bloco das Esquerdas“ e das aliancas
com os socialistas. Mas, a‘partir de 1907, a repressao come
ca. Marius Negre, preéidente de Féderagéo,é demitido defini
tivamente do ensino publico. Em 1912, ‘o recém éléito presi-
dente da Repﬁbiica.Rayménd Poincaré, de centro difeita,proi
be os sindicatos de docentes 'sob a alégagéo de Quc fazem
propagada antimilitarista.Varios sindiéatns resistem e~ sao
condenados judicialmente. Assiste-se-aﬂum,arrefecimento do

sindicalismo docente as vésperas da Primeira Guerra Mundial

- e, em 1914, a maioria dos professores adere a 'Union Sa-

crée".

Mas um pequeno numero deles mantem suas posigoes
revolucionarias. Em abril de 1916, em Kienthal (Suiga), de-
legados socialistas de varios paises se reunem para langar
as bases da Terceira Internacional (ja que a segunda nao
conseguiu evitar o:conflito, aparece como. falida). Os dele- .
gados franceses sdo, todos trés, professores primarios. Sua
agao reforga a de outros professores sindicalistas que, com
grande‘coragém e sob a acusacao constante de traicao . (va-

rios deles ’‘sao condenados na justiga), continuam, em plena

guerra, a fazer propaganda a favor do internacionalismo e
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do pacifismo. C papel da Federacao de Professores Primarios
é da_revista“ L'Ecole Emancipéc”, aliado ao dos sindicatos
de metallrgicos, foi fundamental para manter acesa a chama
do sindicalismo revolucionario durante todo o conflito. Em
1916 ainda, Loriot, tesoureiro.da Federagao, entra em conta
to com Lenin e Totsky. A vité}ia da Revolugao Russé, em
19i7, refofga a agao da corrente bolchevista do sindicalis-
- . mo docente que, de minoritaria, passa a hegemonica no final

da guerra. ‘ )

4.2. 0 corpo docente de 1914 a 1945

Avguerravde 1914-1918 abre uma crise sem preceden
tes no corpo docente primario, ja abaiado nas suas certezas
pelo caso Dreyfus. Aguelcs, muito numerosos, que conheceram
o "inferno da Frente', saem da experiéncié profundamente
marcados. A crenca no poder da -razao para guiar o progresso
moral humano & definitivamente posta em divida. Nunca mais

conseguira se firmar como ideologia hegemonica.

Mas as interpretacdes dos pfofessdreéi' sobre as
causas da guerra divergem entre si. As associagoes, em sua
maioria, a atribuem ao militarismo. Os sindicatos por sua
vez, véem no capitalismo e né imperialismo : sua principal
>6figéﬁinks‘brimeffaé>evoluirao para um pacifismo acritico
enquanto os segundos se aproximam cada vez mais do socialis

mo e do internacionalismo.

-0 sindicalismo docente cresce muito no {im da

guerra, beneficiado por 'um profundo auto-questionamento dos
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professores sobre sua insergao social e sobre suas respon-
sabilidades enquanto difusores da ideologia patriotica ofi

cial, a qual contribuiu para legitimar o <conflito  aos

olhos da opiniao publica.

Ainda na ilegalidade, os diversos sindicatos de
professores se reunem, em 1919, numa Unica agremiagéo; 0
"Syndicat Nationmal des Instituteurs'" (SNI) que adere a CGT.
Mas ele esta dividido em duas principais tendéncias..  Os
"reformistas", sem abrir mao de um projeto de mudaﬁgav de
sociedgde, acreditam no valor do parlamentarismo.Para eles,
a nova sociedade vira através de pequenos e Numerosos pro-
gressos, nao de .uma grande coﬁvulséo social. Duranté' todo
o) periodo de entre-gﬁerra, os'reformistas serdo os . fiéis

aliades dos governos de centro-esquerda.

Os '"'sindicalistas revolucionarios', por sua vez,
acreditam que chegou a hora de transformagoes radicais e
definitivas. A révolugiq.russa, recém acontecida, reforga
esta cbnvicgéd. Em dgosto de 1919, a Federagao dos Sindica

tos do Ensino Laico publica o seguinte:

"A situagao nacional e tal que, hoje em
dié, um movimento revolucionario apare
.ce como inevitavel... (a participagao
dos professores primarios numa 6 greve
geral de duracgao ilimitada) nao teria
nenhum sentido se seu objetivo nao fog.
se o de precipitar a revolugao, isto &,
de provocar a fuga dos dirigentes atuais
ou seu:aniquilamento, com vistas ao es-
tabelecimento de um governo proVisSrio

de ditadura do proletariado".
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'Esta fe na iminéncia da revolugdo pode  parccer
hoje ingénua. Mas ap0s os acontecimentos da Rissia, tudo

parecia possivel. Como observa Roger Martin,

. "Ninguem pode entender as tensoes e ci-
L d . -~ Rad k

. soes deste periodo se nao os recoloca

neste clima extraordinario,nesta: atmos

fera de fim de mundo, de nascimento de

uma sociedade, iluminada pelas chamas

12
de OQutubro".

Mas, mesmo revolucionarios, os professores tonti
nuam pendendo para a; tendéncias anarco-sindicalistas. Des
confiam das massas, responsaveis, segundo eles, pelo fra-
casso da revolucao alema. Sao elitistas e, - freqllentemente,
golpistas. Rejeitam'a,agéo doé partidos. Para eles,;s6 um
sindicalismo purc ¢ intransigente pode fornecer a solucao
dos problemas que a revolugao coloca, pois esta solucao €

de ordem%técnica'e ndo mais politica.

A partir de 1920, os sindicalistas serao envolvi
dos na disputé que resultara na divisao do movimento socia
lista internacional. A cisao dos partidos engendra a cisao
dos sindicatos. Ao lado da Federqgéo Siﬁdicalista Interna-
cional (FSI),ligada a segunda Internacional e da qual faz
parte a CGT'franceéa, cria-se a Internacional Sindiéalista
Vérmelha (ISV), que adere 3 Terceira Internacional.'Os sin

dicalistas revolucionarios franceses se separam da CGT e

fundam a CGTU (Unitaria) que se filia a ISV.

O mesmo ocorre com os professores primarios. 0
SNI se cinde em 1922: a sua facgdo reformista conserva a

sigla e a sua faccao revolucionaria funda uma nova agremia
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cdo: a Federagao do Ensino (FE) que adere a CGITU, dando:ain
da uma importante contribuigio para a criagdo da Internacio

nal dos Trabalhadores do Ensino (ITE) em 1924.

Mas a maioria dos professores continua assoc;ati-
vista. As questoes politicas os mobilizam, as vezes, cm mo-
mentos cruciais, mas nao pertencem as preocupagoes do stu
dia a dia.

Cada tendéncia sindical tem sua propria impfensa,
o Boletim Mensal, para o SNI e a Escola Emancipada pa}a a

FE.

A partir da ascensao, em 1924, do Cartel das Es-
querdés, a situégéo‘do sindicalismo docente'melhora,nitida—
mente. Decisivamente'apoiado pelos proféssores na tgmpanha
eleitoral, o novec governo legaliza o SNI, assim com os dec-
mais sindicatos de funciondrios. Vai mais além:recomenda ao
Ministro da Educagéo que consulte as secgoes departamentais
do sindicato antés de determinar.nomeacdes, promogoes, relo
tagées.e aumentos salariais. Este papel de mediader do sin
dicato no plano local poderia indicar o.surgimento de uma
pratica "peleguista" mas; sem que se chegue a isto, nao ha
divida de que a "Colaﬂoragio” ¢ benéfica para ambos. Na ver
dade, o SNI.se tornbu uma forga poderosa, sem a qual os go-
Vérnos nao poderiam iﬁpor suas politicas educativas. Por ou
tro lado, a ''participacgao administrativa"” do sindicafo nos

departamentos nio o impede de manter scu apel contestatdrio e

reivindicativo no plano nacional.

Mas o Cartel das Esquerdas fracassa.As conseqlicn-

cias sao pesadas para o sindicalismo docente que passa a sofrer

v
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a repressao dos diversos governos de direita que se suce

'dem‘depois.

Para a-FE, a queda :do governo de esquerda nao
chega a constituir surpreéa. Ela adota, no periodo, uma po
litica do ”quaﬁtoApior melhor" e vé.a crise financeira vi-

!
vida pelo pais como um excelente preambulc a revolugao. A
imagem do PC, a jovem federagio unitaria vive uma fasc de
forte radicalizagao onde o esquerdismo se alia ao vanguar-
dismo. O PC &'violentamente diwidido por lutas inter-

nas e, em que pese a notavel coragem dos seus militantes,’

pérde muitos adeptos em favor do SNI.

No piano pedagdgico,enquanto o SNI demonstra uma
nitida desconfianca para com tudo que & novidade, os sindi
calistas revolucionZrios da FE sdo os adeptos entusiasma-
dos dos metodos de educacio nova. A pedagogia, como obser- .
va Roger Martin, sucita neles Qiscuss6es veementes que a

Escola Emancipada reflete fielmente.-

"Esta paixao e compreensivel em se tra-
tando de docentes cativados pela  sua
profissao e conscientes de terem  uma
missao a preencher: que ensino dar aos
filhos do povo? Para que fins? Que me-
todos sao os mais apropriados? As expe
riéncias de educacao nova,.as modernas
‘técnicas de aquisigao do conhecimento
(cinema educativo, a imprensa na esco-

1a)'? encontram nessa corrente seus

. .- 14
mais fieis adeptos'.

Outros tres grandes temas mobilizam os sindica-

listas revolucionarios:’
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. A escolﬁ‘pﬁblica cnquanto meio de reproducao social. DC§
de o inicio.do s€culo e sob influéncia “dos sindicaﬁos
6per5rios, 0s professores vinham-se questionando sobre o

‘real papel da escola, mesmo,pﬁblicaAe laica, numa socie-
dade capitalista. A mesma discussao prossegue no }enfre-
-guerra: reconhecendo os limites de sua atuagao, 0s “do-
centes b&scam, nas palavras do proprio Freinet "fazer
surgir a escola do povo, a escola proletaria de ‘dentro

da escola burguesa".!®

. A busca de uma moral proletaria em oposicao a moral bur-

guesa. Este tema da moral é cohstante nos professorés da
eépoca. Demonstra que, ao rejeitarem a‘tradicional "moral
laica'" que lhes foi inculcada na Escola Normal, sentem
necessidade de subétitui—la ﬁor outra, mais em conformi-
dade com seus ideais revolucicnarios. Os educadores rus
sos, principalmente Makarenko, exercem neles uma grande
atracdo pela énfase que dao as questoes de pedagogia 1li-
gada a uma nova-moral. Entendem que-nao basta realizar a
revolucdo para que surja, esponfaneamente o homem novo
socialista, livre dos egoismos e vicios inculcados pelo
canvivio humano em sociedade capitalista. Os sindicalis-
tas revolucionarios franceses peﬁsam que € preciso for-
mar desde ja este homem, dentro do proprio projeto revo-
lucionario, para que se torne capaz de viver na futura
sociedade socialista. As questoes de pedagogia tomam,nes
te contexto, uma dimensao nova, que ultrapassa as ‘fron—
teiras de um mero "saber exercer de forma mais eficaz a

profissao'.

et

VPRI I S
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De 1 a 12 de abril de 1928,¢ realizado em Leipzig
(Alémanha), o} 1? Congresso:da Internacional -dos Trabalhado-
résvdo Ensino.Vé(ios franceses participam, apesar da proi-
bicao das autoridades. Freinet & um deles..Os'principais te

mas abordados sao:

!

. situagao material e moral da crianga proletaria;
. ébjetiyoé da educacao; |
. organizagao do sistema eséolar;
. programas e métodos para uma edycagao proletaria.
0 congresso € seguido de virios intercimbios in-
ternacionais entre os participantes. Varios deles (Freinet

incluido) v3o a Moscou onde Nadedja Krupskaia, companheira

de Lenin, ocupa um cargo equivalente ao de Ministra da Edu-
cacgao.

. Que cultura interessa transmitir aos filhos do proletaria

do? Existe uma cultura proletaria? Caso positivo, deve-se

abolir, na escola, a transmissao da cultura burguesa? - A

maioria opina contra, pois,

. o "da mesma forma que a burguesia,aﬁas ter
adotado o ésséencial da classe que a pre
cedeu como dominante e transformou esta

- cultura, tornando-a conforme as suas ne

cessidades e a sua ideologia, o proleta

— .. .riado. deve e pode, desde ja -trabalhar

. 16
neste sentido."

De tudo o que acabamos de - colocar se¢ deprecende
que ha uma distancia muito grande entre as preocupagoes dos
sindicalista reformistas e as dos revolucionarios. No entan

to, os dois sabem se unir em momentos cruciais, sc¢jam estes
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relacionados a interesses puramente corporativistas (campn

nhés em favor da isonomia éalarial) sejam'clcs mais ampios
e.relacionados a politica em geral (oposigcao a guerra cblg
nialista do Mérrocos, luta contra as iigas de extrema ;di-
reita que, a exemplo do que acontece na Italia fasciéta,

renascem na Franga).

Globalmente, pode-se dizer que o périodo que vai
de 1919 a 1929 & um periodp de profunda mudanca do 'éorpo
docente primario. Se a massa dos professores continua mode
rada, ha uma nitida eévolugdao a esquerda.A vanguarda é-éoné
tituida pelos docentes sindicalistas, mas os profeﬁsores,
no seu conjunto, apoiam 0s goVernos de esquerda. Sua poli-
tizacao cresce e passa pelo canal sindical, o que ‘mostra

a perpetuacao dos esquemas anarco-sindicalistas.

Novplano sindical propriamente dito, o SNI atin-
ge sua maturidade, com 80.000 membros em 1930, e a federg
¢ao do Ensino, mésmo minoritaria , representa, pelo .dina-
mismo dos seus militantes, uma corrente de impacto' sensi-
vel no meio docente. Recruta pouco, mas recruta essencial-
mente jovens, gente profundamente comprometida com'a."pro-
fissao e com as transformagoes sociais. Freinet & um des-
tes, que participé ativamente da vida do sindicato-é da de

feéesa das suas teses.

Ocorre que, tanto no SNI como na Federagao do EQ.
sino, os jovens vao ter um papel muito importante na\ fase
seguinte. No limiar dos anos 30 a "velha guarda" que fun-
dou o sindicalismo docente comega a se ver~contestada. No-

vas liderancas, oriundas dos departamentos, surgem e
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questionam severamente as orientacoes tomadas pelos diri-

gentes nacionais com o passar do tempo.

Tal &, principalmente, a situagao do SNI ond¢ 0s
jovens criticam a orientagao por demais reformista do . or-

gao central. Cada vez mais envolvido na sua politica = de

"entrosamento' com o governo, ele tende a perder sua comba
tividade, negligenciando, muitas vezes, de consultar a ba-
se antes de fechar acordos com as autoridades da Educacgao

Nacional. ;

Por tras da briga entre '"velhos" e ”novos”,; uma
discordancia maior aparece: os jovens contestam a orienta-
cdo anarco-sindicalista que esta na base da CGT e do - SNI.
Estimam sua concepgao vanguardista ultrapassada no contex-
to dos anos 30. Uma nova proposta surge que visa a adatrair
para o sindicalismo todos aqueles que querem ''mudar a so-

ciedade'".

Outra dquestao € relancgada:-trata-se ‘da unidade
sindical que,'diante da ascensao do nazismo, mobiliza 0s

militantes.

Finalmente, ha uma evolucdo sobre a questao da
separacao entre sindicato e partido. Muitos membros do SNI
ja ndo sao mais tdo intransigentes e admitem relagoes mais

estreitas com a SFIO.

A revista "A Escola Liberadora' do SNI reflete
todas essas poleémicas. Fundada em 1929, em substituigao ao
- Boletim Mensal, amplia o leque de temas desenvolvidos por

este jornal exclusivamente corporativista. Aparecem ' arti-

.
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gos politicos, cientificos, .literarios, além, € claro, de

pedagdgicos. A ideologia que veicula ¢ de tendéncia socia-

lizante. A social-democracia alema € especialmente realga

da. O jornal € o instrumento de toda uma campanha de cunho
pacifista que coloca como base do entendimento internacio-

nal a reconciliacao franco-alema.

No plaho pedagégico,Aa "Ecole Libératrice"” passa
a militar discretamente em favor doé métodos de educagao
nova. Relata numerosas experiéncias estrangeiras. Tem,fco—
mo um dOS seus colabofadores assiduos, g psicogeneticista
suico Jean Piaget. A partir de 1932, sua tiragem se eleva
a 90.000 exemplafes.‘Constituilpara o professor, freqﬂentg
‘mente isolado, um importante meio de formag2o profissional,

politica e sindical.

Assim, no decorrer dos anos 30, b SNI cresce mui
to e se fortalece: Ele continua permeado por tendencias ex
tremamente diversas, quando nao confiitantes. Parece capaz,
no entanto, de absdr&é-las pacificamente. Um dos pontos
mais debatidos se refere a formagao dos professores: pede-
-se que as Escolas Normaié se modernizem, se abram para a

realidade do seu tempo.

Lutas internas continuam agitando a Federacao do

Ensino. Sua origem se situa na nova politica da Internacio .

nal Comunista, chamada '"classe contra classe'. Adotada pe-
lo PC sob injungao da IC, esta politica se baseia na cren-
: - - -~ - . N > . 2 .

¢a de que.a revolugao e iminente nos palises ocidentais.Por
isto, importa manter a pureza do movimento comunista, de-

nunciando como traidores do socialismo e do povo todos os

e
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que se dizem de esquerda mas sao, na realidade, os "aliados

objetivos do Capital" (Radicaié, SIFI0, '"revisionistas'...)

Muitos docentes da Federacdo refutam csta iﬁtcr—
pretagao, negando que um movimenté de transformacgao fadi-
cal da sociedade esteja em marcha. Pelo contrario, tudo le-
va a crer que o reformismo atrai cada vez as massas opera-

rias e os proprios docentes.

Mas este nio & o Unico cbnflito que opse os docen
tes unitarios e a IC:.acaba de ser noticiada a deportaé&o de
Trotski, cuja influéﬁcia € importante nos meios docentes re
volucionarios.A repressao que surge na URSS com a ascensio
de Sfélin revolta mu}tos militantes.Percebem as tentétivas
- de enquadramento da Federacao pela IC como profundamente ar

bitrarias e antidemocraticas.

0 mesmo ocorre, embora de forma minoritaria no

seio da CGTU. Nasce uma "Oposigao Unitaria', cuja viga mes-

tra € a Federacao do Ensino.

Rompida com a Internacional Comuhista, minada pe-
los dissensos internos, avFederagéo vai -viver uma fase de
grande debilitacao. As vésperas da reunificacao sindical,em
1935, ela se apresénta, na pratica, como pouco mais que uma
seita. Mas o 'sindicalismo revolucionario, longe de desapare
cer, cresce e se firma dentro do proprio SNI apds a reunifi
cacdo. Serda a unica voz a discordar da pregagao de pacifis-
mo integral que toma conta dos meios docentes as _vésperas

“da seguﬁda guerré mundial.

0 enfraquecimento do PC, da CGTU e da FE apdés a

intervengdo da 1C encoraja a direcitaainiciar uma violenta
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campanha de imprensa contra os comunistas. A cstes sao agre
gados os sindicalistas, socialistas ¢ anarquistas em geral.
Um exemplo desta campanha,contado por Roger Martin, € for-
necido pelo jornal "A Uniao Catolica" da cidade dec. Rodez:
- "E inadmissivel que educadores como o ca

sal Méty,'’sejam mantidos numa escala fre

qlentada por pequenos franceses e fran-

cesas enquanto outros professores prima-

rios, devidamente qualificados, modelos

de dedicagao e de patriotismo, estao

proibidos de ensinar por um Unico moti-

vo: usando da liberdade que lhe & pro-

. . . - ;18
pria, optaram pela vida religiosa'.

Segue;se um apelo em favor daszcoﬁgregagGes reli-
giosas docentes. Por tras dos ataques a esquerda dqcente,
rcssurgem o3 velhos temas antilaicos aos quais se acrescen-
tam agora outros contra a Escola - DUnica ‘(o Cartel das Es-
qﬁerdas tinha iniciado uma timida reforma neste sentido) e
contra a gratuidade do ensino secundario, grande reivindica
cao dos docentes prdgressistas que, segundo os conservado-
res ia "abrir as portas dos liceus as hordas populares, pro

T

vocando assim uma'queda da inteligencia francesa''.

- Mas os afgumentos "politicos" nao sao os anicos.
A crise econdmica vem fornecer novas munigoes a direita: a
escola nao passa, no fundo, de uma "deyoradora de dinheiro
publico". Suas exigéncias financeiras nao tem limites. As
despesas que dcasiona poderiam ser perdoadas se fossgm jus-
‘tificadds, Mas a‘maior parte das verbas serve para:pagar 0s
salarios de um exército de privilegiados (oé profcssores)

que nao scndo, como os demais profissionais, amcacgados de
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desemprego, podem-se permitir atitudes arrogantes ¢ pres-
soes sobre o governo em favor de seus interesscs corporati

vistas.

Finalmente, o Vaticano vem Eoroér esta 'novﬁ c
acirrada campanha antilaica. O cinqllentenirio das leis lai
cas € a ocasido escolhida pela Igréjajpara dar uma nova di
fusdo a enciclica "Da educagdo crista da juventude" publi-
cada em 1929. Nela, Pio XI proibe a ffequentagéo das esco-
las ndo catdlicas és'criangas catolicas. Os laicos se mobi
lizam de novo e comemoram com‘ toda a = pompa ©
cinqllentenario. Os unitarios, diantg dos ataques clericais,

atenuam suas criticas a "escola publica burguesa'.

Mas, a partir de 1931, a queﬁtéo princiﬁgl é,efg
tivamentg, a crise economica. Encorajadb pelas .campanhas
da diteita, o governo toma uma série de medidés de conten-
~gao de despesas. A educagao vé minguar as verbas que lhe
sao atribuidas e os professores sofrém um arrocho salarial
sem precedentes. Uma série de decretos-leis vem tirar-lhes

muitas das vantagens concedidas na época do Cartel.

A isto se acrescentam medidas arbitrarias siste-
maticas contra os professores sindicalistas. Por sua atua-

cdo politico-pedagdgica, Freinet & censurado pelo Conselho

Departamental dos Alpes-Maritimos. Como sempre, € defendi-

do pela Federacao do Ensino e, fato novo, pelo proprio SNI

Estes acontecimentos vao provocar uma importante

evolugao no ‘sindicato reformista. Até a crise e a exemplo

da CGT, o SNI defendera a modernizagao capitalista. Acredi
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tara que esta” seria, sob a vigilﬁncia dos sindicatos, fhm
fator de bem-estar social. Por.isso, cobrara freqlientemen-
te do empresariado francés a mudanga de certos Processos
de produgao julgados "atrasados'. Mas a depressio sobrévém
e poe pér terra toda esta teoria. A CGT e, com cla, o SNI,
tendem a se reaproximar das posigoes da CGTU/FE que scmpre

vira na modernizacao capitalista uma nova forma de explora

cao do trabalho.

No meio dos anos 30, as perseguigoes contrafA 0s
docentes socialistasjprovocam a ruptura do pacto cntre SNI
e Estado. O sindicato deixa de colaborar com a maquina ad-
ministrativa davEducégﬁo Nacional. Multiplicam-se os casos
_de conflitos e injusfigas e o Sindicato responde a éltura.
As lutas sac renhidas, c¢aso a caso, mostrandc a combativi-
dade e, a0’mésmo tempo, a relativa fraqueza dos movimentos

docentes.

Mas a crise avanga e desemboca, na segunda meta-
de dos anos 30, num periodo em que as ameagas de guerra se
tornam cada vez mais concretas. A maioria dos docentes e,
com eles o SNI, nao percebem a gravidadé da ascensao de
Hitler. Pensam que-ele'seré rapidamehte eliminado. O sindi
cato refdrga sua orientacao pacifista e fala em ”gre§e ge-
ral revoluciondria" em caso de conflito. Mais uma vei, as
profundas lembrancas de 1914 obscurecem a realidade,impedig'
do que os docentes fagam uma analise objetiva da situacdo.
~Nem com.a repressao promovida por Hitler contra os. comunis
tas alemiaes, o SNI se comove: em muitos sindicalistas pre-

valece ainda um anticomunismo visceral.
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Quando Hitler, dcsobcdccéngo ao tratado de Versa

lhes, rearma a Alemanha, o SNI invoca o absurdo que cons-
titui .o pagamenfo das ”reparagées de guerra“ pela Alemanha
para justificar a atitude do ditador alcmao: foi o revan-
chismo frances que o acuou. A solucao brcconizada pelo sin-
dicato € o desarmamento unilateral da Franga que .mostrara
assim ter abandonado .toda posigao belicosa. So uma pequena
minoria de professdres adverte o sindicato coiitra o perigo
que o rearmamento alemao representa. O pacifismo € majori-
tario no seio do SNI e'ﬁodo mundo' aprova 0s normalistas
que se recusam a fazer a preparagao mflitar feéentemente
incluida pelo governo né curriculo das Escolas Mormais.

.

Mas, se & verdade que o pacifismo reune o consen
so dos docentes em geral, nao se pode afifmar por isso que
haja unaﬁimidade quanto ao seu conteﬁdd. Enquanto, para o
SNI e.os r¢formistas, pacifismo significa concordia entre
0s povos, para a FE e os. revolucionarios, a”conquista da
paz passa, antes de mais nada, pelo internacionalismo pro-

letario.

A primeira tendéncia vé na reaproximagao franco-

" -alema,. precursora de uma grande Europa unida, a base de

uma paz definitiva. E neste sentido que sao feitos, princi-

palmente durante a Repiblica de Weimar, muitos contatos e
intercambios ‘entre docentes franceses ¢ alemaes.

A segunda tendéncia adverte contra esta rcaproxi

magao que, ao reforgar o poderio do capitalismo ocidental,

representa um perigo para a Russia. Para os docentes revo-

[
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lucionarios, a defesa da paz passa pecla aboligdo de todos

0s nacionalismos.

Em resumo, & oposicdo entre as duas correntes €:

pan-europeanismo contra internacionalismo operario.

Enquanto isto, Hitler avanga nos seus projetos
de conquista. Esta "irresistivel ascensao''cataliza os desé
jos da extrema direita francesa que cré chegado o momento
de tomar o poder. Membros de diversas ligas, numa manifes-
tagao enorme, avangam sobre o parlamento em 6 de fevereiro

de 1934.

A consideravel reagdo popular desperta o SNI pa-
ra o perigo faséista. Pressionado pela base; ele tem uma
partiéipagéo decisivé na greve geral e ‘nas manifes§a§6es
do dia 1Z de fevereiro. A pressao pépular ¢ também respon-
savel pela reunificagao sindical, sentida como uma necessi
dade vital'ffente a ameaca nazista. Em janeiro de 1936,ape
sar de todas as dificuldades, ocorre a fusdo da FE com o

SNI (esta Ultima sigla € mantida).

As agruras da crise e a amega. fascista vao poten
cializar as forgas em.favor de uma mudanga radical de go-
verno.-0 SNI participa ativamente do nascimento da Frente

Popular.

Ao assumir o poder, esta encontra o pais em meio
a uma enorme onda de greves. Os professores, impacientes,
ameacam parar,a fim de obter a satisfagdo de suas reivindi
cagoes, mas a cupula do SNI consegue conter a basé,-obten—

do do -governo uma promessa de atendimento.
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Varias sao as rcivindicacgdes dos docentes:

supressao dos decretos-leis contra o funcionalismo publi
co;. | |

. revalorizacao dos salarios;

. prorrogacao da escolaridade obrigatoria até 14 anos;

. criacao da Escola Unica, suprimindo-se as classes pri
marias dos liceus e o "primario superior" do ensino pi-

blico.

Os professores iﬁvestem_muito no sucesso da re-
forma educacional planejada, com sua participagép, pelo go
verno. Freinet € um deles e coloca toaas as suas .esperan-
¢as na realizacao de mudancgas radicéis na escola francesa.
Vemos o quanto aqui suas conéepgSes 530 ainda impregnadas
de uma certa ingenuidade, apesar de ctheguirem um certo
avanco. Estudaremos este tema mais defidamente no terceiro

capitulo.

Mas, apesar dos desejos dos professores e do go-
verno, as mudancas sao mais lentas e superficiais do que o
previsto. Nem com isso Freinet se abala. Seu otimismo in-
vencivel suscita reservas até entre seus amigos e compa-
nheiros que tentam traze-lo para uma atitude um pouco mais

realista.

Em 1936,‘6 limite da éséoidfidade- 6btigat6ria
passa para 14 anos, mas a determinacao do governo em imple
mentar a Escola Unica esbarra na intransigencia da bur-
guésia que ndo quer abrir mao das classes primarias dos 1i
ceus. O corte entre ensino primirio ¢ secundirio nio & su-

primido, perpetuando a divisdo classista do sistcma csco-
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lar frances.

. No plano politico geral, 1936 vé o inicio da guer
ra civil espanhola. Os republicanos fazem apelo a Franéa pa
ra que os ajude a defender-se dos rebeldes franquistas. Pféssig
nado pela .direita francesa que apoia o caudilho espanhol,pe
lo governo conservador da Inglaterra, seu aliado,pclos pdci
fistas franceses e pelo Vaticano, que considera os republi-

canos '"satanicos', Blum cede e resolve nao intervir.

Os professores tém a maior simpatia pelos républi
canos mas seu pacifigmo os impede de pedir a intervengao do
governo francés na guerra civil espanhola. No entanto,o SNI
resoiVe promover uma coleta para apoiar o esforgo de guerra

dos republicanos.

Os docentes comunistas e sindicalistas revolﬁcio-
narics criticam esta atitude que, além de‘ser uma "‘politica
da avestruz"; é,.aos seus olhos, completamente imoral,deson
rando_os professores franceses peranie seus colegas espa-
nhois. A "Ecole Emaﬁcipée” (mantida apo6s a fusao sindical)
pede que se ajudem os republicanos, por todos os meios, 1i-

citos ou nao, enviando-lhes armas e alimentos.

De 1936‘a,1939, numerosas manifestagdes de solida
riedade ao povo espanhol sao realizadas. Em 1937, o SNI or-
ganiza a acolhida de ériangas espanholas, orfas de guerra.'’
Faz um apelo ao governo para que as fronteiras sejam ampla-
mente abertas a todos os refugiados espanhois, sem controle
de nenhﬁma espééie. |

Mas a Frente popular sc debilita. Sua queda sc

«©
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traduz por novas medidas contra o Séxor pablico ¢ um consce
qUuente arrocho salarial para os funcionirios. Compromectido
por seu ;poio a Frehte'Popular, o SNf{busca os meios de re
cuperar a audiéncia perdida. A laicidade, mais uma vez,vai
ser o tema que reunira o consenso de tbdos. Uma grande cam-
panha de volta aos valores laicos € langada, os movimentos
laicos recrudescem e se tornam mais ativos. Os docentes

ocupam postos-chave na maioria deles..

Témbém através dos movimentos laicos, os profes
sores vao difundir seu ideal pacifista. Entre 1936 e a
guerra, esta opgao dos docentes se toina cada vez mais ra-
dical. Fala-se agora em “pacifisﬁo integral”. A tendeéncia,
que'se torna majoritiria no SNI, coloca a busca da paz aci
ma de quaiquer valor, até da luta anti-fa-ci=ta. Ainda nar
cados pela guerra de 14-18, os docenté$ desenvolvem o se-
guinté raciocinio: nada pode tornar uma guerra justa, nao
"-ha guerra legitima. Chegando as ultimas conseqiiéncias  de
sua atitﬁde, os professores pacifistas "expiicam" cada um
dos sucessivos golpes perpetrados por Hitler na construgao
de seu projeto de hegemonia. De justificativa em justifica
tiva, um grupo desses homens de esquerda chegaré‘ao cumulo
da contradigao: colaborar com as forgas de ocupagao duran-
te a guerra. A raiz,de_sua atitude esté,no seu .pacifismo
‘intransigente e, na sua ojeriza aos comunistas, (os quais

continuam a pregara resisténcia ao fascismo).

Mas, trata-se de uma minoria. A maioria dos sin-
dicalistas, mesmo radicalmente pacifistas, procura casar,.

pelo menos ao nivel do discurso, pacifismo e luta anti-fas
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cista. E o caso, notadamente, dos dirigentes ao SNI. Nao ¢é
sem remorsos de consciéncia Que encofajam o governo fran-
cés nas suas sucessivas capitulacaesifdiante do poderio na
zista, mas justificam esta atitude co@o a unica "realista"
para se evitar é guerra. E muito dificil. entender hoje as
raizes deste '"erro de avalfagéo”. Seria muito comodo atri-
bui-lo ao simples medo. A coragem de milhares de docentes
na Resisténcia durénte a segunda guerfa mundial nao permi-
te esta interpretagao superficial. Tréta-se, talvez, de um
ressurgimento do racionalismo nos mestres laicos, de uma
espécie de 1ogica deseéperada que, presa aos seus princi-
pios, recusa radicaimente a irracionaiidade absoluta que

constitui, aos seus olhos, a guerra, mesmo quando esta recu-

sa significa morte, perda da liberdadé e da dignidade..

- Talvez por isso, inconscientemente, os docentes
demoram muito a entender a questao alema e o real sentido

-.do fenomeno nazista, apesar dos inumeros sinais de alerta.

O primeiro deles € a brusca e inexplicada reviravolta dos
movimentos de professores alemdes com os quais o SNI manti
nha estreita; relacoes até 1933. Da noite para o dia, mu-
dam totalmente de tom, adotando a linguagem agressiva do

nazismo e refletindo sua ideclogia. ApdOs este fato, muitos

outros se seguem sem que jamais os professores franceses

‘'saiam do seu pacifismo imperturbavel.

As vésperas da guerra, a CGT pede a formacdo de
uma frente internacional antinazista, agrupando Franga, In
» | n
glaterra e Unido Soviética. O SNI se mostra ainda reserva-

do, pois a simples aceitacao da luta contra Hitler ja & um
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encorajamento a guerra.

. 'Presoé as lembrangas da priﬁeira guerra mundial,
os professores nio percébem que, se o'pacifismo integral
poderia ter sido.uma arma eficaz contra Poincare, torna-se
absolutamente irrisorio diante do projeto hitleriano de do

minacao mundial.

Por sua ascendencia sobre a sociedade, nao - con-
tribuiram pouco , através da pregacgdo pacifista, para )
arrefeciménto da luta antifascista. As{ligas de extrema di
reita encontram cada vez menos resistépcia. Ja ousam mos-
trar-se a luz do dia, na. Francga, adeptﬁs declarados do na-
cional—socia;ismo. Serdo o mais eficéz:suporte interno do

inimigo durante a ocupacao.

12

Iniciada a guerra, ou, mais ?recisamente,'a cu-
riosa guefra”, o SNI tenta ainda sublevar a populacdo atra
_vés de atividades pacifistas. bontinda a haver paralelismo
entre o que os docentes fazem e o qué gostariam de ter fei
to em 1914: impedir a guerra por meio da greve geral insur
reicional. Tenta-se langar, junto com trabalhistas belgas
e inglescs,um "manifesto pacifista internacional'. Ainda

sao alimentadas esperancas de que a Polonia se '"sacrifique

pela paz mundial" e desista do apoio franco-britanico!

Tal € o extremo ao qual

chega o delirio pacifis-
ta dos docentes. O despertar sera brutal e o governo pune
sumariamente como traidores os pregadores do pacifismo in-

tegral apds.a declaragdo de guerra.

A mobilizagao retira numerosos docentes das esco

las. Muitas classes sao reagrupadas precariamente. Uma per
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°

scguicao aos_profcssores comunistas ¢ organizada. Sio, tam-
bem, expurgados da CGT e dé todos os sindicatos. entrc 05
dhais 0 SNI.Entrg outros, Freinet € preso em campo de cen-
tracao. ‘

0 SNI entra numa fage de anemia. Pouca .resisten-
cia opoe as novas medidas arbitrarias do governo contra o
coTrpo dbcente: 0s suspeitos de "pacifismo derrotista’ 550
'tonvidados"a assinar um documento nacionalista, de apoio ao

esforgo de guerra.

Ap65 a -invasao, a CGT se submete-éos noVoé..dirié
gentes do pais, efetuando uma total metamorfose. Seus obje-
tivos passam a.ser: defender o direito sagrado do Trabalho,
proteger a2 Familia e zelar pela prosperidade da Patria! Por
acaso, "Trabalho, Familia, Patria" & o‘novo lema da Fran-
ca! A CGT propoe ainda a formacao da 'Comunidade Francesa
do Trabalho', reunindo patroes e eﬁpregados com o objetivo
de fomentar a harmonia social. O modelo parece-se com o do

regime corporativista portugues de Salazar.

Mas este ato de submissao nao salvara a CGT que €

dissolvida por Petain em novembro de 1940, assim como os de

mais sindicatos, SNI inclusive. As seguintes orientacoes sao

transmitidas aos professores primarios:

"0s que nao pertencem a hierarquia nao
tem nenhuma autorizaggo para convocar
seus colegas a realizar atos ou para

transmitir—-lhes palavras de ordem. Todas

as solicitagoes dos professores devem ser

feitas pela via legal".??

A partir de 1940, comeca a perseguicao aos ju-

deus. Os diretores e professores reccbem a ordem de denun-
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ciar seus colcgas e alunos israelitas. A grande maioria- a
ignora, mostrando que o corpo docente, no seu conjunto, co
mega a levantar a cabega ap0s a derrota militar e moral

que o pais sofreu.

A .UCI (Union Corporative des Instituteurs), in-
significante agremiacao de professores publicos de extrema
direita, que existia antes da guerra, oferece seus servi-
¢os a Pétain. Mas este os deépreza. Prefere favorecer o en
sino privado, isto €, catélicé. Uma série de medidas, . na
sua maioria'financeifas,‘séo tomadas em seu favor. Pétain
pensa que, melhor do -que ninguém,'saberé formar os homens

de que a "Revolugao Nacionalnecessita .

Outras medidas visam dobrar os professores. A
mais importante € a supressao das Escolas Normais, "antro

da agitacao comunista'.

Peia primeira‘vez desde as leis laicas, o ensino
religioso € reintroduzido nas escolaé pﬁblicas. O ensino
da moral passa a ihéluir os "deveres para com Deus'". A pro
pria Igreja se assusta e, temendo ser confundida com o go-

verno colaboracionista, pede moderacgao.

Sao publicadas listas de materiais didaticos
proibidos aos quais sao acrescentadas posteriormente obras
literarias de autores hjudeo-comunistas”. Os professores -
primarios sao convidados a participar durante suas ferias

de '"estagios de reeducagao'.

"Nas escolas se desenvolve um verdadeiro culto ao

Marechal Petain, salvador da Patria e pai dos franceses.
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O hasteamento quotidiano da bandeira torna-se obrigatério.

-

Alguns professores se deixam seduzir pela colabo
ragao. Congregam-se na Associacao Profissional dos Profes-

sores Primarios cujo numero de adeptos € insignificante.

Mas, pouco a pouco, surgem manifestacgoes de re-
sisténcia. Volantes sdo distribuidos clandestinamente. -A
CGT e o SNI sao reconstituidos na ilegalidade.?'Mesmo an-
tes disso, muitos docentes entram espontaneamente péra a
Resisténcia. Integram-se a redes, participando das mais di
versas'atividades. Um grande numero pagara com a propria
vida pelo seu engajamento. Outros serdo torturados, depor-
tados ou como Freinet, internados em campos de .concentra-
gao.

Em muitas escolas acontecem manifestagoes espon-
taneas de oposicao ao inimigo. Numa pequena escola do sul
da Franga, os alunos entoam, de repende,a Marselhesa no mo
mento éem que‘dois oficiais alemaes entram no pétiob de re-

creio.

Discretamente, organiza-se uma propaganda clan-
destina que visa a recrutar o maior nimero possivel de co-
legas seguros no prbfessorado. Uma nova alianga se cﬁnsti-
tdi, reunindo docentes das mais diversas . tendénciaé mas

~que tém um denominador comum: a recusa da derrota.

. 4.3. 0 corpo docente apos 1945

No momento da Libertagdo, como ja vimos, as for-

cas politicas dominantes se situam a esquerda, o que se re
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flete também nos projetos educacionais e nas medidas toma-

das pelo governo provisorio.

-

~Ainda em 1944; a legislagdo escolar pétainista 6
revogada: os docentes demitidos (judeus, comunistas, sindi-
calistas) sao reintegrados; o ensino privado perde o finan-

ciamento do Estado: as Escolas Normais sao reabertas.

0 governa se preocupa também em promover uma am-
pla reforma do ensino, a altura dos anseios de renovagao
que permeiam toda a sociedade. Mais uma vez, a educagido &
vista como principal meio de realiza-los, favorecendo uma

efetiva igualagao social.

Fiel ao ideérid docente republicano, esta visao
se concretiza no plano Langeéin—Wﬁlloﬁ, primeiro grande pla
no educacional do pos-guerra. Paul Langevin, cientista emi-
nente, ihportante intelectual comunisté, € o principal ins-
pirador deste plano. Sob sua presidéncia, o governo consti-
-'tui uma comissao de 20 membros, na sua maioria docentes e
pedagogos, onde o Partido Comunista € fortemente representa

do mas nao chega a exercer a hegemonia.

No seu discurso de abertura dos trabalhos da co-
missao, Langevin situa a refqrma na perspectiva do momento
historico vivido pela Franga; que & um momento de reconstru
¢ao nacional. Segundo €le, a pedra angular do estabelecimen
to de uma nova sociedade € a efetiva instauracgao da justiga

na escola. Todas as diretrizes do plano devem visar este
objetivo, seja as que se referem a estruturas, seja as que

se referem a métodos e programas de ensino.



175

Os resultados dos trabalhos da comissao configu-
rém,_na verdade, mais uma sintesc genuinémente francesa do
ideario jacobino (igualdade ¢ justiga social) com a tradi-
¢ao socialista de luta ﬁela instaura¢fo de ﬁma sociedade
sem classes. Boa parte do seﬁ_quadfo_teérico de  referen-

cias absorve categorias marxistas de analise. Nao &, contu

do, um plano marxista.

0 plano Langevin-Wallon situa-se, também, na con
fluéncia de duas grandes correntes. do pensamento educacio-

nal francés e internacional da época.

A primeira se refére a luta pela "Escola Unica"
que firma suas‘faizes na primeira guerra mundial. Desde os
anos 20, os docentesprogressistas lutam pela efetiva unifi
cagao do sistema cscolar francés, estruturado em dois gran
des ramos praticamente estanques. Esta divisao reflete, na
realidade, a divisdo da sociedade em classes e ha dma con-
vicgao persistente entre a maioria dos docentes de que, de
mocratizando-se o acesso a escola pela efetiva unificacao
do sistema de ensino, democfati;a:—se—é, tambémz>a socieda
de.

. Para se alcancgar tal objetivb, o plano propoe
acabar com as tradicionais nocoes de ensino primario ¢ se-
“cundirio: havera doravante um ensino Gnico dos 7 .aos 18
anos (esta €& a duracao da escolarizagao obrigatdria propos
ta pelo plano). Este ensino, denominado "Primeiro Grau" (o

"Segundo Grau" se refere ao ensino superior) estara dividi

do em tres ciclos.

A ]
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0 piano Langevin-Wallon identifica, tambem, fna
falta de homogeneidade do corpo docente (Primario versus
Secundario) uma das causas da nao democratizacao do enéina
Preve por isso uma formacgao ﬁnica,.nivelando pelo altofto-

dos os futuros professores do primeiro grau.

Estes dispositivos gerais constituem o arcaboucgo
administrativo mediante o qual os formuladores do plano se
propoem a acabar com os empecilhos estruturais a uma efeti

va democratizacao do ensino.

Mas sua atencao nao se volta apenas para esses
aspectos. O plano pretende, também, atacar as causas mais
propriamente 1igadas aos pfocedimentos pedégégicos. que,
segundo eles, fazem com que a escola tradiconal nao cesse

de gerar discriminacgoes e injustigas sociais.

Neste sentido, a segunda grande corrente de pen-
samento que inspirou o plano Langevip—Wallon foi a da Edu-
cagdo Nova, a qual revestiu na Franga inumeras tendencias,
desde as mais conservadoras até as mais progressistas. Um
bom exemplo € o Grupo Francés:de Educacao Nova (GFEN), per
tencente a Liga Internacional para a Educagao Nova, do
qual Freinet fez barte desde os anos 20. Embora "aberto de
mocraticamente' a todas as tendéncias, o GFEN esteve, de
forma quase permanente, sob hegemonia de docentes comunis-
tas. Da comissﬁo Langevin-Wallon, além de Paul Langevin e
Henri Wallon (outro eminente cientista que sucede a este
na presidéncia ép6s a sua morte), fazem parte outros cinco
membros do GFEN. Nas palavras de uma delas;Scclet-Riou,tam

bém membro do PCF,
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"A pedagogia e uméudialética e deve res-
ponder as necessidades de cada epo-
ca(...) Somente'sitdando—se no quadro
social, economico - e historico . & que
(ela) pode encontrar seu sentido, clari
ficar seus objetivos e dar toda efica-
cia aos 'meios de agao que oferece.O pla
no Langevin-Wallon retrata amplamente
este conjunto na sua complexidade.Nele,

uma pedagogia necessariamente 'nova" en

contra seu lugar".?2?

Qual € a concepgao de educacao nova que preside a

elaboracao do plano?

Em primeiro lugar & afirmado seu cardter cientifi
co: a Pedagogié € uma ciéncia. Ela deve constantemente pau-
tar-se por outras ciencias que lhe séoﬁintimamenté'ligadas:
Biologia, Psicologia, mas, também, Sociologia, Economia,His
toria. A crianga € uma unidade bio—psidb—sociai determinada
. pelos condicionantes histdricos e econdmicos da sociedade
em que vive. (Desta conétatagéo decorre a importancia atri-
buida a alimentacdo, as boasicondi§6e$ materiais de vida pa
ra se promover uma efetiva justica na escola. O plano Lange
vin-Wallon eéforga-se, também, por suprir tais deficiéncias

ao prever bolsas e pré-salarios sistematicos para todos os

alunos cujas familias niao atinjam um determinado nivel de

rendimentos).

No Smbito propriamente pedagdgico, o plano ‘wtraz
profundas mudangas a concepgdo tradicional de métodos e con
teudos. Quanto a estes ultimos, salienta a importancia de
se ensinarem as Ciéncias como um processo historico e nao

apenas como verdades universais. E preciso situar sua forma

P P
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¢ao dentro de todo o processo historico que as gerou.

No plano dos métodos, enfatiza a importancia de

uma pedagogia ativa, que incentive a reflexao critica e de

senvolva a aptiddao a descobrir a causa dos fenomenos.

Ainda segundo o plano, deve haver uma interpene-
tracao das disciplinas "cientificas" e "literarias" para
que cada uma fecunde a outra € que se acabe com a separa-

cao esteril entre elas.

E preciso, finalmente, revalorizar os trabalhos
manuais na escola como ‘meio insubstituivel .de construcao

do conhecimento e, portanto, de aprendizagem autentica.

0 .plano salienta,com muita énfase,a . importancia

do que intitula de ''cultura geral'. 0 ‘que encerra‘esta_de—

o
4
.

nominagao, para os membros da comissao

Na definicdo de Seclet-Riou, ela & o ponto _ que
. unifica métodos e conteudos, permitindo a cada crianca si-

tuar-se e situar sua acdo no mundo da técnica e no mundo

do pensamento.

Ainda segundo este autor, a nocao de cultura ge-
ral veiculada pelo plano, nao tem o sentido burgués, .eli-
tista, de ""jogo gratuito do pensamento'" ou de ‘'‘ornamento
da inteligéncia".'ﬁla &, ao contrario, "a capacidade adqui
rida de estabelecer relacgoes corretas entre oS seres, os
acontecimentés, as circunstancias... Seu objeto € a mnossa

= = 2
representagao, a nossa concepc¢ao de mundo'.?’
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Nessa perpectiva, a cultufa ¢ vista como uma ati
vidade permanente de toda a vida. Dal a importancia dada
no plqno 5 educagao'popular, que € déscrita como toda e
qualquer atividade capaz de permitir ao cidadao uma amplia
cao de sua compreensao do mundo em qué se insere. Ela é,pa
ra todos, a possibilidade de '"prosseguir, para além da es-

cola e ao longo da existéncia, o desenvolvimento de sua

cultura intelectual, profissional, civica e moral'.?*

O principal ageﬁte da educagéo popular continua
sendo o professor de primeiro grau, mas um espago importan
te & deixado as comunidades e as associacdes da .sociedade
civil. Elas pédem inclusive pleteiar gpoio financeiro do
Estado. Prevé-se, também, pela primeifa vez na. histéria,

uma formacgao especifica para educadores nopulares,. sob for

ma de uma especializacdo do magistério de primeiro grau.

Na opiniao dos seus idealizadores, o -objetivo
"do plano nao € a formacgdao do homem eterno e abstrato,e sim,
do cidaddo francés da segunda metade do século vinte, ho-

mem de uma época e de uma sociedade.

Assim que foi publicado, em 1947, o.plano Lange-
vin-Wallon suscitou muitas tomadas de posigao e controvér-
sias, embora fossem raras as vozes a elevar-sc em 6posigéo
(estava baseado em ideais amplos ¢ generosos, e ninguém ou

sava contesta-lo abertamente).

A diregao do PC o apoia oficialmente, pois con-
templa grande parte de suas reivindicagSes em matéria de
politica escolar (mais verbas para a educagao, mclhores

salarios e condigbes de trabalho para os docentes, bolsas
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e prc-salarios para os filhos de trabalhadores). Georges

Cogniot, um dos principais responsaveis pela areca de educa
¢ao no partido escreve:

"Mesmo nao dando ainda 3 Franga uma es-

cola socialista, com uma moral proleta

- ! . . . .

ria e comunista, com um ensino edifica

do sobre o principio politécnic¢o, isto

€, sobre a uniao intima do trabalho

produtivo, nas suas formas mais moder-

. nas, e do estudo, sobre a afirmacao da

relacdao entre escola e luta dos traba-

lhadores, mesmo assim, democratizara a

, 25
escola'.

No seio do partido, no entanto, nao ha consenso.
Em torno desta questao se enfrentam, mais uma vez, as duas
tendencias do comunizmo francés. A fracao "obreirista',par
tidaria da politica 'classe contra classe", o rejeita sob
a acusacao de ser pequeno-burgqés e de, na realidade, atra
sar o processo.revolucionériolzeA fracao oposta partida
ria de uma politica de ''frente popular" o apoia, no entan-

to, como fator de uniio entre as forgas progressistas.

Oficialmente, a segunda tendéncia vence mas, na
realidade dos fatos, o PC se empenha pouco pela efetiva im
plantacao do plano. Sacralizado nos discursos decpngmssos,
-ele &, na Vefdade»ignorado. As reticencias internas do-par
tido se devem, principalmente, a questdo pedagbgica. O PCF
considera a opgao do plano pela Pedagogia Nova como diver-
sionista e pequeno-burguesa. O problema essencial € a ques
tio econdmica (verbas, locais, salarios, bolsas) e nela de

vem ser concentrados todos os esforcos. Ha quem declare
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que a Pedagogia Nova ¢ inspirada essencialmente em Dewey e,

por isso, nao passa de um "Plano Marshall da'Educagéo”!

Coerentemente, o proprio Cogniot preconiza uma pe
dagogia tradicional para os fiihos de trabalhadores e decla
ra: I'

"0 partidario de uma pedagogia amiga do
povo cuidara de preservar o carater so-
lido e sistemdtico dos conhecimentos e
é por isso que & permitido pensar que
ela conservari a separacao metodica
das diversas disciplinas, dos horarios
fixos (embora flexiIveis), o uso dos ma-
nuais, o habito de uma notagao precisa

2
e um certo recurso aos exames'
No fundo, a escola que se quer oferecer aos fi-
lhos de trabalhadures, € a escoia burguesa, s6 que democra-

. 28
tizada no seu acesso.

E neste contexto que deve ser recolocada a volemi
ca langada por intelectuais do PCF contra Freinet nos anos
50, a qual culminara com sua exclusao do partido em 1953.

“Teremos oportunidade de analisa-la mais detidamente no ter-

ceiro capitulo deste trabalho.

-  Pouco defendido pelos comunistas, o plano Lange
vin-Wallon enfrenta também a oposiga@o surda dos docentes.Fe
re muitos privilégios ao abolir as hierarquias entre profes
sores primarios e secundarios,

A burguesia, previsivelmente, faz-lhe wuma oposi-

cao cerrada, alegando que sob o pretexto de democratizar o

- . . ) . -
ensiro, resultarda, de fato, num rcbaixamento do seu nivel.
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Na verdade, o que a atemoriza € o reviramento no quadro tra
dicional de elites do pais que, na sua opiniao, ele pode en

sejar.

0 governo, por sua vez, elogia oficialmente o pla
no, mas sob pretexto da pemuria, dos tempos dificeis de re-
construgao, adia para depois a concessao das verbas necessa

rias a sua implantacgao.

0 plano Langevin-Wallon ndo chega sequer a ser es

bocado na pratica.

As causas deéte fracasso, alem das ja citadas,sao
varias e complexas. O piano,,na realidade, € fruto - de um
compromisso -entre as varias forcas poiiticas e dideolégicas
presentes na Libertacao (essencialmenfe‘os‘comuniétas,< 0s
gaullistas e os democratas cristaos do MRP). Uma vez passa-
dos os tempos de euforia pela vitoria e de unido nacional,
. as divisoes ressurgem. A publicacao do.plano (1947) coinci-
de exatamente com a saida dos ministros comunistas do gover
no. Pouco depois surge a guefra fria que cristaliza ainda

mais os antagonismos politicos existentes.

Mas, voltando aos anos do p0s-guerra, um dJilema
surge para a FEN com a cisao ‘da fracao Forga Operaria da
CGT, a qﬁal forma pma nova céntra% éindi;al. ‘Para a FEN,
‘aderir a uma ou a outra  significaria um perigo de divisao
do corpo docente. Um "referendum" & organizado entre os mem
brqs do SNI, apresentando trés opgoes: adesao a FO, manuten
¢ao na CGT ou autonomia. Vence a ultima por ser a Unica ca-

paz de manter a unidade dos docentes. Reforgada por esta de

cisdo, a FEN passa dc 149.000 membros em 1948 paramais de
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200,000 em 1954, rcagrupados cm varias tendencias, que sao

preporcionalmente represcentadas na diregao.

Com o passar dos anos, o sindicalismo docente evo
lui. O SNI reassume sua condicdo de co-gestionario da Educa
cao Nacional ao aceitar desempehhar; como no ante-guerra,um
papel de consultor das instancias administrétiVas e ministe
riais. Pouco a pouco, cristaliza-se o corporativismo docen-

te e o SNI toma um rumo cada vez mais reformista.

Da CFTC "descristianizada" e transformada em CEDT

surge um novo sindicato docente, inspirado no ideario auto-
gestionario: o §indicat0‘Gefal da Educagao Nacional (SGEN).
Mesmo minoritario, este passa a assumir um papel ativo,cons
tituindo-se numa alternativa para muitos professores desejo

sos de mudarnga.

Mas os militantes sindicalistas constituem uma pe-
quena fragao dos professores primarios. Qual € a trajetoria

da massa do corpo docente até os anos 607

A explosao demografica do pds-guerra se prolonga
nos anos 50 e vai ocasionar as ﬁaiores mudangaéiv ocorridas
no seio do mundo docente desde o advento das leis laicas.
Diante da explosao escolar, portanto previsivel, o ministeé-

_rio n3o amplia na medida necessaria o recrutamento das Esco

las Normais nem aumenta seu numero. Em vez disso, passa a

contratar de forma atabalhoada e indiscriminada egressos do

segundo grau, os quais nao possucm nenhuma cxpecriéncia peda

.
]

ogica especifica a nao ser alguns cstigios, organizados as

%

pressas.im 12 anos ,de 1952 a 19460,0 nlmereo de ™ professores prima

Y
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rios passa de 160.000 a 260.000, sendo que a maioria  ndo

passou pela Escola Normal.

_Este recrutamento improvisddo ameaga a homogenel
dade do corpo docente, tanto pela formagao como pela ori-
gem social dos novos mestres: muitas mics de familia de
classe média passam a procufar a profissao por causa das
longas férias e como complemento de rénda. E desta  época
que data a macica feminizacgdo da profisséo, queAseria ain-
da maior; nao fossem as quotas de recrutamento por sexo im

postas pela administracio

Por esses motivos e por outfos mais profundos,li
gados as grandes mﬁdangas sociais qﬁe,se processam no pe-
riodo, o ”sfatus” do professor primdrio se modifica sensi-
velmenté. Enquanto a ponulacio predominan:em=nte rural 2 o
nivel educacional das pessoas nao ultrapassava, na sua
maioria, o primeiro grau, o professor primario assumia, co
"‘mo ja vimos, o papel dehintelectﬁal da comunidade local:
era ele Quem.vulgarizava os,conhecimentos'cientificos e
ajudava as pessoas a orientar-se em meio a complexidade so

cial. Era ele, tambem, quem fornecia as bases das régras

comportamentais que todo trabalhador devia observar.

-

Com o macigo éxodo rural dos anos 50 e, concomi-
tantemente, com a elevacao do nivel geral de instrucao -da
populacdo, o professor primario perde este 'status'.Ja nao
sd0 raros os casos em que o nivel educacional dos pais dos
seus alunos & mais elevado que o scu (este fato & agraVado
pelo imobilismo no qual se fixou ¢ ensino normal, fazendo

com que- os professores se encontrem despreparados para de-
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sempenhar sua tarefa numa sociedade que. mudou radicalmente

entre crises e guerras).

" No plano davdiQulgagﬁo cientifica, a to]ovisﬁo.
as revistas especializadas e o cooperativismo passam a de-
sempenhar um papel preponderéﬁté. No plano trabélhista, 0
sindicalismo exerce uma influéncia cada vez ﬁaior,~ forne-
cendo, sobre o funcionamento da sociedade,ensinamentos nio
raro em franca oposicao a pregacao legalista de muitos mes

’

tres. ‘ e

Pouco a pouco, estes se encolhem, se:sentem per-
didos em meio aos novos colegas cuja indiferenca em rela-
¢ao aos valores laicos os desarma. O sindicalismo docente
sofre desta situacdo, a qual & agravada pelo declinio das
proprias forcas de esquerda durante todo o governo gaullis
ta. '

SQO'tempos dificeis para os professores, muitas
vezes confrontados com condigoes pfecérias de trabalho
(classes sobrecarregadas, locais improvisados por causa da

"~ explosao escolar, freqllentes mudancas de postos devidas a
falta de docentes). Mal prepafaaos,(no caso dos nao norma-
listas), carecendo de apoio por parte da administracao,ten
dem a encolher-se ao universo de sua classe, fechando-se
‘em praticas e metodologias ultrapassadas. T
No seu inquérito "L'Univers des Instituteurs" ?°
(fO Universo dos Professorés”), realizado en 1954 e 1960,
ida Bérger e'Roger Benjamin, apos entreviétar 7376 deles,

fornecem um retrato da classe, uma espécie de inventario

geral do senso comum docente.
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Apesar de sua elevada taxé.de sindicalizac¢ao(80%),
poucos professores militam ativamenté.,Ser filiado ao sindi
cato faz.parte da imagem do mestre pﬁimério,mas.poucos atri
buem a entidade outro papel além do dé defender interesses

exclusivamente corporativistas.

Politicamente, apenas 20% desejam uma revolugao
socialista, embora a maioria apoie, na entao conjuntura, a
Frente Nacional de Libertacgao da Argéiia e se mostre indig-
nada com as denincias de tortura praticadas naquela coldnia
pelo exército francés.‘Atribuem, também, a existéncia da
guerra fria aos americanos que julgam{beliéosoé;enquanto 0s

russos sao vistos como propressistas e pacificos.

Quanto a laicidade, equivale, na sua opiniao a
neutralidade: o professor deve ignorar o fato religiosc na
escola, (n3o se propde, como no inicio do século, combate-

-1lo).

~ Entre os obstaculos a um bom desempenho profissio
nal, quase todos citam as mas condigoes de trabalho,as clas
ses sobrecarregadas. Por isso, consideram que nao podem rea
lizar o seu verdadeiro papel: o de educadores, sendo apenas

~

"docentes', isto €, transmissores de conhecimentos.

Acusam, - também o méio social dos alunos de origem
- popular de ser reéponsévél pelo ffaéaééd-de_ﬁuiféé‘deieémhav
escola. Ha uma descrenca bastante difundida, que contraria
frontalmente os ideais do plano Langevin-Wallon e segundo a
quél essas criancas n3ao tém possibilidade pessoal de prosse

guir nos estudes secundarios: ''Vao-se sentir desenraizadas,

as bolsas nao suprem a falta de apoio familiar'". Caberia
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analizar em Qué medida tal posigao se deve a resquicios da
ideologia docente da 32 Rebﬁblica: ao povo o ensino prima-
rio, ele pode muito bem conquistar seu lugar na sociedade
por esta via e € um equivoco procurar sair de sua classe
de origem. : ' .

Assim, como o decla}am 0s aﬁtores do'inquérito;o
professdr primério.do final dos anos 50, inicio dos - anos
60 "e um reformista, desejoso de mudar as estrﬁturas da so
ciedade mas nao de transformé—laéfradicalmgnte:_Um progres
sista, mas que considera o progresso Como uma forga capaz
de impor-se por si mesma. Uﬁ ser tolerante, maé cuja tole-
rancia sigﬁificaxnn muitos casos,indiferenca. Umn laico, Mas
cuja laicidade se resume a expresséo-”neutralidade e tole-
rancia'", o que pocderia constituir uma bandeira de luta no
contexto socio-historico da época em que se combatia pela
separagao entré Estado e Igreja, mas que, atualmente, reve
la-se vazio de todo conteudo positivb. E, também, um homenm
desejoso de fazer dos seus alunos seres llvres, mas 1lgnora,

©~ a0 mesmo tempo que isso nressupoe uma auténtica--libertacao

economica, politica e cultural".3?

Entre o pragmatismo do PC, que se recusa a discu-

tir outros problemas a nao ser os exclusivamente materiais

qﬁe afetam a éduéééio naCioﬂal,nbwreformiémo do SNI, ahpig
mente cooptédo pelo Estado, e o retraimento da massa dos
seus membros, perdidos e desarticulados numa nova socieda-
de que ndo os reconhece mais, corpo docente francés enfren
“ta, no final dos anos 6Q, o seu maior desafio desde a sua

~ . . 1 - ~ ,
fundacio no inicio da 3= Republica. Sao poucos os profésso
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res qué tem a'coragem de pesquisar, emprecnder uma rcnoyi—
giovprofissional, a qual_.sé poderia ter um sentido: a bus
ca de um novo-papel e de uma nova pratica para a escolafng
quela sociedade. Segundo Antoine Pfost, € nesta fase jque
prosperam ¢s. movimentos pedagdgicos que valorizam os ﬁétg
dos ativos de educagao nova, entre os quais se destaca. o
"Institut Coopératif de 1'Ecole Moderne'" (ICEM), fundado

por Célestin Freinet.



NOTAS DO SEGUNDO CAPITULO'

Doutrina economica elaborada por John Maynard Keynes,
economista britanico (1883-1946). Segundo ele, os go
vernos devem envidar esforgos no sentido de assegurar
0 pleno'emprego e a redistribuicao da renda de forma
que o poder de compra dos cidaddos cresga proporcional
mente ao desenvolvimento dos meios de producgio.

S0 em Paris existiam 58 jornais com tiragem quotidiana.

Foi o que acontéceu, notadamente, no ''caso Dreyfdsf:
Em 1894, um oficial frances de origem israelita, Alfred
Dfeyfus, € injustamente acusado de ter entregue segre
dos militares a Alemanha. E condenado ao degredo per
.pétuo. Posteriormente, descobre-se que provas falsas,
destinadas a inocentar os verdadeiros culpados que per
tenciam a aristocracia, tinham sido forjadas no seio
" do proprio exército. A partir dai, a esquerda radical
e, em parte, a socialista, passa a reivindicar a reabi
litacdo do capitdo Dreyfus (os guesdistas, de tendén-
cia marxista, nao querem engajar-se no caso, alegando
tratar-se de um problema exclusivo da burguesia, extra
nho, portanto &s preocupacdes do proletariado). A di-
reita, nacionalista, monarquista e/ou anti-semita, se
opoe a revisdo do processo, alegando que esta iria man
char a honra das Forgas Armadas. A populacgao toma vio
lentamente parte por um lado ou'pelo outro. O 'patrio
tismo", inculcado em grande parte pela escola publica
entra em conflito com os ideais de justiga que esta mes
ma escola difunde. E, na verdade, o conflito entre
duas concepgées politicas, baseadas, uma, na primazia
da razao de Estado e a outra, na primazia da justicga

social. :
0 caso ia sendo abafado lentamente quando Emile  Zola pu
blica no jornal radical '"1'Aurore", sob o titulo de

"J'Accuse'" (Eu Acuso) um retumbante artigo a favor de

Dreyfus. O escritor €& condenado mas a partir do arti-
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go.desencadea-se uma enorme camﬁanha}xnn a revisao do
caso Dreyfus. Apesar da violehth oposicao da direita
de todos os matizes. que promove Qma série de manifesta
goes publicas na esperanca de enfraquecer a Repiblica

(e, para, alguns de derruba-la), ‘o processo € reaberto.
A falsidade das provas.aparece 32 luz do dia provocando
a queda do gabinete ministerial de centro-direita e
uma guinada a esquerda do governo ao qual se associam
doravante os socialistas. A reabilitacdao - definitiva
de Dreyfus, mesmo assim, s0 ocorre em 1906.

0 artigo de Zola foi o acontecimento chave que provo-
cou esta reviravolta histdrica, mostrando o poder exer
cido pela imprensa na Terceira Republica.

Citado pof Willard, Claude. ‘Sotialisme et Communisme

-Frangais. Paris, Armand,Colin, 1967, p. 103.

Estas sdo as 21 condicdes impostas pela I.C.

. Colocar sua propaganda e sua imprensa nas maos de co

~munistas seguros; - '

. Afastar todos os reformistas dos cargos de responsa-

b bilidade; )

. Organizar um apafelho clandestino e insurreicional;

. Promover uma agitacao anti-militarista sistematica;

. Promover uma agitagao sistematica no campo;

. Denunciar o "Social-patriotismo™ e o ''social-pacifis
mo". Pregar a transformacao de toda guerra imperialis
ta em guerra revolucionaria;

. Romper com todos os partidos reformistas e centristas;
. Apbiar, pela acdao, os movimentos de emancipagao nas
colonias; R T
. Formar, niicleos comunistas nos sindicatos. Estes ni
cleos comunistas devem estar completamente subordina

dos ao partido;

. Combater a Internacional dos Sindicatos Reformistas
e apoiar a nova Internacional dos Sindicatos Verme-
lhos; '

. Depurar o grupo parlamentar;
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Promover uma organizagao baseada nos- principios do.
centralismo democratico e estabelecer uma disciplina
de ferro; ' )

Depurar periodicamente as células dos seus elemenfos
pequeno-burgueses; f
Apoiar, sem reserva,; todas as repﬁblicas soviéticas;
Elaborar um novo programa, fiel ao espirito da Inter
nacional Comunista;

Aceitar, de antemdo, todas as decisoes da Internacio

~nal Comunista e do seu Comite Executivo instalado em

Moscou; .
Adotar o nome de Partido Comunista, Secc¢do Francesa
da Internacionél Comunista; ,
Imprimir todos os documentos importantes do  Comite

Executivo da Internacional;

Convocar um congresso extraordinaric para pronunciar

se sobre as 21 condigdes;

Zelar para que os dois tercos dos organismos estejam
nas maos de camaradas que se declararem em primeiro
lugar a favor da adesdo a Internacional Comunista;

Excluir os adeptos que nao aceitarem estas condigoes.

Willard, Claude, op. cit, p..140.

As principais conquistas consagradas pelos "Acordos de

Matignon'" sao as seguintes:

anistia aos gfevistas;

reducao da jornada de trabalho cuja duragdo maxima
passa a ser de 40 horas semanais; .
instituicdo dos dissidios coletivos;

férias remuneradas de 15 dias anuais;

plano de frentes de trabalho para dar emprego aos de.
sempregados;

nacionalizacdo das indistrias bélicas;

criacao do Oficio do Trigo (para regularizar os pre
¢cos do principal género alimenticio do pais);
prolongacio da escolaridade obrigatdoria de até 13 pa
ra até 14 anos; J

.

G T R R )
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. aumentos salariais recais de 159;
» reforma do Banco da Franga, visando torni-lo indepen

dente do capital financeiro privado.

E a primeira vez na Historia que os comunistas partici
pam do governo, o que €& visto, em si, como um [lato re-

volucionario pelos contemporanecos.

A fundagao de uma nova Repiblica visa marcar a ruptura
tanto com o0 regime de Vichy, como com a 3a. Replblica,
"responsavel por nfo ter sido capaz de evitar a  guer

'ran

Violentamente oposto ao programa de nacionalizag5espQ§
to em pratica sob pressdo popular. em 1946, De Gaulle

retirara-se do poder ja nesse ano.

No inicio do século XX, o movimento das Universidades

Populares (UP) atinge seu apogeu.(Criado a partif do
'""caso ﬁreyfus”, por volta de 1898, pretendia promover

a uniao entre intelectuais e povo. Em 1907, havia 47
UP em Paris, 48 nos sublrbios da capital e 48 nas pro-
vincias, reunindo milhares de participantes. A maioria
dos alunos era de operarios. Em varios casos, eles
eram os proprios coordenadores do movimento, principal
mente quando as UP dependiam das Bolsas do Trabalho. A
idéia principal que orientava as UP era reforcar a ca-
pacidade do povo de lutar pela justiga social, trazen
do-lhe os conhecimentos necessarios a isto. Os temas
abordavam as mais diversas areas: agricultura, coopera
tivismo, economia politica etc. Ao lado de intelectuais
famosos, as UP contavam com o apoio decisivo de inume

ros professores primarios.

Martin, Roger. Idéologie et Action Syndicale - Les
Instituteurs de 1'Entre deux Guerres, Lyon, Presses

Universitaires, 1982, p. 39.

Martin, Roger, op. cit, p. 40.
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Técnica desenvolvida .por Célestin Freinet.
Martin, Roger, op. cit, p. 443.

Trata-se de um conceito-chave do pensamento leninista:
e -da "velha" sociedade capitalista que surge a '‘nova"
sociedade socialista. Estudaremos, com maior profun
didade, no terceiro capitulo, as repercussodes deste

conceito na praxis educativa de Freinet,

Martin, Roger, op. cit, p. 441.

Militantes comunistas e adeptos dos métodos de pedagg

gia nova.

Pa

Martin, Roger, op. cit, p. 122.
Freinet retebe‘um grupo delas na sua escola de Vence.

Nesta reconstituicao, a participacao dos comunistas,
ija na ilegalidade desde o Pacto de Ago, foi decisiva

a partir de 1941.

Seclet-Riou: "Education Nouvelle et Réforme de
1'Enseignement', in: Mialaret, -Gaston, EDUCATION NOUVELLE
ET MONDE MODERNE. Paris, PUF, 1969, cap. VII, p. 158.

Idem, p. 156.
Idem, p. 157.

Cogniot, Georges. L'étape actuelle de la politique

scolaire, in: Cahiers du communisme. oct. 1963, p. 63.

E, notadamente, o argumento usado anos mais tarde por
Baudelot e Establet em sua obra: "L'Ecole Capitaliste
en France' (Paris, Maspéro, 1971) quando, nas p. 301 e
seguintes atacam o que chamam de "Planomania". O Pla-
no Langevin-Wallon € particularmente visado,: sendo
acusado de constituir uma heresia do ponto de  vista
da teoria marxista e de acarretar, na pratica,. resul
tados totalmente opostos aos desejados (desmobilizagio
dos docentes progressistas, reforgo a ideologia meri-
tocratica burguesa etc.).
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Cdgniot,.Georges. "La Pédagogic Nouvelle est Fonction

de Société". Paris, brochura ‘(sem mencio de editor),

11949,

Estudaremos melhor no terceiro capitulo os fundamentos
das teses da cipula do PCF em matéria de educagao.

-Berger, Ida e Benjamin, Roger. L'Univers des

Instituteurs. Paris, Editions de Minuit, 1964.

Idem, p. 118.



TERCEIRO CAPITULO

RESGATANDO AS RAIZES

POLITICAS DA PROPOSTA PEDAGOGICA DE

FREINET
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A preocupacao dos capitulos anteriores cra tentar
entender o tempo em que viveu Freinet, analisar os determi
nantes econdémicos, sociais, politicos e profissionais den -

tro dos quais ele traca sua vida.de cidadao e de educador.

A partir dessa analise, o que objetivamos no capi
tulo III &, na medida do possivel, reconstituir as raizes
e as teses basicas da proposta pedagdgica de Freinet. Com

efeito, ha uma tendéncia recorrente no Brasil de se busca-

rem teorias de fora como algo que se possa aplicar de for
ma linear e etnocéntrica numa realidade politica e cultural
diferente. Freinet nao eséapa a regra e algumas tentati-
vas de aplicacao da pedagogia Freinet entre nos constituem

uma aculturacdo a-historica que enfraquece a intencdo que

a anjimava.

- E esta intengao que tentatremos fesgatar em parte.

Nao pretendemos resgatar a totalidade do projeto freinetia

no que; pela sha vastidao e pelo seﬁ carater multiforme,me
receria, com certeza, um trabalho bem mais longo e aprofun

"~ "dado. 0 que desejamos € apehas analisar alguns ‘aspectos e
elementos que nos parecem de fuhdamental importancia para
uma compreensao nao distorcida deste projeto e que, acredi

tamos, podem alimentar o debate sobre a atual escola publica

~ brasileira.
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1. 0S LIMITES .DE TODA TENTATIVA BIOGRAFICA

E extremamente dificil tragar um perfil da . vida
de Freinet que nao seja parcial e limitado. Trata-se de
uma personalidade multipla, em permanente ebulicao. Freinet,

- - - ’ - .
dizia, brincando, um dos seus amigos, ''tinha, pelo menos,
vinte idéias novas por dia". Seria um contra-senso querer
aprisiona-lo (e as suas idéias) num desses esquemas linea-

res em que, via de regra, se redigem e se restringem as

biografias.

Nao queremos sucumbir a essa tentdgao simplifica-
dora por considerar que ela revela, quase senpre, apenas a
superficie dos fatos. O aneddotico com freqliéencia oculta o
essencial e impede nue seja analisado com a desejavel acui

dade.

Existem muitos relatos da vida de Freinet. O mais
conhecido, que constitui, sem davida, uma das melhores fon
tes de pesquisa & o livro "Naissance d'une pédagogie popu-

__laire"! (Nascimento de uma.pedagqgia popular) escrito por
sua mulher, Elise. Quase todas as demais biografias se
inspiram nele mas nao conseguem désvencilhar-se de uma cer
ta propensao para a hagiografia: Freinet aparece como uma

..personagem. exemplar, isento.de erros e contradigoes, sempre

vitima incompreendida de malignos perseguidores.

Qutra caracteristica da maioria dessas biografias
é a de representar Freinet como um ser dotado, ao longo de
toda sua carreira, de um pensamento acabado, coeso, de um

corpo unico de doutrind. Ora, a leitura, mesmo parcial, de
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sua cnorme produgao escrita, mostra um pensamento multifoi
me,nio raro desconcertante c mesmo contraditério. N&)éipw
nao secja relgtivamente ficil destacar as grandes linhas as
quais se manteve fiel até o fim. Mas, ao lado delas, . ha
as mil tomadas circunstanciais de posicdo, ds vezes cdnfli
tantes enére si, de quem esta engajado no quotidiano de

uma luta concreta, dentro de situagOes historicas particu-

lares.

Além disto,’Freinet dedicou a educagdo quése'meio
século.de sua vida. Seria absurdo imaginar que seu pensa
mento ndo tenha sofrido qualquer alteracdo durante este tem
po todo. Se, por umvlado, ovsenso comum da a impressao que
sua obra & uma lenté.construgﬁo unidirecional onde cada pe
ca acrescida completa o edificio, por outro lado, percebe-
se, no estudo um pouco mais acurado, que a perspectiva do
arquiteto, seu projeto inicial vai sendo paulatinaménte mo
dificado ao longo dos anos, ao ponto de reorientar impercep

tivelmente o sentido das partes ja edificadas. As altera-

coes nao significam nenhuma troca radical de rumo — as
opcoes fundamentais permanecem as mesmas — mas, pouco a
pouco, vao mudando sensivelmente a fisionomia geral da

construgao.

Comé nao podia deixar de ser, a visao que Freinet
tem do papel da educagao, o seu projeto pessoal de educa-
dor sofre nitidas alteragocs com os acontecimentos Que
marcam sua vida pessoal e com as muddngas da conjuntura po

litica ¢ social da Franga e do mundo.

Pela leitura dos scus escritos, podemos identifi-



199

car varias fases neSta'evolugﬁo. A primeira, que vai do
tnicio dos anos 20 ate 1936, mostra um Freinet decididamen
te engajado ao lado dos docentes revolucioﬁﬁrios. Entra no
PCF, o qual se encontra entao em -sua fasc mais esquerdista.
Milita igualmente na Federagﬁb do.Ensino (ou Sihdicato Uni
tario), cuja secao departamental dirige pér dois anos. Es
creve artigos na revista "L'Ecole Emancipée', orgio dos
docentes unitarios, assim como no jornal "Clarte'", o qual
reflete as proﬁostas socialistas:. A revista que publica re
cebe o nome de "L'Educateur Prolétarien" ("o Educador Pro-
letario"), o que, em si, ja € todo um progféma de trabalho.
E a sua fase ﬁéis contundente e, talvez, mais criativa. Ne
la € que € formulada e implementada a maioria das teécnicas
e propostas teorica: que constituem o corpo da pedagogia

Freinet, E, a nosso ver, a fase mgis fecunda de sua obra,
quando a teoria acompanha passo a passo a pratica, reali-

mentando-a constantemente num processo dialético. E nela

que concentraremos o essencial do nosso estudo.

- - - A segunda fase inicia-se com a Frente Popular. E
un momento de grandes esperangas para Freinet, em que ele
se deixa contagiar pelo que chamariamos de 'ilusao da es-

querda no poder'". Analisaremos mais adiante esta fase que

--se caracteriza por-uma certa "oficializagao" da pedagogia

Freinet.

A Scgunda Guerra Mundial inicia a terceira fase,
trazendo uma ruptura que nos parece decisiva. Freinet ve
se forgado a interromper suas atividades propriamente esco

lares e encontra-se¢ em situacgoes detcrminantes de anormali
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.dade (ovcampo‘de concentragdo, a clandcstinidade da Resis-
tencia). Estudaremos, fambém, pdsteriormeﬁte, as conseqlien
cias destes acontecimentos quelexercem um_beso considera-
vel na evolugao do-séu pensamento. Esta fase € marcada pe
la redacdo das "grandes obras" do pensamento Freinetiano:
! .

"A Educagao do Trabalho", seguida de -"Ensaios de Psicologia
Sensivel”. Elas tém por objétiVo'consignar'o corpo de dou
trina de toda uma proposta pedag6gica, a Qual aparece >eg

tdo como um todo organico. Mas constituem, também, uma re

flexdo "a posteriori', sobre o caminho percorrido, uma es-

peécie de reconstrugdo em segundo grau e refletem, por is-
so, de forma bastante iﬁterressante, as reinterpretagées
feitas, num outro momento, pelo proprio autor e protagonis
ta.

A Libertagdo &, para Freinet, o~inicio.de uma no-
va fase, um momento de muito entusiasmo. Com seu otimismo

habitual, oferece-se para participar da reconstrugao do sis

tema escolar. Injustamente acusado de colaboracionista por

__membros da Resisténcia extbrnaJAVéfSe mérginalizadg pelas

forgas que sao chamadas a fedigir o plano Langevin-Wallon.

No inicio dos anos 50, estoura, no seio do PCFuma

polémica da-qual, a contra gosto, ocupa o centro. Unm dos

—jovens ‘intelectuais do partido, Snyders, seguido de outros, -

escreve um virulento requisitério contra a pedagogia nova
em geral e contra a pedagogia Freinet, identificando-a com

aquela. Analisaremos mais adiante as circunstancias poli

ticas desta polémica que culmina com a expulsao de Freinet

do PCF. Ela foi, acreditamos, determinante para sua evolu

. BISLIOTECK
QURDAGAO GETULIO VARGAS

L e Bl et

v -



201

-Gao posterior e a busca de outros paradigmas, baseados, no

tadamente, no pensamento de Teilhard de Chardin.

.
-

A maioria das.biografias publicadas deixa de }evg
lar esta guinada notavel do pénsémehto freinetiano. As rai
Zes desta falha éncontram-seﬂ é nosso ver, no fato dé igng
rarem o contexto politico e éqcial mais amplb no qual eie
se situé e dé negligenciarem relacionar ésse contexto com

os fatos de sua vida. Boa parte dos relatos & consagrada

a narragdo linear das peripécias de sua trajetGria pessoal..

Sem querérmos desmereéer a originélidade  desta
trajet5ria_ou'ccder a um mecanicismo que faria do educador
Freinet apenas o produto das relagOes economicas e sociais
que o circﬁndam, tentaremos resgatar a dimensao social e
coletiva desta "historia de vida'", recon;tituir; como . di-
ria Gramsci,_seU'”inventério”, mos%rando como, ao ser sub-
metido_a detefminantes proprios da épbca e do meio em que
'viveu, soube trabalha-los de forma inedita, éxpiorando in-

cansavelmente os limites histdricos que lhe impunham.

Célestin Freinet foi, verdadeiramente,- homem do
seu tempo, de uma época rica de esperancas, onde os ideais
progressistas, sob o impacto da'Revolugéo'de OQutubro tive-

ram um impulso consideravel, época, no entanto, profundamen

te maréada por duas guerras e pela maior crise economica

até entdo vivida pelo mundé 6apitali$ta. Ao longo dos qua
renta e seis anos de sua carreira, ele incarndu,-na suajn@
pria Vivéncia; as lutas, ayangds e‘recuoé, écert@s e eQuI—
vocos do corpo docente frances. Foi,vahtes de tudo, como

ele mesmo reivindicava veementemente, um "simples profes-.
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sor primario". Embora nao possamos aceitar que ele “-te

nha sido “apenas,isto?, temos que encarar com a maior se-
‘riedade esta opgdo fundamental de agdo que nunca deixou de
corresponder a uma auténtica inserg¢ao no real: mesmo ao es

- - L3 ’ - ' - - v -
crever obras teoricas, Freinet nunca se distanciou da pra-

tica educativa de base, vivia, falava e respirava como um
docente de primeiro grau. A este respeito, & bom lembrar

o depoimento de Elise, sua mulher, sobre o inicio de sua

carreira:

"Ele quer permanecer neste meio social,

v integrar-se ao vilarejo, aos camponeses,
| a toda a classe trabalhadora a qual a
escola publica se ligou. Entao, decidi-

damente, continuara professor primario".?

Ele explorouao maximo os limites historicos do tem

po em que viveu. Mas nao estava a seu alcance exceder es

ses limites. Ele proprio tinha consciéncia disto e seria

contrariar a filosofia de toda sua obra transforma-lo num

modelo atemporal para toda e qualquer situagao.

‘Ser fiel a Freinet &, genuinamente, na linha do
que ele mesmo pregou, ultrapassa-lo, ndao transformar a sua

__obra em mais um sistema "escolastico".

Para que isto sé'torﬁe»possfvel € necessérid; a
nosso ver, desenhar, com a maior precisﬁo possivel, asvmﬁl
tiplas relagdcs que tecem a trama deéta vida téo:rica., So
mente a ﬁartir dai & que, num outro tempo e numa outra rea-
lidade social, seri, t;lvez, viéVel continuar sua obra, des

pojando-a do que contém de contingente e de relativo, in-

"
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.ventando, tamﬁém, é>partir'de caminhos~que_ela aponta, no
vas ‘técnicas, novos instruhentos de trabalho para a reali
zagéo.do'objetivb maior que anima tanto seu esforgo como o -
de muitos educadores brasileiros -de hoje: uma escola publi

Tt

ca realmente a servigo das classes populares.

2. 0 EDUCADOR FREINET: "UMA RICA SINTESE DE MOLTIPLAS RE-

LACOES™

2.1 - A infancisa

Freinet nasce no final do-século XIX, em 1896, e
no sudeste da-franga. Ambos esses dados tém importancia
V.determinante. ‘Terido, indubitavelmente, repercussées na sua

evolucao futura. :

Em 1896, como vimos no primeiro capitulo deste tra
balho, a Republica esta plenamente consolidada. Pode-se
até dizer que esta na sua fase aurea. 1A iltima ameaga sé-
ria.é ordem;républicana (a éentativa-de golpe do . marechal

" Mac Mahon) deu-se 23 anos aﬁtes"é'ninguém, a ndo ser @nekin
guo'grupo de monarquistas;'penéa em  restabe1ecer 0 antigo
regime. .

ANo’flano das idéias, o peﬁsamento positivista go-
~za de  difusdo quase universal: A moral que o completa da

lhe uma forga verdadeiramente hegemonica.
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Mas, em 1896 também, o caso Dreyfus tem dois anos.

E o primeiro acontecimento a abalar seriamente, na Franga,
a unanimidade em torno do pensamento dominante. Em comse-
qUencia disto, pelo menos em parte, os movimentos socialis

tas comecam a ganhar forga, até no seio do préprio corpo

.

docente.

Entretanto, a escola publica primaria, "laiéé,gfg
tuita e obrigatdria", pedra angular do edificio repubiica-
no, esta realmente enraizada nos menores lugares do_lbais.
Pouco mais de dez anés foram suficientes para que séf?afil.

masse e passasse a ser uma das instituigdes mais respeita--

das do Estado.

""Cidadao da Repﬁblica”, o menind Freinet naéée,tam
bem, campones, e numa das regices mais atrasadas, do ponto
de vista capitalista, do palis. Ali predominam modos . imemo
riais de producdo agricola e, conseqlentemente, pad}éﬂsbag
tantes tradicionéis de relacoOes sociais. Em Vérios aspec-
tos, e'com os‘devidds cuidados, poder-se-ia comparar: esta
regiao com algumas partes do interior brasileiro: o lati-
fundio (que, na Frahga de entdo, é¢ uma forma bastante atipi
ca de propriedade;rurél); o poder dos donos de tergé,apoig
dos pelas démais estruturas locais de dominacgao (Ig£eja,ng
taveis, ”ihtelectuais'tradicionais” no sentido gramsciano
da palavra); a submissdo quase total dos trabalhadores aos.
patroes, parte por falta de oportunidgdes’de emprego, par-

te pela auséncia de uma.organizacgao maior que os congregue

com vistas a3 defesa dos seus interesses.

Quando nasce, Freinet encontra-se¢, assim, numa e€s
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pécie de encruzilhada do '"velho" e do '"moderno'" - num mun-
do ainda pre-capitalista '"com sobrevivéncias de medieval",
dira ele posteriormente num estudo sobre sua regiao — “mas
com uma face profundamente atual, moderna: a presenga. in-

discutida-.do ideario republicano, cuja penetraciao se da, es

sencialmente, pela escola..

Filho de pequenos camponeses, Freinet conhece a
pobreza, mas ndo a miséria dos que sd tém seus bragos para

alugar. Sua visao Qe mundo e, de certa forma, também -inf
fluenciada por essa origem familiar. Certas vezes,;fquan-
do membro do partido comunista, Freinet foi acusadq?ﬁe "pe
quenoiburgués”.- Sem'chegar a esta "rotulagao" que‘kénsidg
Tamos pouco esclarecedora e, afinal de contas, conﬁréria a
um autentico pensamento dialéetico, nao h§ cmM)negnjduec)f§
to de ndo ter sido, desde a infancia, totalmente destitui-
ao dos meios de producdo teve influéncia ndo negliéenciéwﬂ
no pensamentd dé nosso autor. Sua familia.compartilhava,

prova&elmente, de uma visdo de mundo em que o trabalho ain
da era percebido como forca relativamente aut6noma,_Ta1vez
venha dai pelo menbs em parte, uma das faces incontestdveis
do seu pensamento, a aimenséo libertaria, a adesﬁd'a cer-

.

tos aspectos do ideario anarquista.

Também por guas origens familiares, Freine; conhe
ce deéde cedo as tarefas da lavoura, é, em particﬁlar,‘ 0
pastoreio.de cabras que era, freqUentemeﬁte,atribﬁigéo das
criangés. 0 jdgo, a brincadeira gratuita, quase:dué lhe
sao totalmente alheios,ﬁas ele consegue encontrar um pra-

zer intenso e, até certo ponto, 14dico, no desemperho  dos

(%
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afazercs que lhe sdo atribuidos: os ‘trabalhos socialmente
Uteis fazem com que se sinta, desde a infancia, parte de
uma coletividade onde todos, homens, mulheres e criangas,

tem sua contribuicao a dar.’

A crianga; como sélienta.Phiiippe Ariés,® &€ uma
invéﬁgéo moderna qué.surge com a asceﬁséo da burgueéia. Re
flete a situagao dé.uma classe social em que 0s mais jo-
vens, longe de participargm.da luta péla sobrevivencia do
grupo familiar, aparecem, ao Contrérfo; como fundamentalmen

te dependentes, 'menores de idade".

As classes popﬁlares, pOrém,-pela sua propria in
ser¢ao no ;ﬁoéessoproéutivo3 tem uma3vis§o totalmente di-
ferente do papel dos mais novos. Paré elas, estés'néo«séo
"seres a parte", diferentes do adulto; Sﬁo, iguais, mesmo
se ainda em processo de aprendizagem,‘iSua contribuigao no
._trabélho comum € verdadeiramente ne;esééria, e, por isso,

levada muito a serio.

Esta experiéncia, a vivéncia de uma infancia popu
lar, exerceu, acreditamos, um papel fundamental para a con
cepcao que Freinet sempre teve da atividadé infantil, e que
se traduz numa oposicao veemente a certas correntes da es-

cola nové, partic@larﬁente és teqrigs»@qptes;origngs._ Ngi
' tas correntes, coérentes com é visao liberal, a crianga €
percebida coﬁo um ser, em si, diferente do adulto, com uma
psﬁcolbgia, interesses e necessidades proprios. Freinet nio
compartilha desta visdo. Para ele, as criancgas tém o seu

lugar, a sua contribui¢do a dar ao trabalho humano. Sac

membros da comunidade trabalhadora de que fazem parte. Es
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te, aéreditamﬁs, e, em todo o-sentido da palavra, um jaos
fundamentos principais da escola do trabalho tal como ele
a define: o ser humano se faz pelo trabalho criador. fMas
néo'se_trata de qualquer trabalho; Pafa‘sef formaddr; es -
te precisa necessariamente ter utilidade social, produzir

’

valor de uso real.

A escola, via de regra, imita a vida, mas nio € a

vida. Representa, encena a atividade 1laboriosa, mag © nao
enseja um trabalho éuténtico. Para citarmos um exe@plomml
tas vezes evocado por Freinet, a redacao, mesmo de :f”tema
livre', nao constitui um trabalho verdadeiro. Seu bbjeti—
vo € ﬁropiciar uma aprendizagem, mais ou menos abstiata da
lingua escrita ou, pidr, permitir que o'professor dé; nota
ac alunc. N2o tendc uma utilidade social real, nac € tra-
balho. A correspondéncia escolar, ao contrario, ad,lense-
jar situag6e$ de comunicagdo autentica entre os alﬁnos de
varias turmas e ;eus professores, constitui um trabalho so

cialmente Gtil, '"verdadeiro" e nao deixa de ser, ‘também,

um meio de aprendizagem da lingua.

Veremos como, ao travar conhecimento, nos énos 20,
com o0s fundadores';ussos da escola politécnica, a qual ten
ta integrar concretamente o trabalho escolar a grande ati-
vidade humana, Freinet énriqueceré no plano te6rico:sua in

tuicdo inicial sobre o valor educativo do trabalho. .

Os anos de infiancia trouxeram para Freinet, além
do amor ao trabalho, uma profunda identificagao com: 0 mun-
do rural. Toda sua vida, sentiu-se um campones. Sua visao

do campo, e, em muitos ‘aspectos, de um campo pre-capitalis
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ta, marca profunda e duradouramentéésuas concepgbes pedagd
gicas. .Muitaé vezes falou-se do seu?"rousseauismo".."Néo
ha davidas de que cerfos_trechos "bucdlicos" de sua obra,
particularmente. de textos escritos noiﬁltimo tergo de sua
vida,tém‘ressonéncias que lembram o ”Emile”: as metaforas
e analogias rurais abundamf O professor € um ''pastor de
ovelhas', conhece seﬁ "rebanho”, sabefoferecerflhe, na ho-
ra exata, a ”égua‘e'os alimentos" que?permitiréo seu ''cres-

cimento natural" etc.,

Na concepgao de Freinet, a e$cola precisa guardar
profundas e essenciais relacOes com a natureza e o campo.
Taxa a_cidade-de "artificialﬁ, denuncia as '"'escolas-quar-
téis'" onde as crianéas nao téh nénhum;contato com a nature

za,

.Embora'o movimento criado pof}Ffeinef tenha opera
do posteriormente uma nitida évolugéé com relacdo a essas
concepgaes, promovendo ‘uma auténtica adaptacdo da sua pro-
posta pedagbgica 2 escola urbana, ndo resta divida de que,
para ele, a escola ideal se situa no campo. E uma "reser-
va de crianéaé”,_um pouco no modelo das reservas ecologi-
cas, onde animais e plantas vivenm 1ivremente, protegidos
dos ataques predadores, e podem desenvolvér—se reaimente.
_Este € o ideal que tentou realizar, a pdrtir 'dos anos 30,
na sua escolé de Vence. | |

Na faiz desta concepgao, ha uma crenga na bondade
andamental da natureza e do universo, crenga esta que se
vai arraigando com o0 passar dos. anos ao‘ponto de se consti

tuir num sistema de pensamento de certa forma totalizante
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no final da vida, mediante’a inspiragdao no pensamento ’de

Teilhard de Chardin.

-

Nesfé sentido (mas nao em.todos); Freinet e, 5sem
duvida, "um discipulo de Rousseau. No entanto, & preci;o
ter em mente que, no seculo XVIII, este ndo foi o Unico a
lembrar que o homem &, na drigem, um "animal naturalf{% Em
oposicao as ideologias religiosas que salientavam a ?ésség
cia espiritual” do homem, os filGsofos materialistas daque
la epoca, cujas tese$ neste sentido sao retomadas ﬁ@éte-
riormente pelo pensamento marxiéta, afirmam que os ﬁémens
550,.unicamente, seres materiais e, portanto, radic@iﬁente
integrados a natﬁreza e ao universo. Ha, no entantd;; en-
“tre o pensamento destéé materialistas e o_pensamenta ; de
Freinet, uma diferenga importante: para eles, a natufezérﬁo
€, em si, boa ou ma. E.o que lembrara poﬁteriormenéela mu
lher de Freinét, Elise, a quai parece divergir bastante do
seu marido neste sentido. Em Vérios-artigos publicados a
partir de 1934 no “Eaucador Proletario'", ela faz a 'dpolo-
gia do que chama de 'naturismo proletario". Situéndo—se
explicitamente.na tradig56 marxista, ela tem o cuidédo de
diferenciar o naturismo materialista do naturismo pequeno-
burgués em voga no final dbs anos 30 sob a égide dos roman
ces de Jean Giono. Segﬁndo Elise, este naturismo congtiuﬁq
tao somente, uma ''ideologia virgiliana; inchada de iirismo
campestre e de ingenuidade sentimental. O homenm nﬁ?' olha
.para seu umbigo € para as estrelas e, entre estes dbis pon

tos extremos, acredita ter realizado a 1ibettag50 des hg
mens"." 2

L

[
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Elise insiste no .fato de que a natureza, tal como

a tccnica, ¢, em si, indiferente. DPode ser usada em bene-
ficio dos homens ou contra eles. Nos seus artigos, ela con
dena o capitalismo predador que destrdi a naturecza con 0

tnico objetivo do lucro.

Freinet, também, salienta o lado destrutivo desée
sistema econamico, quando retrata a condicao das ”féﬁilias
de trabalhadores dominadas pela maldicao capitalisf@: ari
dez das cidades, migéria das habitagoes, amontoamenta - das
vilas -operarias semnar, sem hofizontesz sem flores,féem ar
vores, sem animais(...)".® Mas, atraves do modelo_éapita—
lisfa‘de desenvolvimento, o que Freinet condena priﬁéipal-

mente € a civilizagdo urbana, o uso perverso da técnica.

A técnica & necessaria e veremos mais adiante &
importancia central que Freinet lhe atribui em todéf sua
obra, mas seﬁ uso deve ser direcionado por um projéto que
vise uma efetiva melhoria das condiéGes de vida dos homens
e, no caso, das criangas, das condicoes de aprendizagem au

tentica.

Com felagéo a aprendizagem; € particularménte in-
teressante tentar analisar as relagdes que Freinetﬁéstabe-
lece entre €la e a natureza. Partindo da observagao da ma
neira como, nas suas transformagoes, a natureza pnxpdc - por
ensaio e erro, num imenso e constante "tatear" —-vpreconi-
za um tipo de ensino baseado na busca. E o que eie; chama
de ”méfodo natufal”. A antinomia aparente destes dois ter
mos esconde toda uma concepg¢ao da aprendizﬁgem: pa‘g ele,

por exemplo, a crianca-aprende "naturalmente" a falar, (co



mo que movida por uma lei da;naturezé), sem decorar regras
prévias,gem métddos'pre?stabelecidos%‘se ‘autocorrigindo

a partir da obs¢rva§50 dos modelos qué estao a sua volta
e das observacoes de sua méef Esta néo se preocupa em es-

tabelecer uma gradagao na aprendizagem, deixa que ela flua

"naturalmente'" a partir das necessidades do quotidiano.

Da mesma fOrma, a criancga poae aprendér a ler, a
resolver‘pfoblemas mateméticos, a con?truir conhecimentos
nas mais diversas ﬁreés (e nao somenté nas das matérias que
estao no programa), a criar obras de érte étc..-Basta favo
recer e encoféjar constantemente a tepdéncia "natural" que
a leva a sempre procurar ultrapassar éeus 1imite§; 0 pa-
pel do professor ¢€ de,‘incansavelmeﬁte; abrir perspecti-

vas novas para esta busca, em si profundamente '"natural'.

A perspectiva naturalista QUe?se depreende da lei
.'tura das ﬁltimas obras .de Freinet & muito complexa, difi-
cil de sér analisada. Nascida de uma exﬁé}iéncia determi
nante na infancia, alimentada pela leitura de Rousseau e
pela inéorporagéo de parte das teses materialistas, mostra
se multiforme seﬁ, contudo, perder uma certa coerencia in
terna: o campo, em Freinet,.héo & espiritualizado como em
certas ideoldgias}burguesas mencionadas _por Elise;,as_éyyg
res, as florgs nao tem "alma'', como nos romances em voga
na época; o trabalho na lavoura € dificil e a natureza re
belde. No entanto, € impossivel fugir a impressao de"que
esta &, no fundo, idealizada. Para noéso autor, somos par
te do grande_ﬁhiverso, o qual, em si, & bom e fecundo. Um

auténtico reencontro do homem com sua condig¢do implica que
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ele seja capaz de colocar-se de novo em harmonia com esta

respiragao universal, com a mae naturcza.

. Este € um dos objetivos e, maié ainda, o méié de
acao da escola. Sem retorno a natureza, no ser.e no &iver,
nao ha aprendizagem auténtica. Dai a necessidade de:g si-
tuar esta escola no campo ou; se isto nao for possIQél,.de

rodea-la pelo menos de alguns elementos "naturais": .dgua,

'

terra, plantas, animais.

Destas observacoes ndo se deve contudo con?iuir
que Freinet, da mesma forma que Rousseau, preconizg'ﬁm re-
torno a natureia qué signifique na verdade uma condéﬁagéo
da sociedade. O cambb freinetiano € soéial, nao é;_Separé
vel da sociedade maior na qual esta inserido. A escola
pouco, mesmo situada num ambiente rural, ﬁode fugir;um minu

to aos determinantes sociais maiores que a condicionam. Nis

to opOoe-se também aos escolanovistas, printipalmente sui-
Gos e americanos, que acreditam na possibilidade de uma es
cola afastada dos conflitos sociais. E o que ele expressa

alguns anos mais tarde:

" Ha uma neutralidade relativa, a dos pe
dagogos que escondem suas esqolés novas
nos boéques ou nas montanhas, longe das
aldeias, longe, sobretudo, das cidades.

Ali , eles tentam fazer dos seus alu-
nos os 'homens puros e fortes' ‘que cons
tituirao, futuramente, o fermenﬁo'de vi-
da e moralidade a ser iptroduzido num

. mundo efervescente(...) Prefiro, de
longe outra educagao : aquela, mais di
fIcil,_porém mais fecunda, de uma esco-
la inteiramente mesclada a vida ‘e ao mun

do do trabalho'".® .



A partir dos sete'aﬁos, Freinet freqUenta, Sem
érande prazer, a escola pﬁblipa do vilarejo. Estamos ; em
pleno auge da "batalha laica'" e os-”Hﬁssardos Negros‘dé Re
piblica™, presentes nos mais remotos cantos do pais, ée em
penham em.inculcar o saber aos futuros cidad@os. Seus mé-
todos sao austeros. Pior éinda, seus ensinamentos igﬁoram
propositadamente a experiéncia de vida dos seus alunoé.Seu
papei ndo € valorizar a visdo de mundo das criangas do po-
vo para, a partir dela, alcangar uma visao mais cienqﬁﬁca.
E, expiicitamente, inculcar—lhés aquela que os govefﬂantes
republicanos julgam apropriada a sua condigao subaliéfnarm

sociedade. Lembremo-nos das palavrés de Jules Ferry.cita—

das no primeiro capitulo deste trabalho.

A experiencia tediosa desta primeira escola mar-
cou profundamente Freinet. Do tédio passou a rejeigao,mas
sem entender ainda a esséncia dos seus fundamentos ideolo-
gicos. Neste momento, sua critica & realmente proxima da

«* - - - - - - V .
critica escolanovista classica: o ensino dispensado na es-
cola publica €& '"tradicional', "escolastico', despreza a

"vida' etc.

Pouco a.pouco e, de uma certa forma, conc6mitantg
mente ao séu‘engajamento politico, Freinet vai tomar cons-
ciéncia do carater ideoldgico do ensino publico, do’ papel
que desempenha no reforgo da dominagao, e sua 1utq’; passa
a ser, entao, em favor do que ele chama "a escola do povo'',
de uma escola que participe da luta por uma mudanéa' radi-

cal das estruturas sociais. .



2.2 - A Escola Normal

Apesar de tudo, o aluno Freinet sai-se bem nos:eg
tudos e inicia o itinerdrio detcentenas de adolescentes:cag
poneses-da época: sera professor primérié. Aos quinuzénos,
enfrenta com sucesso o concurso da Escola Normal masculina
de Nice. Sobre estes anos, mostra-se discreto, mas;vCOnhg
cende a naturezé e o conteudo da formagdo dos futuros mes-
tres naquele tempo, é possivel inferir varias eventuéis ig
fluencias que, no enﬁanto, nao se deram de forma 1in§ér.Em_

outras ‘palavras, se Freinet as absorve, ele tambénm, em mui

tos casos, inverte-lhes o sentido.

Um exemplo € a tradicional‘visip do ensino - . como
Cum saﬁerdécio, abundantemente inculcada nas Escolas . Nor-
maié. Freinet denuncia posteriormente esta inculéégﬁo,

mostrando que & mais um dos meios pelos quais a burgﬁesia

procura tornar aqeitéveié as péssimas condigoes de &ida e
trabalho dos professores pﬁblicos. No entanto, quando in-
gressa no magistério, ele passa a dedicar-se de corpd e al
ma a seu trabalho, gastando com ele praticamente todos os
seus momentos de 1iberdade e, nao-raro, Seus parcos  recur
sos. Sua esposa,.Elise, relata como o casal vivia cpberto

de dividas por causa das compras de material educativo que,

na ausencia de verbas oficiais, fazia para levar a bom ter,

mo sua proposta pedagbgica.

Haveria entdo, aqui, uma contradigdo entre a com
preensdo que Freinet tinha da realidade, a percepgdo: do ca
rater ideoldgico do "sacerdocio docente' e sua pratica con

creta? ' o
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. Cremos que nao. O ensino nunca foi, para ele, um
sacerdocio, conceito que implica a adesdo a uma fé, a .uma

L]

verdade revelada, a renlncia a si mesmo, a doacao, e-‘fsim
uma militancia, um engajamento voluntario e racionalizédo.
Dedicou-lhe sua vida, porém conservou constantemente 1fodo
seu poder de critica, de contestagdo, quanto a instituigdo

escolar. Militou para, na medida dos limites que lhe eram

impostos, transforma-la, encarando esta militancia i como

parte de outra, maior, que visava a transformagao das: pro

prias estruturas da sociedade.

As Escolas Normais constituiam, como analiééms an
teriormente, o principal centro de difusao da ideolbgia re
publicana. Mas a epoca que antecede a primeira guerfa.mug
dial €, também, aquela em que nasce o sindicalismo docen-
te, o qual, como todo o sindicalismo francés da épdcé, en

contra-se na confluencia do ideério~socialista e da herag

ca prdudhoniéna.

Este primeiro sindicalismo docente, oficialmente
proibido, surge e se firma a partir de um associativismo de
carater essencialmenté corporativista. Os movimentos de
normalistasAexerceﬁ, entao, um papel determinante de van-
guarda para sua politizagéo. Quando o jovem Frcinef ingres
sa na Escola Normal de Nice, ja o encontra bem impiuntadd
(o sul da Franga € uma das regides pioneiras nestq sentido)
e o '"Manifesto dos Professores Primarios Sindicalistusﬂlug

- -

¢ado, como vimos, em 1905, ja & amplamente conhecido.

A dialética da influéncia desses tres idearios —

o republicano, o socialista e o libertario ~ vai ~ marcar

v ——— —————_
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profundamente Freinet. Uma das chaves para a compreensao
de sua obra € o desvelamento desta "sIntese precaria", sem
pre recolocada em questdo, entre fontes tedricas tao diver

.sas e, as vezes, contraditorias.

Nos anos de Escola Normal, o mais pregnante dé&e

ter sido, acreditamos, o pensamento republicano. Por»Jis-
so, procuraremos partir dele para estudar esta fase e, ‘sua
influéncia sobre o resto da vida do nosso autor. Tentare-
mos analisar, ao mesmo tempo, comé se da, dialeticamenfe,a
interferéncia dos outros pensamentos ao longo de sua'pbra.
A nossa intengao & sublinhar as influéncias principais, os
"temas mestres' de cada eépoca, acompanhando depois sua: evo
lugao 5 medida que outrés influencias e a propria Viﬁén;ia
das iutas e da pratica docentes os vao modificando e, ate,

redirecionando ao longo de toda uma vida.

Do pensamento republicano jé.salientamos um'aspeg
to: a repercussdo da ideologia do."sacerd6cio docentéﬁ na
obra de Freinet. Mostramos como ele lhe inverte o sentido
ao assumir seu trabalho de.educador como uma militénéia no
sentido profundamente politico da palavra.

Mas hd outrds conceitos do idedrio republicéﬁoque
consideramos éentrais para a compreensido do nosso aﬁtor.
Um deles se refere a visdo positivista que representa:o en
sino primario piblico como o motor do progresso social e
moral pelo saber.. Gracas a ele, o povo livrar-se—é:f' do
obscurantismo religioso e tera acesso ao conhecimento; ra-

kY

cional, fator de justiga e de igualdade social. v

Que influencias exercem em Freinct estes enSina-
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mentos? Por um lado, pode-se dizer que reforgam a prépria
téendencia para um otimismo inabalavel na agdo educativa;
mas, por outro, ele esta longe de adotar sem restrigdes as
posigbes republicanas e liberais naquilo que se chamaria de

"otimismo em’ educagao'". Como se da esta dificil sintese?

Freinet, ja o dissémos, e, por caracteristiqqﬁpeg
soal, um otimista. Chega, as vezes, a suscitar a ipbnia
amistosa dos seus proprios companheiros. Um deles eé@reve
em 1937: "O otimismo .em pequenas tragadas € uma excelente

s L
coisa. Mas me parece que no seu ultimo .artigec, vocé;enche
demais'seu copo."’ No ano seguinte, em 1938, Freinef_ pu-
blica no ”Educatéur Prolétarien' um artigo sintométiég nes
"te sentido. Sob o tifulo: "A causa esta ganha!" feﬁrata
a expansio e -a aceitacdo cada vez maior da pedagogia Frei-
net na Franga da Frente. Popular e no extefior. 0 tqm quQ
falista 56.encontra restricac ao final: a causa  esta
ganha se permanecerem as atuais condig6es politicas. Cons
ciente do perigo faséista, conclama os educadores a 1lutar
contra ele. Mas isto ndo abala seu otimismo fundamental e
este, nao ha comd negé-lo; o leva.a erros de avaliagao evi
dentes. Em 1938, por exemplo, a causa que Freinet ;.defeg
de ~ a universalizégéo das técnicas que elaborou sob for
ma de uma pedagogia de'massa — esta longe de poder f ser
considerada como ganha, independentemeﬁte da ascensao do
fascismo e épesar do apoio que lhe da o Ministro da Educa-
-gao da Frente Popular. Milhares de outros obsticulos se
interpéem, a comegar pelas resistencias do corpo docente

contra ela e pela falta de verbas para sua implementagao. O

[N

S,



218
titulo do artigo refletiria, entdo, uma certa inconsciéﬁchl
de Freinet? Até certo ponto, sim, na visdo de quem anali-
sa friamente os fatos concregqs. .Mas'é preciso considérar
outro aspecto, o valor que reveste, na»prépria pcdugogia
Freinet, a enfase no que‘muitos educadores modernos chama-
riam de "reforgo positivo', no poder contagiante do suces
so levar a um éucesso maior ainda. Talvez o artigo>.$eja,
antes de mais nada, ,um reéurso pedagdgico destinadoxaxfor—
talecer o animo dos;companheiros, a mostrar-lhes o ::cami-
nho percorrido e a ajuda-los a enfrentar a dura reaiidade
quotidiana? E dificil acreditar num Freinet, que ?demoné
tra,eﬁ outros lhgar@s,ter plena consciéncia dos limites de
toda tentativa de renovacio educacional num sistema ¢apitg
lista, caindo vitima da "ilus&@o pedagbégica'. Por isso pare
ce~-nos mais plausivel que esteja usando naquele momento,pa
ra si e para os seus companheiros, de um recurso éedagégi
co destinado a Jfortalecer o moral das tropas". Pér expe-

riéncia propria, ele sabe que este recurso funciona e pode

‘converter-se num poderoso motor para a agao.

E espantosa a capacidade de Freinet de ''renascer
de suas cinzas" apos golpes que derrubariam qualquer outro

~ a mutilagdo na primeira guerra mundial, a expulsao do

ensino publico, a destruigdo de toda sua obra durante a
ocupacdo alemid, o campo de concentragdo, a expulsao, do
PCF, so0 para citar os principais. . Humilde e megalomania

co ao mesmo tempo, ndo poe em duvida em nenhum momento o

sucesso final, isto &, o advento da revolugao socialista e

S

a efetiva implementacio de sua '"pedagogia proletaria' a ni
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vel de massa, Talvez tenha percebido que, sem O ancoramen-

to firme numa utopia, nada se faz de valioso,

Cremos que sO ha uma maneira de compreender esta
visao complexa da escola, que se depreende da ac3o de Frei-

net: tentar percebé-la numa’'perspectiva dialética.

Varios educadores, neste aspecto, tém denunciado
a existencia de duaé_maneirés recorrentes de trair o pensa-
mento dialético. A mais comum, num passado recente e ainda
atualmente, tem sido o excesso de'pessimismo: 0 sistema es-
colar nio consegue nada a nao ser reproduzir a dominagao. O
educador quevimagina‘ou finge imaginar:que sua acao pode ser

transformadora, ou € de ma fé& cu esta iludido.

A outra forma, conhecida comd»o "otimismo. em edu
cagao', nao esta muito difundida hoje-nbs meios intelectu-
ais, embora permanegé bem viva no senso comum. No entanto,
-ela impregnava todo o ideario republicanq das Escolas Nor-

mais no tempo em que Freinet se formou.

Ansioso por profundas mudangas sociais, Freinet
dedica toda sua vida e todos os esforgos a causa da educa-
cdo. Niao seria ele, no fundo, um incorrigivel "otimista em
educagié?" Nao teria a Escola Normal inculcado nele  esta
visao para o resto da vida? Tentaremos analisar esta,hipatg
se que nao raramente torna-se afirmacao nas declaragoes dos

seus adversarios.

Ja consignamos anteriormente como Freinet demons
tra, em varios dos scus escritos, ter consciéncia do papel.
da escola na reprodugdo social. Esta tomada de consciéncia

se dd muito cedo na sua vida e foi certamente reforgada pe-
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la expericéncia da primeira guerra mundial. Na introdugdo

de
la

ca

um dos seus livros: "Pour 1'école du peuple" (Pela esco

do Povo), ao retracar um breve historico da educagao,evo

nesses termos a fase pos-1789:

-

"Nova etapa no século XIX. A instrugao do

povo tornou-se uma necessidade economi-
ca. O capitalismo triunfante instituiu,
p?rtanfo, a escola publica, a qual foi,
pelo menos por um tempo, adaptada ! aos
objetivos especificos que tinham mbﬁivg
do seu surgiﬁento. Ngo se tratavé; no
fundo — quaisquer que fossem as teorias
e os discursos dos academicos idealistas
=~ de elevar o povo,_senao de ©prepara-
lo para preencher com mais eficiencia e
racionalidade as tarefas novas qué o ma
quinismo lhe ia impondo. Ler, escrever,
contar, tornavam—se as tecnicas de base
sem as quais o proletariado nao era na-
da a nao ser um operario mediocre. Da
mesma forma, rudimentos de literatura,

de geografia, de histdria, de ci@ncia e
moral deveriam aperfeigoar a adaptagao

do individuo aos estfeitos limites do

seu novo quadro economico.

Esta adaptacgao foi mais ou menos perfei

ta durante o periodo 1890-1914. O pro-
prio pbvo estava aparentemente sétisfei
to e até bastante orgulhoso de uma esco
la que fazia dos seus filhos 'doutores'.
Os filosofos exaltavam as virtudes da
razao e da ciéncia, estes novos deuses;

a Patria parecia solidamente <cimentada

e os comerciantes de toda especie reali

zavam, com toda seguranga, excelentes ne

gocios.



Todavia, o encanto rompeu-se, e a frau-
de macabra de 1914-1918 contribuiu am-
plamente para isto. Pouco a pouco,  ©Os
mais esclarecidos e os melhores elemen-
tos do povo tomaram consciencia do des
tino de sua classe e das mentiras inte-
resseiras Bropagadas pela‘educaggo que

tinham recebido(...)".8

Este trecho, que fizemOS'questéo de citar em toda
sua extensao, ilustra bem a posicao de Freinet- quanto ao
poder '"libertador" da instrugao. A escola, mesmo universa

'
lizada, e de classe e visa servir a ordem social burguesa.

A escola ndo & o motor do progresso. Ela tampouco &, como

o queriam os fundadores da escola da Repiblica, a prefigu-

ragao da futura sociedade ideal: "Denunciamos a ilusdo dos

timidos que esperam fazer florescer, em meio ao caos so-
. : . * - -

cial, uma pedagogia e uma escola suscetiveis de servir de

9 A escolando

modelo para as realizagOes sociais futuras”.
€ o microcosmo da sociedade cienfifica-e moralmente supe-
-~ -rior sonhéda pelos positivistas. Ela nio escapa aos deter
minismos sociais. A percepgao do seu papel reprodutor se
faz muito cedo em Freinet, sob influéncia evidente do pen-
samento socialista e do sindicalismo unitario a cujas te-
---ses -ele adere ainda nos anos 20. Ji enm 1924,'num artigo pu .
blicado no jornal "Clarté'" — o qual reflete as posigocs
da Terceira Ilnternacional — , ele denuncia: ”Acobertado pec
las palavras de justica, fraternidade, patria e humanidade,

escondem-se os verdadeciros motivos: os interesses capitalis

0

tas". Em 1931, num artigo do "Educador Proletdrio",'°’ cle

acrescenta: "Guardamos infelizmente na mente a hipocrita’
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-ilusao dc uma escola que conciliaria, gragas a sua neutra-

Tidade, todas as teorias pedagogicas e sociais, de uma edu

cagao a servigo das criangas, ao passo que cla serve exclu

sivamente, como todas as escolas, a classe que a cria e

administra. Tal ilusdao leva os proletarios a defender uma
organizagdo que, na sua propria esséncia, € anti-proleta-
ria" 9 ' .
Freinet aproxima-se quase, aqui, das teses mais ra
dicais dos anarquistas sobre a escola publica, mas = isto

nao o leva, como eles, a preconizar o fim do ensino publi

t

co. No entanto, existe, com certeza, uma oposigao funda-
mental entre seu pensamento e a visao republicana de educa

¢cao: ndo € a partir da escola que ocorrera o advento da so

ciedade justa e igualitaria inscrita no ideario jacobino.
Isto nao significa que se devam cruzar os bracos, pois, ao
mesmo tempo que a escola € reprodutora das relagles, ela €
espaco de contfadigéo onde se manifésta) também, a luta de

classes. Ela suscita, pela sua propria existencia, enormes

- esperan¢as no proletariado: -

""Chegamos ao seguinte ponto: um fosso ca
da vez maior separa a escola publica tra
dicional; propria da democracia capita-

o lista do inicio do século, -das necessi-
dades imperiosas de uma classe qﬁef pigv-
cisa formar as novas geragoes a imégmne
semelhanca da sociedade que ela antevé
e cuja majestosa constru956 ela ja ini-

ciou'",!!



Longé da ilusao dec '"saber salvador'", longe, tam
beém, da "mistificagao pedagogica','? e preéiso, no entan-
to, ser fiel as aspiragoes de toda uma classe, ¢© preciso .
dar sﬁa parcela de contribuicado a grande obra revoluciona-
ria em marcha:»”Lutamos para’fazei surgir, do prSprio scio
da escola publica, esta Escola do Povo, cujos alicerces tec

nicos elaboramos minuciosamente(...)".!3

E do velho que nasce o novo, e nio de um hipoteti
co "outro". E a partir e dentro da velha escola classista
liberal que € preciso iniciar a construgéd da nbva escola
para a futura sociedade sem classes que jéucomega a surgir

da velha ordem burguesa. Isto, também, ja dizia Lenin.

Freinet n3o renuncia a aspiracdo por uma escola

1.
i

o0

mais igualitaria, ou mclhor, por uma cscola quc scja re
mente um espaco de ‘afirmacdo das criancas populares. Sem
abrir m3o da utopia da sociedade justa na qual se enraiza
toda sua obra,hincorporando a0 mesmo tempo a critica que o
pensamento socialista faz ao papél reprodutor da escola nu
‘ma sociedade capitalista, cénsegue resgatar o valor do oti
mismo e da esperanga como ala?ahcas para a agﬁo.do educa-
dor. Consegue, também, clarificar o papel dos docentes pro
gressistas numa escola que nio pode ainda ser realmente po
““pular 14‘pois'determinantes'externos colocam-lhe limites

muito claros — mas que pode constituir, pelas lutas qWéng
la se travam e, principalmente, pelas préticas,due nela se

instauram, um espago concrecto de conquista de hegemonia.

Ao lado do papel da escola na sociedade, outro.

grande tema da idcologia republicana faz-se presente = na



obra dc Freinct. Trata-sc do laicismo que, como ja estuda
mos, constitui a pedra angular da coﬁstrugﬁo da escola pu
blica francesa. Como Freinet vive esta dimensdo? Se¢ ndo
ha a menor davida de que ele € um laico convicto ~  toda
sua cbra tem por objetivo favorecer 0 ensino publico, mes
mo quando, apds a sua exoneracdo, funda sua prdpria escola
~ , podemos nos perguntar quais sao as cores e nuances des
te laicismo ja que; como Vimos nos dois primeirbs capitulos
deste trabalho, esta nogao’ revestiu, éo longo da histoéria,
sentidos bastante divérsos e, até; conflitantes entre si.
Desde uma neutralidade "respeitadora de todas és' crengas"
até o combate militante‘a toda e qualquer religiao, passan
do pela irreligido — ; qual ‘procura ignorar o) fa#o reli-
gioso em si — , pelo anticlericalismo:e,pelo que poderia-
mos chamar de '"contra-religiac'" (a conétituigéo de todo um
sistema de crengas, de toda uma €tica - a famosa moral lai
- ca — os quais tém como objetivo, pelo menos inconsciente,
substituir a religiao o%icial), vasto & o léque de acep-

coes da palavra.

Destas nuances todas, ha uma que Freinet decreta
definitivamente falida: € a '"contra-religiao' laica. Na in
trodugéo de um pequeno livro‘intitulado "L'Lducation Morale
et Civique'" (A Educagéo Moral e Civica) ele descreve o des
moronamento da etica laica propagada pelas Escolas Normais.
Ele mostra como a faléncia da crenca positivista no progres
so.mordl pelo avango da instrucido — faleéncia provocada pe
la Primeira Guerra Mundial — tornou completamente obsole—‘
tos os cnsinamentos morais dos fundadores da escola publi

cas
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"No inicio do sééulo, os professores pri
marios franceses se .tornaram, por assim
dizer, os sacerdotes desta novareligiao.
Acreditavam nela eilutavam por ela fren
te aos 'obscurantistas' que a ciencia
condenava irremediavelmente... As crian
cas e os homens também acreditaram nela,
como num novo deus que faz milagres pe-
.lo simples motivo de que se tem fe ne-
"le. As 1i§5es de mbral eram seu evange-
lho e elas os impressionavam... a moral
significava, entao; qualquer coisa e os
premios de virtude levavam as lagrimas
(no fim do ano) aqueles que os recebi-
ém..l_ :

Esta convicgao, este ideal nao sobrevi-
veram a primeira guerra... (descobrimos
entao), segundo as:palavras de Anatole
France’? que 'acreditévamos morrer pela
patria e morrIamos pelos industriais...'
E neste periodo fatidico de 1914-1918, que po-
demos situar a falencia da moral e da instru-
cao civica que foram, durante trinta

~ 4
anos, os motores de toda uma educagao".1

Morta a moral laica, € preciso sair em busca de
uma nova €tica e esta, nos anos que se seguem a primeira guer
ra munéial, so pode, para os educadores progressistas, ori
ginar-se da experiéncia entao mais marcante, daquilo que
Freinet chama "a ReplUblica dos Soviets'. Ja salientamos o
enorme entusiasmo que a Revolugao Russa suscita em todos
os-mcios socialistas da época. E como se tivesse se ini-

ciado a realizagao de uma profecia: a "fraude macabra” de

1914-1918 marca o ocaso de um mundo e o nascimento de ou
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tro. A revolugao mundial comegou, estda em marcha e neia
sdo colocadas todas as esperangas. Junto com o capitalis-
mo falido, morreu a velha moral republicana. Uma nova ¢ti

~ca esta surgindo no pais dos soviets.

Em 1925, junto com um colega frances, Freinet.par
ticipa da delegacdo de professores de paises da EuropafOci
dental que vao visitar e conhecer a nova escola russa. Es

ta experieéncia determinante, que analisaremos depois, o0 mu

nicia para a critica do laicismo republicano, da sua pre-

tensa neutralidade, e para a formulacao de uma nova ;ética

que sirva de guia a pratica dos docentes progressistas:

'"08 nossos velhos regulamentos democrati
cos recomendam a neutralidade. Més a
neutralidade significa a morte. A vida
nao pode ser neutra. Por isso e que a
escola russa, sendo viva, nao e neutra
nem do ponto de vista politico, nem do
ponto de vista religioso. Ela prepara
‘lealmente o Cidadao da Republica’ dos
Trabalhadores e o homem a—religiosb que
sabera expulsar do templo os popes ador

. . 5
mecedores do proletariado™.!

No seu rédicalismo, este depoimento reflete’ bem
as posicdes dos docentes unitdrios nos anos 20. Alguns
anos mais tarde, Freinet retoma o mesmo tema, num tom mais
analitico, esclarecendo, inclusive, o valor, neste éonté§
~to, da palavra "vida' que ele usa abundantemente e com uma

multiplicidade de sentidos em toda sua obra:

o ey 87T
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"Gostaria, depois do que vi na Russia,de

tentar esclarecer um pouco esta questao

apaixonante — muitas vezes apaixonada
— da escola neutra versus escola ; de
classe.

Duas classes se enfrentam no terrené so
cial. Os russos declararam sem rodéios
que queriam‘par a escola a servigo do .
proletariado. A burguesia francesa acre
ditou que era possivel manter a escola

numa estrita neutralidade social. . Espg

rava assim proteger-se tanto dos reacio -

narios como dos revolucionarios".!®

[
A neutralidade € impossivel. Freinet vai demons-
trar que ela &, também, uma falacia. Para isto, ele ~ vai
s¢ deter, mais especificamente, no conteiddo de classe da

escola burguesa:

"0 que se ensina nesta escola neutra?

Nela cultiva-se, desde a mais tenra in-
fancia, uma cieéncia impessoal e unifor-

me, alijada da vida. Um saber especi-

ficamente escolar.

(...)A escola esta atualmente entre duas
forgas que se enfrentam constantemente.

'morada. * da

"Sob o pretexto de ser uma
paz', um instrumento de pacificagao,ela
se isolou totalmente da vida, a qual e
feita de esforgos e lutas... Longe  de
aproximar a crianga da vida, tudo ' foi
feito, ao contrario, para po-la ém‘desi
cordo com esta. Aos filhos de trabalha-
dores inculcou-se uma ciencia sem funda
mentos pedagdgicos e sem objetivos, Os

metodos, essencialmente passivos. e’ opres
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sivos, habituarah os futuros cidadios a

. aceitar naturalmente um trabalho impos
to que sera feito sem gosto nem prézcr

e a ler, como se fossem palavras deﬁwqg

- gelho, tudo o que publica a imprensa as

. sassina. Mas, mesmo que a burguesiéxﬁo

fizesse nada para por a escola em éervi

dao, esta nao deixaria por isso de ser

uma escola de classe ja que, pela ~ sua

proprid pretensa neutralidade, ela trai

o proletariado"!®(grifos nossos)

Em sintese, neste artigo, Freinet desenvolVé; em
torno do conceito deAneutralidade, dois temas principais
de criticas: '
- A neutralidade escolar € ilusoria numa sociedade ae clas

ses. Queira-se ou ndo, a escola, neste caso & sempre de
classe. Na Uniao Soviética, optou-se por uma escola a
favor da classe proletaria. Na Franga, a burguesia, com
sua pretensa neutralidade, montou, na reélidade,'uma es-

cola fomentadora de dominacgdc, contraria aos interesses

populares;

- A neutralidade do saber escolar.e dos métodos pedag@ﬁcos
€, também, uma mentira. Ambos produzem dominagidf 0s
'primeiros,.por constituirem uma abstracdo alienada das
reais necessidades populares; e os segundos, por habitua’
rem os filhos de proletarios ao tedio eZimonotoniajdo tra

balho alienado da fabrica.

Logicamente uma conclusdao sc impoe: um docente re

volucionario nido pode ser ncutro. No entanto, praticar a



nao-ncutralidade, isto ¢, a opgdo dcliberuda pela classe
operaria na cséola burguecsa francesa, nao depende apenas
da boa vontade deste, épesar das lindas declaracoes ofici
ais (e Freinet cita aqui o discurso dos scus superiores -
"Vocés sdo livres, podem ministrar um ensino que nao opri-
ma em nada a consciéncia dos seus alunos") ¢ dificil abo-
lir o conteudo ideol6gico da escola burguesa. 'Se , pa
ra isto for precisb erguer-se contra todo o aparelho soci
al, so alguns 'super-homens' poderdo tentar valer-se desta
'liberdade' ... 0 mal nao se situa apenas na base da insti
tuicao escolar. Existem 0S exames, eiistevtoda Qma forma
cao defeituosa, existel diabos, toda a mentalidade capita
1isfa... enduanto houver oposic¢ac entre a sociedéde e a es
cola que desejamos, nossos métodos nuﬁca atingirao seu ple
no efeito".'®

Freinet fornece, alguns anos mais tarde, na sua
‘propria pessoa, um exemplo concreto do que acontece com o
docente empenhado em colocar sua agao a servico dos domina
dos, isto &, que se propGe adotar uma posigao de nao-neutra
lidade ativa. Num artigo do "Educateur Prolétarien" de
maio de 1933, intitulado '"Freudisme, Comunisme, Confusion",
ele relata uma campanha promovida contra ele pela imprensa
reacionaria e, até,rpor parte da imprensa de esquerda. Ele

€ acusado de estar as ordens de Moscou ¢ de promover a dou

trinacio politica dos seus alunos.

Ao lado de algumas piructas, um tanto ingenuas,
destinadas a despistar o adversdrio ("Nunca militei politi

. -~ - - - - -
camente'; ''mossa agao, no terreno revolucionario ou politi
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;o,vé negativa'), Freinet desenvolve todo um raciocinio que
poderiamos resumir assim: Nio fazemos polftica na escola.

Alias, somos contra toda-e qualquer inculcagao, seja €la de
direita ou de esquerda. Mas, pelos nossos métodos e técni
cas, permitimos a 1iberta§50'§a5'¢rian§as do proletariado.

"Tratamos de ensinar, nio o que esta previsto pela burgue
sia, incluido nos métodos, ponsignado nos,manuais, mas o)
que, sendo fruto do desejo das criangas, pode contribuir pa
ra sua elevagéo'no quadro concreto da sua propria classe e
da sua prépria vida... Ndo formamos a crianca; colocamos
a sua disposicdo o maximo de elementos, o maximo de possi-
bilidades para que, partindo do que ela &, do seu meio,

alcance todo o desenvolvimento social e individual de que

ela é capaz."'’

Freinet poe, neste momento, o dedo na feyida: "A
Reagao berra pérque entendeu ¢ alcance de nossa decisao e
da acao que empreendemos".’ No entanto, em momento algum
pode-se dizer que as diretrizes oficiais foram descumpri-
~_das. Os limites instituciénais”da escola estatal sdo ple-
namenté identificados: '"Tendo résolvido atuar em favor da
educacdo nova no proprio seio da eécbla publica, conforma-

mo-nos de antemao em acatar 4 1égalidade e, apesar das in
-.sinuacdes em contrario, nunca a.desréspeitamos“.l7Comzairg
nia bem matreira que lhe € prépria, Freinet arremata,  na
mais pura tradicdo dos "Hussardos Negros da Republica': "A
tarefa dos educadores ndo € agradar aos podecrosos de plan-

tio. Ela € — como sempre nos ensinaram — formar cidadaos

conscicentes, formar homens" !’ 0 laicismo, tao propagado na
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Escola Normal se¢ vé, aqui,utilizado para justificar umaecdu
cacdo em favor do proletariado. Freinet é mestre na arte
de desequilibrar o inimjgo, utilizando contra ele suas pro

prias armas!

Décididamente, Freinet rejeifa a moral 1aica e seu
corolario, a pretensa neutralidade. So entanto, toda sua
vida ele se declaravum "laico'. O pfimeiro nome do movi-
mento que funda &: "Coopérative de 1'Enseignement Laic"
(Cooperativé do Ensino Laico). Pgrtiéipa intensamente das
lutas em favor da escola publica. Quél € o copteﬁdo que o

laicismo assume entao para ele?

Podemos dizer -que, pelo menos na maturidade da vi

da, seu sentido & ddplo: respeito a todas as cren¢as since
ras e recusa em alienar-ée a qualquer iﬁstitulgéo ou orga-
nizagﬁo.de tipo eclesial, seja ela igréja; patrtido, sindi
cato ou outra semelhante.

.Se Freinet se mostra francaﬁente irreligioso no
infcio de sua carreira, sua atitude perante a religidc vai
se modificando com o passar dos anos. De um ateismo decla
rado, passa 5 uma atitude de tolerancia, a qual, no entanto,
nunca se confunde com indiferenca. Mostra-se aberto em re
lacao as crengas mas abomina a hipocrisia religiosa.  Num
‘dos livros que escreveu em colaboragdo com sua mulher, cha
mado '"Conselhos aos Pais", dedica um capitulo a religiao.
Taxa de "farsa ridicula e imoral'' o que denominariamos .ho
je‘de "catolicismo socioldgico'. Revela entao toda sua in
dignagdo diante do que considera uma autentica ligao de hi

pocrisia para as criangas:



"A verdadeira religiao, numa familia,nun
ca poderia limitar-se a uma serie fde
prescrigoes formais... esta religiao @&
acao... Compreender-se-a, entao, que.cg
loquemos no mesmo plano todas as fami-
lias que, com ou sem religiao reconheci
da, souberam realizar esta harmonia pro
funda e dar aos seus filhos o exempld
esplendido e contagiante de vidas plena

mente regidas por um grande ideal, qual

quer que ele seja".!®

Freinet, megmo nao sendo um homem de religiéb,néo
despreza o fato religioso. Se ele tem aos seus olhos um
Valor'precioso,'o que o legitima, o que o torna gerador de
€tica &€ a sinceridade, a qual se mede pelo engajamento con

creto na pratica de vida quotidiana.

Existe porém um limite: o fato de aderir a . uma
crenga ou ideal nao autoriza ninguém a entregar a outros a

direcao de sua consciéncia. Freinet & muito claro a este

respeito e, da mesmé forma que rejeita a ideologia do '"sa-
cerdocio docente', encarando o ensino como uma militancia
€ nao como uma sujeicgao 3 instituicao escolar republicana,
adere ao Partido Comunista sem nunca dobrar-se aos .ditames
do '"centralismo democratico" e esta longe de Constituir um
modelo de sindicalisté disciplinado! Scu interesse cm fa
zer parte dessas instituigoes reside no fato de que  clas
sao os espégos concretos onde ele pode compartilhar ideais,
debater teses, influcnciar tambdém. Nunca, porém, atribui

a nenhuma delas o poder de ditar sua conduta. Sao freglien

tes scus conflitos com as organizag6es das quais participa,



o
W
[ 3]

levando-o, as vezes — como no caso do cnsino plblico ¢ do

Partido Comunista —~ atc o ponto de ruptura.

Com relacao especificamente éo PC, apesar do seu
entusiasmo pela Revolugao Russa, Freinct nio adota as te-
ses vanguardistas do leninismo sobre o papel do bartido.
Quando, por exemplo, ele preconiza um ensino que assuna sua
opgao pelo proletariado, ele faz uma importante ressalva:
"saliento que se trata da escola de uma classe e ndo da es
cola de um bartido politicé. Acrcditd ser indefensavel, uma
escola sujeita a um partido, a qual visaria o triunfo —ilu

sorio — de uma proposta politica'".'?.

Quanto a escola repgblicana,fele mostra ao longo
de sua obra como esfa instituigdo, apesar de opor-se ofi-
cialmente a Igreja, comporta-se na reaiidadc como éla,coq_
titui uma autentica contra-religido: nb lugar da Biblia es
tao os manuais escolares; o pﬁlpito & substituido pelo es
.trado; o professor faz as vezes do padre. 0 dogma é: sO
ha um caminho para o saber, o da escola. Mantem-se Ti-
tuais litdrgicos: formar fileiras, levantar a mao para pe
dir a palavra ao professor, recitar ligOes decoradas, can
tar as_ladainhas do B-A BA e da tabuada... A verdade reve
lada, finalmente, € uma sO e esta contida no saber cienti-

fico, "universal" ‘que s6 a escola dispensa.

Comdo conclusao a este tema, poderlamos dizer que,
do laicismo, nosso autor incorporou, fundamentalmente, o)
espirito anticlerical.

Este espirito, que na versao republicana signifi-

ca "libertagiao ‘do estado ¢ da sociedade da dominagao cleri
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.cal ¢ vuticaﬁaT assﬁmc;_coh a influencia do marxismo, no
inicio da sua Vida docente, o sentido de rejeigdo a tudo o
que stsé constitulr Qm h6pio do povo'" e, evolui, no finul
da carreira, para uma indepéndéncia perantc todo ¢ qualquer
tipo de instituigéo de‘carétém totalizante.

Mas existe, a nosso'ver, algo além disso: a viséo
anarquiéta, é qual apresenta como um dos Seus lemas ""nem
deus nem mestre's teve, acreditamos, um peso ndo negligen

ciavel nesta independéncia de Freinet perante as ."Igrejas'.

de todos os matizes.

.

Para 'sintetizar esta parte, poderiamos dizer que
a influéncia da Escola Normal, embora tenha certamente si-
do importanté ao suscitar em Freinet um amor inegavel pela
profissao, nao nos parece ser a que mais marcou seu pensa-
mento e sua obra. VSem davida fez éele um professor primé
rio, introduzipdo—o num mundo,‘numa corporagao, numa insti
tuigao que serao mais tarde o espago privilegiado onde se
desenvolvera sua acdo. Nio_hé davida, porém de que o idea
Tio répdblicano foi por ele rgpidémente superad@. Adnﬁmq;
ra etapa desta superacio se da por ocasiao da primeira guer

ra mundial.
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2.5~ A EXPERIENCIA DA GUERRA

-

Freinet nem scquer chega a concluir o Curso Nor-
mal. Antes mesmo de cumprir-o terceifo ano de estagio su
pervisionado na escola de aplicacao, é chamado, aos dezeno

ve anos, para a frente de batalha.

Como muitos professores prierios, . torna
se suboficial e, segundo os fegistros; sua conduta nos com
bates & muito corajosa. Récebe por isso varias condecora-
¢oes. Mas, apenas alguns meses apds sua mobilizagdo, € fe
rido gravemente no pulmao. Atingido também por gases asfi
Xiantes, entra numa longa convalescenca que, sem duvida,se
ra um momento de reflexio sosre 0s acéntecimentos~ violen-
tos que ele acabara de pfotagonizar. Como toda sua géra-
cao, Ereinet permanecera durante todé éua vida profundamen

te marcado por esta experiencia.

.0 primeiro sentimento e de fevdltawdiante do que,
desvanecida a ilusdo da "Unido Sagradé”, aparece como uma
imensa matanca sem sentido. A conseqliéncia, como ja salien
tamos, & a perda definitiva da fé em alguns dos principais
ideais republicanos, entre ekes o patriotismo e a confian-

ca na educagao como fator de progresso social ¢ moral:

"Percebiamos nas trinéhei:as que os deu
ses que 0S nossos mestres exaltavam — a
Ciéncia, a Lanstrugao, a Familia, a Pa-
tria — eram falsos deuses, sanguinatrios
e criminosos; que esta moral nao era a
moral verdadeira e que esta Patria era
por demais madrasta para ser nossa ver-

. - . 2
dadeira Patria."??



A'”mqrte” da Patria rcpublf;ana, chovinista e mi
I'itarista, vai determ;nar em muitos éx¥combatentes a bﬁsca
de outro referencial e, para alcm dcfc, do sentido oculto
do que dcabaram'de vivenciar. A revoita ¢ a indignagao su
cede a exigéncia de explicagGes. Para uma forte .minoria
deles, quem melhor fornece estas éxplicagSes € o pensamen-
to marxista que conhece, como ja vimos, um grande cresci-

mento no imediato pds-guerra.

A Patria esta falida. Para muitos, uma conclusio
se impoe, conclusao esta que o ideario socialista oferecia
ja antes da guerra: & preciso abalir as fronteiras e os es

tados nacionais. A verdadeira Patria:dos trabalhadores €

a classe trabalhadora, para além das artificiais ~divisoes

g raficas. O internacionalismo conhecc um cxtraordinario

g€Oo
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recrudescimento no periodo. E dele que os socialistas es-
peraram a instauragdao definitiva da paz e nao de uma abstra
ta '"concordia entre os povos' pregada pelas correntes mais

reformistas do espectro politico.

Desde os anos 20, Freinet se mostra, nas suas pa-
lavras e agéés, um internacionalista militante. Pode-se
objetar, com razao, que ele ¢ também profundamente frances.
Isto é vérdade, e.acrescentariamos mais: a obra que fundou
- s0 adquire seu plénd sentido enraizada na hisféfié e naé&l
tura francesa.

Mas internacionalismo nao significa aboligao -das
caracteristicas culturais nacionais e sim do alibi que os

estados nacionais constituem para as diversas fragocs da

burgucsia em luta pela posse da hegemonia rcgional e, até,
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mundial.

. Sem a dimensdo da militancia internacionalista, a
obra de Freinet berde seb sentido. Ja nos primeiros anos
de sua carreira, professores primarios de outros paises se
integram a seu projeto pedagégicb.' Na verdadegiestas ade
soes sao facilitadas pélas proprias drganizagées docentes,
as quais se congregam, como jé vimos, em -importantes fede-

ragoes internacionais.

.
.

Ao aderir a Federacdo do Ensino (o Sindicato Uni-
tario), Freinet torna-se rapidamente um dos colaboradores
ativos da Internacional dosxrrabalhadores do Ensino ligada
a Terceira'Internacional. Escreve, notadamente, varios ar

tigos na revista publicada por esta federacao.

Paralelamente, como todos os docentes de sua c¢Cpo
ca e em‘conseqﬂéncia direta da expériéncia traumatizante
da guerra, Fréinet € um pacifista convicto. Mas, influen-
ciado pelo idesrio socialista, seu ﬁacifismo tem por'fundg

mento o internacionalismo e nao uma simples recusa a todo

- e qualquer fato bélico em si. Como ja analisamos, ésta re

cusa chegara, pelo seu radicalismo, ao extremo de justifi

car a ascensao de Hitler e dos fascismos.por parte do SNI.

Para os socialistas dos anos 20, nao ha a menor di

vida de que s6 a revolugdo sera capaz de instaurar uma péz
verdadeira e duradoura entre os povos. Derrubando as fron
teiras, acabara com os cstados Burgucscs e reunira em seu
seio toda a élasse operaria. Na sua visao, a Revolucao Rus

sa representa o primeiro passo desta irreésistivel marcha

rumo a um mundo c¢nfim livre da exploragao ¢ das guecrras.
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Dal o fervor com que o nascimento da "Patria do Socialismo"
é.acompanhado, defendido dés ataques que iho sao feitos.
Ercinct ¢ um dos que participam intensamente deste movimen
to em defesa da Revolugao Russa. Ncsfe sentido, atuar’ em

favor do internacionalismo & uma forma de contribuir para

a revolugao e, portanto, para uma paz definitiva.

Hoje em dia, & dificil entender este sentido algo
messianico que reveste o internacionalismo no pés-primeira
guerra mundial. Sem isto, no entanto, cofre—se o risco de
nao compreender o empenho de Freinet em internacionalizar
rapidamente o movimento que criou e sua militancia em fa-
vor do Esperanto, lingua internacionalista. Para ele, as
fronteiras entre os "educadores do povo" ja nao existem
mais. Talvez, sem o perceber, expoe-se assim a um - certo
etnocentrismo, pois tende a fazer abstracdo das condigdes
concretas do sistema educacional de cada pais, mas istondo
impede que ''grupos Freinet' surjam, ainda nos anos 20 na
Bélgica, Espanha, Portugal. Fundada em 1957, a Federagdo
Internacional da Escola Moderna, FIMEM reune atualmente
em seu seio grupos "Freinet'" de 33 paises diferentes na Eu
ropa (ocidental e oriental), na Africa, na Ksia ¢ nas Amé-
ricas fLatina e Franco-Canadense, pois parece que sO o mun
do anglo-saxdnico permanece até hoje impermeavel ao  apelo
"freinetiano'?!).

Mas a revolucao tarda em se manifestar a anclnmg
dial e o internacionalismo sofre, com isto, uma _evolugﬁo

nitida no seu sentido primeiro.

No primeiro pés-gucrra, como ja salientamos, cris



taliza-sc na defesa da "Patria do Socialismo" amcacada po
los ataques miltiplos dos demais governos curopcus. A par
tir da viagem que efetua.a URSS, Freinct participa também

desta defesa algo panegirica, divplgando a pedagogia russa.

Entrando nos anos tiinta; com o crescimcﬁto do fas
cismo € a ascensao do HitleriSmo, 0 ihterﬂacionalismo adqui
re uma nova coloracdo que &€ a da luta antifascista. Seu
primeiro terreno de acdo ¢ a Espanha onde as Brigadas In-
ternacionails co}porificam o compromisso dos comunistas,anar
quistas e democratas progressistas em gerai-na iﬁta contra
o crescimento dos totalitarismos na Europa Ocidental. Frei
net toma parte{ativa em favor da Espanha republicana, pro-
move envio de material para os mestrés espanhois vitimas
das penurias de gue:ra e propaga os movimentos organizados
pela Intgrnacional dos Trabalhadorqs do Ensino em favordes

combatentes republicanos. Além disso, acolhe na sua esco-

la de Vence criancas judias alemds e orfaos espanhdis.

Naquele periodo surge uma poléﬁica ilustrativa
no seio do.movimento Freinet em torno de ﬁma de- suas-publi
cagoes, a revista infantil ''La Gerbe”. Freinet introduzi-
ra nela uma rubrica intitulada ”L'Histoire.qui se fait" (A
historia que se esta fazendo). O objetivo era divulgar ar
-tigos ~r'redigidos»por criancgas ou adultos —-,'que -comen-
tassem a atualidade politica ¢ social. Um grupo de pfofeg
sores toma partido contra a iniciativa. Situando-se na
perspectiva de boa parte dos docentes da época, acusam a
revista de ameagar a paz ao imputar a culpa das ameagas dc

gucrra a Mussolini ¢ Hitler. Na opiniao destes professo-



res ¢ preciso salientar a-culpa da Franga que, ao acuar a
Alemanha a humilhagdo, levou-a a uma atitude justificavel
de rctaliagao. A posigao destes docentes ¢, nitidamente,

a do pacifismo derrotista que toma conta do SNI na época.

Freinet defende sua'posigﬁof

"Devo confessar que, longe de pensar que
deveriamos atenuar esta tendencia, sin
to alguma vergonha em ver que "La Gerbe"

‘ nao dedica maiqres espagos as grandes
questoes que tecem a trama da histbria.
Acontecimentos nacionais como os Decre-
tos-leisy, O Congresso da CGT, a defesa

S das quarenta horas; e internacionais,co
mo o assassinato dos judeus, o drama es
panhol, o massacre dos chineses e a cons
trucao da Uniao Sovietica deveriam ins-
pirar nossa revista. Isto conferir-lhe-
ia forga viril e um sentido que os ou-

P ~ ~ 22
tros periodicos nao tem".

Assim, com o tempo, o internacionalismo perde seu
__sentido messianico de prelddio daArevolugﬁo mundial = mas,
enraizando-se nas lutas concretas das forgas progressistas
da épéca, corporifica, de uma certé forma, seu verdadeiro
sentido politico. Ha que recqnhécer, no entanto, que pre-
~_valece -cada vez mais. o sentido de '"Concordia entre os _Po-
vos' a medida que ressurgem e se fortalecem os velhos na-
.cionalismoé e que o rcarmamento geral devolve-lhes um sen
tido cada vez mais belicoso. Com a ascencao do stalinismo,
muitos comunistas comegam a perceber o comando da Segunda

Internacional, efctivamentc monopolizado pecla RGssia, como
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uma dominag¢ao e nao como um instrumento de libertagao. A
tentativa dg-intervengéo da Internacional Comunista nos sin
dicatos nacionais nos anos 30 desempenha, neste sentido,um
_apel de divisor de aguas. A imensa maioria dos docentes
sindicalistas se rebela contra ela, o que nao contribui pou

co para arrefecer o internacionalismo revolucionario.

Com o advento da guerra fria, nos anos 50, o in-
ternacionalismo perde quase que totalmente seu apelo popu
lar. Ficando, na pratica, exclusivamente restrito aos ciz
culos em volta do PC, torna-se mais um dos chavoes da pro
paganda do stalinismo, o qual esmagara pela violencia os

nacionalismos na Unido Soviética e nos paises satélites.

Nas paginas anteriores tentamos desvelar, na medi
da do possivel, a evoiugéo da complexa relagao que se esta
beléce entre pacifismo, internacionalismo e antifascismo
apos a primeira guerra mundial como conseqliéncia da expe-
riencia vivida pelos combatentes na frente de batalha. 0]
nosso objetivo era mostrar de que forma esta evolﬁgéo mar

cou a obra de Freinet e do movimento que criou, até nossos

dias.

Mas a guerra deixou em Freinet outras marcas, tal
vez as mais determinantes de todas, porque o atingiram no
seu proprio corpo. Nos nos referimos aos ferimentos que o}

deixaram fisicamente diminuido pelo resto da vida.
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2.4 - O MAGISTERIO. A PRIMEIRA CLASSE E O "NASCIMENTO DE UMA
PEDAGOGIA POPULAR"

E um quase invalido que inicia em 1916 uma longa
convalescenga de quatro anos. Mesmo assim, nao permanece
inativo e usa parte desse periodo para instalar a luz ele

trica no seu vilarejo natal.

Em 1920, recusando a aposentadoria por invalidez,
a.que tinha direito, Freinet assume seu primeiro posto de

professor primario.

E-num pequeno vilarejo da sua regiao natal - Bar
sur-Loup — que se inicia sua carreira. Enquanto professor
adjunto, assume uma classe multisseriada de 35 garotos, na
sua maioria filhos de camponeses pobres do lugar. Os alu-
nos nio tém o francés como sua lingua materna. Em casa,
em qualquer lugar que nao seja a sala de aula, falam pro-
vengal. Mas o regdlamento € claro: nao se pode fﬁlar()dig

leto na escola. Sentem-se estranhos neste lugar tao alheio

ao seu quotidiano.

A sala € pequena e obscura. Suas estreitas jane
las sao, conforme o regulamento, colocadas numa altura que

nao permite aos alunos a visao do mundo exterior.

No inverno, a fumaca da estufa invade a classe e,
junto com o abafamento provocado pela respiragao .de 35
criancas presas num recinto tao estreito, torna a atmosfe-

ra irrespiravel.

Sentados atras de pesadas carteiras por seis ho=
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ras diarias, os garotos véem este ambiente como uma prisdo
(como Freinet na infancia, sao pequenos pastores, habitua
dos_é.vida ao ar livre, ao trabalho produtivo, ao espago,
as chridas no mato). Tornam-se nervosos, indisciplinados,
agitados e barulhentos. Para conté-los, os meios da peda-
gogia tradicional sio bem conhecidos (e relembrados, com

amizade, pelo diretor da escolinha): gritos e castigos.

Este € o quadro da escola publica francesa nos
anos 20, da escola que tem por missao educar as criangas
das classes populares: uma instituicao de disciplinamento

social.

E preciso representar-se o que significava para
um jovem, cuja formacao era incompleta, iniciar a carreira
nestas condigoes, caf}egando; alem disso, o peso dos feri-
mentos de guerra, de uma voz‘debilitada, da falta de f61g

go, da fraqueza fisica geral.

Em poucos minutos ele fica exéurido, precisa sair,
respirar, chamar em socorro o diretor. Este ultimo comba-
te sua teimosia, o incita a requerer a aposentadoria por
invalidez. Nao ha como resistir diante de tao enormes 1i-

mitacgoes.

Mas Freinet resiste. Por que? Pelo desespero de
ver-se prematuramente condenado a inagao? Por um instinto

de sobrevivencia? Por amor a profissao escolhida? Certa-

mente entraram em jogo todos esses motlvos.

Trata-se, no sentido estrito da palavra, de um de

safio material. O velho idealismo destilado pela Escola
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Normal nao tem aqui nenhuma serventia. N3o ha como contor
nar esta situagao com mais "amor as criangas', 'dedicagdo",

''abnegacdo". E preciso encontrar um caminho concreto.

E preciso, em primeiro lugar, sair, escapar desta
priséo; De repente, Freinet entende que ela € prisao tan
to para ele como paré seus alunos. Estes sO pensam em ir
"la-fora", onde ficaram a vida, o trabalho, as penas e ale

grias de suas familias, o campo, os animais e os homens.

Eles saem. Comegam as famecsas 'aulas-passeio'  —
curiosa antinomia! — . que vem, tranquilamente, negar o dis
ciplinamento forgado dos corpos e das mentes das- criangas

do povo.

Passeia-se na aldeia e nas plantacgoes, visitam-se
os artesaos, observa-se seu trabalho ou os fenomenos da na
tureza. Anota-se. Na volta a sala de aula, descreve-se o

observado. Sem constrangimentos escreve-se na lingua na-

cional. Freinet descobre que nao ha meio mais poderoso de

aprendizagem do que o envolyimento afetivo que liga intrin
secamente os contetidos de ensino aos interesses concretos
dos alunos. A ortografia, cuja aquisicao costuma consumir
um numero enorme de horas nas escolas francesas, transfor
ma-se- numa exigencia para que o texto escrito seja compre
endido por todos. Da mesma forma, a caligrafia, a matema-
tica, a gramatica, a geografia, a historia, as ciencias fi
sicas e biologicas revelam-se carregadas de sentido. O co-
nhecimento nao € mais objeto de memorizagao e sim de cons
trucao. Intuitivamente, Freinet descobre caminhos que mais

tarde ser3o explorados por tedricos da educagdo e psicolo



1

245

-
or v7

gos, entre eles Piaget. Este o reconhecera oportunamente no

seu livro "Psicologia e Pedagogia' nos seguintes termos"

""'Sem: querer visar explicitamente o - obje
tivo de uma educagao da inteligencia e
"de uma aquisigao dos conhecimentos ge-

rais pela agao, Freinet atingiu, no en

tanto esses objetivos constantes da es

cola ativa ao visar,principalmente , o

desenvolvimento dos interesses e a for
23

magao social da crianga".

3. A RELAGAO ENTRE TEORIA E PRATICA. O ITINERARIO INTELEC
TUAL DE FREINET E O SEU PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Estes caminhos nao surgem do nada, nem tampouco
apenas da expefiencia pessoal. De uma certa forma, ja ti-
nham sido apontados bor educadores do passado: no inicio
da carreira, Freinet entra em contato com as obras de Mon
taigne, Rabelais, Rousseau. E neles que vai encontrar seu
segundo grande recurso. ApOs fugir da classe para a ela
poder voltar, é preciso refletir, buscar caminhos que per
mitam o aprofundamento das descobertas feitas. Ja que a
formacgao inicial foi insuficiente, & preciso apelar para o

autodidatismo.

Apesar de um anti-intelectualismo muitas vezes pro
clamado, Freinet se nutre, todo o tempo, dos tedricos da

educagao, principalmente dos de sua €poca.
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Na verdade, cste antj—intéipctuulismo ¢ a recagio,
algo visccral; do '"primario'" contra 6_pcnsumento especula-
tivo e abstrato que'ddmina a intelecfualidade e, particu-
larmente, a universidade. E, também,;taticamente, ﬁma for
ma de se proteger do julgamento dos 'especialistas em edu-
cagao'" que, via de regra, estdo afastados da realidade quo
tidiana das escolas publicas, mas pretendcm ditar modelos

de atuagao aos mestres desta escola.

Por esta razdo, ja foi muitas vezes dito que Frei
- . - . . b
net e, essencialmente,.um pratico, aquilo que chamariamos

hoje, no Brasil, de "praticista'.

Na nossa opinido, trata-se de um equivoco. Freinet
nao deixa, um soO momento de teorizar sua pratica. Para is-
so, clc sc valc também constantemente:dés contribuigéescbs
te5rico§. Na realidade, a teoria acombanha toda sua obra.
Mediante ela, ele procura descobrir os processos que deter
‘minam uma aprendizagem -auténtica, formular sinteses, enun-
ciar os principios gerais da teoria pedagdgica que vai pau
latinamente construindo. Um exemplo disso, embora discuti
veis, sd@o os 30 "invariantes pedagdgicos' que publica em

1955, na tentativa de estabelecer, de uma certa forma, as

"leis gerais' de uma educagdo ligada a vida e ao meio dos

alunos.

Mas a teoria freinetiana é muito peculiar. A pri-
meira vista, poderia parecer cclética: cla anexa équi C aco
li'idéias,_princfpios ¢ praticas langados por outros educa
dores dos mais diversos horizontes ideolGgicos. No entan-

to, esta anexagdo nio se faz scm um scntido. Perseguindo
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sua utopia, a construgao da ''escola do povo', ele absorve
criticamenté esses aportes e os ''digere', chegando algumas
vezes a inverter-lhes completamente o sentido. Pouco preo
cupado em construir um método — termo que rejeita — , emn
erigir sua pedagogia em sistema —-‘atitude que ele julga
contraria a um auténtico pensamento dialético —, Freinet ndo
tem medo de enfrentar a contradicao externa e, mesmo, in-
terna. Nunca, porém, fica prisioneiro de um pensamento

alheio, nunca perde de vista sua proposta politica e ela €
o eixo central que orienta todo este movimento de apropria
cao/construgao. E no confronto com a sua pratica pedagégi
ca e com o seu projeto politico que as teorias e praticas
dos demais pedagogos sao julgadas, absorvidas, rejeitadas

—

ou transformadas.

Talvez por sua profunda comunhéo com a natureza,
Freinet anseia, tambem, por uma coerencia universal. Com o
passar dos anos, cresce nele a busca de uma transcendencia,
nao religiosa, com certeza, mas, de certa forma, mistica.
Cremos que a subordinacdao estreita da teoria a pratica —e
esta constitui o polo forte de toda sua obra — o leva a
certas armadilhas pseudo-tedricas. Esta tendencia, que se
manifesta essencialmente apos a segunda guerra mundial, €
bastante forte nas grandes obras do final da vida: "Essais
de Psychologie Sensible'" (Ensaios de Psicologia Sensivel),
"Education du Travail" (Educacao do Trabalho), ''Les Dits
de Mathieu" (A Pedagogia do Bom Senso). Nos ultimos énos
que antecederam sua morte, Freinet buscou no pensamento de
Theilhard de Chardin a teoria, de alguma forma totalizante,

pela qual ansiava.
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Trata-se aqui do percurso de toda uma vida. De
nossa parte, parece-nos mais interessante determo-nos sobre

as primeiras fases do pensamento freinetiano, aquele que

. se manifesta essencialmente entre as duas guerras. E nes-

ta fase dﬁe ele edifica o essencial de sua proposta pedago
gica, mais precisamente nos anos 20. O resto de sua vida
sera dedicada ao burilamento e a uma adaptac3do a evolugao
socio-economica e pedagdgica do mundo em que vive. Dai se
explica, acreditamos, o redirecionamento psicologizante de
sua obra no Ultimo tergo de sua vida: a perspectiva da re-
Volugéo tornando-se cada vez mais remota, O recurso, em-
bora nao claramente percebido pelo autor, € o recolhimen-

to a uma percepgdo menos enraizada no concreto historico e

mais abstrata do papel da educacao e da prépria crianga.

.

‘A escolha que'fazemos de concentrar nossa analise
nas primeiras fases da vida de Freinet nao significa que
tentamos ocultar esta mudanca, apresentando uma visao par-
cial e distorcida da sua obra. Temos plena conscienciades

te percurso, desta guinada. Simplesmente nao nos parece

Util determo-nos no pensamento das ultimas fases da sua vi

da que ja foram exaustivamente analisadas. Cremos também
que elas. sao menos fecundas para a nossa reflexao sobre a
questao educacional tal como ela se nos apresenta atualmen

te no Brasil.

Por isso tentaremos tracar, embora brevemente e,
temos consciencia disto, de forma certamente incompleta, o
itinerario intelectual do nosso autor. Trataremos de en-

tender a sintese precaria que, no embate da teoria e da pra
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tica, ele elabora no decorrer desses anos.

Segﬁndo o depoimento de Elise, sua mulher; € bem

no inicio de sua carreira que Freinet toma contato com as

"~ obras de Marx e de Lenin. O dinamismo do pensamento dialé

tico o cativa e reforca sua recusa das ideologias estati-
cas proprias dos filosofos oficiais, a maioria deles posi-

tivista.

A marca do materialismo histérico sera muito for
te na sua obra e se revela, na nossa opiniao, em tres gran

des tracos:

Em primeiro lugar, a pedagogia Freinet €, por exce
lencia, uma pedagogia do movimento que nasce, cresce € avan
ca através do desafio, da contradicao, da superagao de
obstaculos. Aberta a uma multiplicidade de contribuigdes,
as quais sao depois integradas ou rejeitadas, ela € o con-
trario de um sistema fechado e dogmatico que pretenda esta
belecer de antem3o e a partir de pressupostos idealistas,

seus esquemas de funcionamento. Muitas descobertas sao

feitas nos embates de uma pratica marcada pela curiosidade

intelectual e pela abertura. No entanto, como vimos, somen
te sao devidamente aceitas, integradas, apos uma ''acultura

cao" dialeticamente comandada pelo projeto politico.

Chegamos ao segundo traco: o pensamento marxista,
sem divida alguma fornece a Freinet instrumentos de compre
ensao da sociedade e de fortalecimento do seu compromisso
com as classes populares. A adesao ao PC, para Freinet co
mo para a maioria dos 'ex-combatentes progressistas' dos

anos 20, tem este sentido, entdo claro e inequivoco, de
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alianca com os interesses populares.

Além disso, pela sua forgca e pujanca no periodo,
o partido oferece um espago rico de acao, viabilizando a
expressao de uma poderosa/contracultura ao pensamento ofi-
cial. Isto sera, para Freinet, muito'importante. No PC,
no sindicato também, seu pensamento tomara corpo e senti-
do, tornar-se-a mais facil resistir — de dentro — 3as pres

soes da instituicdo oficial a qual pertence.

Para Freinet, a alianga com as classes populares
permanecera até o fim da vida, até mesmo depois do seu rom

pimento com o PC.

Finalmente, um terceiro aspecto da obra de Frei-

- . d
net, talvez o mais importante, tem suas ralzes no pensamen
to marxista. Este aspecto, que ele mesmo denominou de ''ma
terialismo escolar', sera por nos analisado posteriormente.
Atraveés dele, nosso autor proclama a preeminéncia das con

digoes ' meios materiais em todo e qualquer projeto pedagd

gico.

E também, ja o dissemos, no inicio de sua carrei-
ra que Freinet le as obras de Rabelais, Montaigne, Pestaloz
zi e Rousseau. Descortina-se para ele uma outra perspecti
va pedagGgica: mais livre, mais aberta e centrada nos inte
resses da crianga, que vem confirmar suas primeiras expe
riencias.

As obras desses autores entretanto, a nao  ser,
talvez, Pestalozzi, sao essencialmente tedricas. Referem-

se a um ambiente muito diferente do da escola publica tal
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como ele a enfrenta. Seu valor consiste sobretudo, para
Freinet, em aumentar sua autoconfianga, mas nada lhe tra-
zem de concreto quanto a pratica quotidiana, sua principal

preocupacgao.

Em 1923, aproveitando o convife de um colega ale
mao, visita as famosas escolas de Hamburgo onde se tentava
por em pratica o ideal de educag@ao libertaria integral. Es
sas escolas publicas — um projeto ambicioso da Republica
de Wémwr — procuravam, segundo J.R.Schmid, 'criar, com to
da liberdade e sem plahejamento prévio, uma nova institui

¢ao capaz de, um dia, substituir a escola'".?*

Ainda segun
do Schmid, "o carater radicalmente novo destas escolas se
manifesta externamente pela abolicao de todos os detalhes
de organizacao que sio vistos na escola tradicional como
de suma importﬁncia: nao se conformam mais a um programa
anual, nao tém horarios, nao ha repartigao dos contetdos
de ensino em disciplinas nem dos alunos em séries... (Mas),
€ na transformacao das relacoes entre mestres e alunos que
reside seu valor e o interesse especifico dessas experien-
cias. Encontramos a primeira tentativa coletiva, e também
a mais sistematica da historia da pedagogia, de por em pra

tica o ideal do professor-camarada'.??®

Que reflexoes suscita em Freinet a visao da esco-
la libertaria alema? No seu livro, ''Naissance d'une Péda-
gogie Populaire', Elise Freinet declara que ''nada trouxeram
de positivo para ajudar o jovem professor a resolver 0s
problemas que lhe colocavam sua escola deAaldeia e, para

além dela, a escola publica'".?®



1

No entanto, sem sombra de duvida, o pensamento
anarquista esté presente; muito presente até, na obra de
Freinet. Por isso tentaremos averiguar os fundamentos da
afirmagdo de Elise. Sera que, apesar de tudo, a escola 1i

bertaria alema nao influenciou Freinet?

Examinemos, em primeiro lugar, o programa de acao
dessa escola, tal como o descreve J.R.Schmid: Ndo ha orga-
nizacao pre-determinada, nem horarios pré-fixados. O conhe
cimento nao € distribuido em disciplinas, os alunos nao sao
agrupados por sériés e, sobretudo, as relagoes entre pro-
fessor e aluno s3ao totalmente igualitarias: o professor &

um "‘camarada'.

Na pedagogia Freinet, a organizagao da classe &
um ponto central. Em inUmeros escritos ele declara que,sem
organizacdo, nenhuma educacdo é possivel. Mas, de que or-
ganizacao se trata? Nao da organizagado "tradicional', prée
fixada pelas autoridades administrativas ou pelo professor
sozinho. E uma organizacao que nasce da dinamica do grupo
classe, que lhe € interior mas que, uma vez determinada,tor
na-se tao imperativa quanto a classica. O mesmo ocorre com

os horarios, com o planejamento das atividades da turma.

Quanto a separacdo entre disciplinas, nao ha davi
da de que a pedagogia Freinet a torna muito mais flexivel
ao ensejar um trabalho multi-disciplinar em torno dos inte-
resses surgidos na classe. Mas ela mantém nitidas frontei
ras entre as érgas do conhecimento. Em primeiro lugar,por

que o professor precisa atender as diretrizes oficiais em
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matéria de programas, mas, também e principalmente, porque
isso o impedé de cair na confusao de que justamente sao vi

timas as escolas libertarias alemas.

Assim que seu desenvolvimento intelectual o permi
te, as criancas sao associadas a elabofagéo do planej;ﬁen-
to das atividades escolares. Tomam conhecimento dos pro-
gramas correspondentes a sua série para, com o auxilio do
professor, estabelecer a forma como serao trabalhados a par

tir dos interesses da classe. Isto se faz ao longo do

ano.

Tais sao os limites da escola oficial, mas nao nos
parece que Freinet se insurja realmente contra eles a nao
ser para denunciar o excesso dos conteiidos previstos. Esta

mos longe da escola anarquista integral!

No que se refere a reparticdo das criancas em seé-

rie, n3do ha davidas de que a classe multisseriada, tal co-

-
mo Freinet a conheceu — e que ele considera no fundo como
ideal, apesar das exigencias que coloca ao professor — fa

cilita sobremaneira sua flexibilizagao. Uma crianga pode
ter otimos resultados numa determinada area do conhecimen-
to e apenas sofriveis em outra. Nao precisa repetir o ano
por isso. Basta que ela acompanhe, em cada situagao, o gru
po ao qual corresponde seu nivel. Além disso, por ser co-
operativa, a classe multisseriada da pedagogia Freinet nao
€ uma justaposicdo de grupos estanques. Ha uma comunicagao
constante entre "grandes" e '"'pequenos'. 6 recurso a ajuda
mutua € amplamente utilizado e reforga as aprendizagens de

cada nivel.
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A situacgao se complica bastante numa escola maior
onde a cada tlasse corresponde uma série. Mesmo assim, os
professorés "Freinet'" que trabalham numa mesma escola ten-
tam sempre fazer do intercambio entre classes um Tecurso
educativo, um meio de permitir que cada aluno se sinta va-
lorizado pelo nivel que alcangou e nao diminuido por nao
ter atingido um outro, supostamente ideal. Por tras disto
ha a convicgdo de que nem todas as criangas cumprem as mes
mas etapas nas mesmas idédes, mas que nem por isso estao
"atrasadas', podendo depois recuperar o tempo '"perdido' num
prazo as vezes bastante rapido, quando se der a maturagao

necessaria.

Resta a ultima e, talvez, a mais importante carac
teristica da escola anarquista: a aboligao do papel especi
fico do professor que, ao tornar-se ''camarada', assume uma

posicao de absoluta igualdade com os alunos.

Freinet, decididamente,'opée—sé a esta concepgao.
Em incontaveis escritos, ele afirma o papel inalienavel do
professor. Nio um papel autoritario, como na pedagogia tra
dicional, onde ele € supostamente o detentor e a fonte de
todo o saber a ser transmitido, mas um papel de orientador
do processo educativo. Justamente porque ele domina os co
nhecimentos € os possiveis meios de sua apropriacao pelos
alunos € que nao se pode furtar a esta obrigagao. Ele de-
ve, todavia, ser capaz de dar toda atencao aos alunos, de
respeita-los para que eles mesmos construam seu caminho a
partir das suas proprias descobertas e, também, das al-

ternativas apontadas pelo professor.
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Elise Freinet dedicou-se, em numerosos artigos do
"Educateur Prolétarien" a definir aquilo que ela chama "a

parte do professor'" (sub-entendido: no processo educativo).

Depois dela, o mo%imento Freinet tem-se esforcado
por clarificar cada vez mais esta nogéo; Vejamos, por exem
plo, a introducao de um livro publicado em 1975: 'La Péda-
gogie Freinet par ceux qui la pratiquent'" (A pedagogia Frei

net por aqueles que a praticam):

"Nesta perspectiva, nossa funcao nao e
de ser o modelo, o exemplo, a 1incarna-
cao do unico possivel, e sim de ser um
mediador, aquele que, tendo feito, e con
tinuando a fazer ainda, junto com ou-
tros, uma analise da realidade, pode 1le
va¥ a crianga a situar-se, por sua vez,
numa perspectiva de avango... Seria absur
do ﬁegar um poder que o adulto possui
efetivamente, se este poder permite,por
sua vez, armar a crianga_com o poder que
confere o saber ler, o saber raciocinar,

. 27
o saber falar, o saber conviver".

A relagado educativa €, nesta perspectica, uma rela
cao dialética, onde ndo sao negados os pap€is proprios de
cada parte — mesmo porque tal negacao seria um engodo —,
onde a exigéncia central nao € um suposto igualitarismo e
sim, a elaboracido de um conhecimento solido e, principalmen
te, Gtil as criangas, a sua afirmagao na sociedade. No en-

tanto este conhecimento nao pode, em hip6£ese nenhuma, ser

predeterminado pelo professor sozinho, mesmo que ele pense

"domina-lo". Ele precisa efetivamente ser construido na
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relacao professor-aluno. Esta relacao tem como pré-condi

cao fundamental o respeito matuo.

De certa forma, Freinet-se aproxima aqui da concep

cao freiriana de "educacao dialogica':

"A tara essencial das aulas e de serem da
das pelo mestre que 'sabe', ou pretende
saber, a alunos que, supostamente, igno
ram tudo. Nao ocorre a ninguém pensar
que a crianga, com suas experiencias p@é
prias, e seus conhecimentos diversos e
difusos pode ela também trazer informa

~ 2
¢oes ao mestre".?®

Esta analise, mesmo breve, permite-nos ver que
Elise tem razao: a escola Freinet tem pouco a ver com a es
cola libertaria alema tal como Freinet a conheceu nos anos
20. Ela sofre, no entanto, a nosso ver de uma incontesté

vel influencia do pensamento anarquista. Tentaremos anali

~sar de que forma isto se da.

Um primeiro ponto, que acabamos de abordar par-

cialmente, se refere ao papel de ''governo' que o professor

assume na classe tradicional. Na classe Freinet, embora
mantidas as distingdes que descrevemos, ele nao € mais,
no sentido estrito da palavra, ''governo'". Na verdade, nao

ha mais governo, ou melhor, o governo torna-se coletivo,

exercido por todos. Semanalmente reune-se o "Conselho de
Classe', composto pelos alunos e seu profgssor, o qual,sob
a coordenagido de um dos membros (geralmente nao € o mes-
tre), decide das atividades a serem cumpridas a curto ou

médio prazo a partir dos interesses manifestados pela tur-
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ma. Levam-se em conta os programas e as opgoes grupais ou
pessoais; faz-se a distribuigao das tarefas a serem execu
tadas coletiva ou_individualmente; estabelece-se um plane
jamento do trabalho. Mesmo tendo ainda ai um papel pecu-
liaf, o professor nao € mais a Unica autoridade e deve, co
mo os demais, justifiéar suas posicoes. As escolhas sao
feitas grupalmente, seja por consenso, seja por votagao.
Aqui também, o professor tem um importante papel: estar vi
gilante para que nao surjam distorgoes tais como fenomenos
de rejeicao grupal ou aparecimento de '"liderancgas' monopo-
lizadoras. Estas distorgoes nao sao faceis de serem perce
bidas e denunciadas pelas criangas, o profeséor pode me-

lhor identifica-las.

Temos aqui, sem davida, um embrido de autogestao,
de tentativa de por em pratica, pelo menos internamente a

classe, uma convivencia sem dominagdo. Isto e uma das principais pro

postas do ideario anarquista.

O esquema autogestionario €, também, o que presi-
de 3 organizacdo do movimento pedagdgico criado por Frei-
net, a Cooperativa do Ensino Laico (CEL), cujo nome — co
operativa — €& bem sugestivo a este respeito. Teremos opor

tunamente a ocasiao de descrever a estrutura e o funciona-

mento da CEL.

Um segundo ponto se refere a enfase dada, na peda
gogia Freinet, a ajuda mutua, um dos aspectos centrais do
ideario proudhoniano. Enquanto a classe tradicional ba-
seia-se na competicao (os alunos sao estimulados para a

aprendizagem por meio de comparagoes constantes, de notas,
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de conceitos e até de classificagdes), a classe Freinet tem
por fundamento a cooperacao. Nao que isto seja facil de
ser alcancado, pois a propria sociedade — os pais em par
ticular — estimula sempre a.competigéo, mas €, sem duavi

da, um ideal perseguido.

A pedagogia Freinet € cooperativa. Por meio de
todos os seus modos de agdo e técnicas, incentiva a ajuda
mutua, o esforgo conjunto, sem, contudo, abolir as indivi
dualidades. A vigilancia sobre este dificil equilibrio &

mais um dos pap€is inalienaveis do professor.

Mas nao foi so na escola e na CEL que Freinet 1in
centivou a ajuda mutua. Elise relata que na aldeia onde
ocupou seu primeiro cargo, apos analisar e relatar num es
tudo "os determinanté; economicos que condicionam a vida
social proven@ald, percebeu que sua atividade, para nao
alienar-se num plano estreitamente escolar, precisava de-
senvolver-se em duas frentes: "inventar, na sala de aula,
formas modernas de ensino e, face aos dados economicos do

".2% Foi assim

meio local, suscitar o espirito cooperativo
que criou, com ajuda dos habitantes do lugar, uma grande co
operativa de venda e consumo dos produtos locais. Nisto,
Freinet mostra-se também herdeiro dos primeiros mestres da
Republica, incanséveisranimadores das associagoes locais.
No entanto, diferentemente deles, sua agao visa a armar os
camponeses contra a opressao de determinantes economicos
que ele teve antes o cuidado de analisar.:' Ora, o meio que

preconiza nesta agao €, justamente, o cooperativismo, um

dos meios privilegiados do movimento anarquista.
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Haveria, ainda, muitos nSchtos a screm aprofunda
dos sobre as repercussocs do pensamento anarquista na Qbra
dec Freinet. Pensamos, notadamente, na questao da liberdade
que ¢ um dos secus temas favoritos. Iﬁfclizmcnte, os limi
tes deste trabalho — limites de tempo e de fontes de con-
sulta tamgém —~ nao nos permitem fazc-lo aqui. Sabemos,no

entanto, que outros pesquisadores estao perseguindo este

objetivo, particularmente na Franga.

Quais serao as origens da influencia anarduis&aem
Freinet? Talvez — ‘isto é uma mera hipotese da nossé par
te — o meio onde nasceu tenha fornecido uma delas. Filho
de pequeno agricultor, Célesfin criou-se naquilo que era,
na utopia anarquisté, a célula econdmica basica: a peque-
na propriedade familiar, onde ninguém explorava o trabalho
alheio e onde o senso comunitario era muito forte. Conhece
se, também,.a repercusséo do pensamento anarquista 'nesses
meios da pequena burguesia e do campesinato. Nao parece,
portanto, improvavel que este péﬁsamento tenha impregnado

a visao de mundo dos familiares do menino Freinet.

Mais concretamente, no entantd, acreditamoé que a
influéncia decisiva tenha vindo do sindicalismo. Como sa-
bemos: as organizacdes dec trabalhadores, sejam elas refor
mistas ou revoluciondrias, tém, na Franca, forte coloracgao
anarquista. Por causa desta tradigcdao e apcsar dos esfor-
¢os envidados, a Internacional Sindicalista Vermclhﬁ, co-
mandada pela Internacional Comunista; nunca conscguiu con
trolar certas federagdes que lhe cram filiadas. A TFedera
¢ao do Ensino (FE) — a qual pertence PFreinet — ¢ uma de-
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las e sua ruptura com a IC em 1935 ilustra bem esta recusa
de uma dominagao que podia aparecer como uma nova forma de
"governo" e de hierarquizacao do movimento sindical inter

nacional.

Ha, no sindicalismo franceés dé época, (e, em al-
guns casos, até nossos dias), uma opgao clara por esquemas
nao hierarquicos e autogestionarios de organizacdo.  Apds
a ruptura da FE com a IC e, principalmente, apds a reunifi
cagao do sindicalismo docente no seio do SNI, esta tenden
cia s6 ~vai - se confirmar. Ha conflitos internos pela
conquista da hegemonia. Nunca, porém, as facgoes vencedo
ras sao oficialmente legitimadas, como aconteceria numa
estrutura de tipo hierarquico onde cada escalao deve obe-

diencia as diretrizes do escalao superior.

E nisto que a FE e o PC sao profundamente diferen
tes. Mesmo comungando dos mesmos ideais no plano politico
e de uma analise semelhante dd\SOCigdade, essas entidades
tem uma concepgdo bastante diferente do que sejam a organi
zacao, os objetivos e os meios de agdo dos movimentos poli

ticos ou trabalhistas.

Isto se reflete em Freinet. Embora saiba-se que
ele foi fiel ao PC até sua expulsao, peréebe—se que se sen
te muito mais a vontade na estrutura sindical do que na par
tidaria. Desde o inicio de sua carreira torna-se um sindi
calista ativo, colabora regularmente para a revista dos do
centes unitarios, a "Ecole Emancipée” e éssume, por duas
vezes, o cargo de.secretario da secgdo sindical do seu de-

partamento. Assim, a nossa hipétese € que o sindicalismo
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foi a principal via pela qual Freinet impregnou-se do idea
rio anarquista e integrou alguns dos seus aspectos no seu
pensamento, os quais constituem um dos componentes impor

tantes de sua obra.

Mas a influéncia anarquista n3o é a Gnica que
Freinet recebe no periodo. Em 1923, tambem, ele entra em
contato com o Instituto Jean-Jacques Rousseau de Genebra,
dirigido por Adolphe Ferriere, o qual constitui um dos
principais focos de difusao da chamada '"Pedagogia Nova',sur
gida por volta do inicio do século. Este movimento, ampla
mente inspirado nas idéias de Rousseau, conhece, entao,
uma enorme expansao internacional nos mais diversos contex
tos politicos. Nos Estados Unidos, tornam-se famosas as
teorias de Dewey, as'experiéncias da escola de Winnetka,
o Dalton Plan. Na Europa Ocidental, podem ser citados, en
tre outros, Decroly, Ferrieére, Montessori, Froebel, Cousinet
Kerschgnsteiner.-Até na nascente Unido Soviética, as teo
rias de Rousseau nio deixam de ter influencia, como o sa-
lienta Zygmunt Jedryka: "Nadedja Krupskaia®®’ proclamara ja
em 1915 que o verdadeiro pai desta primeira escola socila-
lista da jovem Replblica dos Soviets era o autor do '"Con-

trato Social" e do "Emile".!

N3o esquegamos, também,o gran
de interesse suscitado no seio do sindicato docente wunita
rio - a Federacao do Ensino - pelas pedagogias novas e o fa
to de que o Grupo Francés de Educacao Nova, GFEN, tem esta
do, quase que de forma permanente, sob a hegemonia de do-
centes comunistas. Trata-se, portanto, de um movimento mul

tiforme e que nao poderia ser restrito apenas a seu ramo

"liberal'.
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Nao incluimos entre os propositos deste trabalho
o estudo do movimento internacional da Educagdo Nova. Que

riamos, no entanto, .. assinalar seu carater complexo e

. contraditorio que ensejou diversas leituras em diferentes

confextos nacionais. Que essa observagdo nos previna con
tra o perigo de que as relagoes mantidas por Freinet com
aquele movimento venham a ser analisadas sob um prisma 1lo
cal e menos abrangente, sem corresponder, portanto, a pers
pectiva em que ele se situava naquele.contexto e naquele

tempo.

Assim, embora a Escola Normal ainda a ignore, a
Pedagogia Nova constitui entao uma revolugao no meio docen
te. Nao € de surpreender que Freinet, ao procurar refor-

¢os tedricos para sua pratica pedagogica, entre desde cedo

em contato com os autores que a representam.

O primeiro desses contatos, ao que parece, & O 11
vro de Adolphe Ferriére, "A Escola Ativa'", o qual o leva a
procurar o Instituto Jean-Jacques Rousseau em Genebra e, pe
la sua bibliografia, o incita a ler as obras dos demais ex

ponentes da Educacao Nova.

Estas leituras sao, para Freinet, um verdadeiro
deslumbramento. Vejamos o que diz Elise: "Através das pa-
ginas da 'Escola Ativa', o pequeno professor primirio, até
entao desamparado, sente viver suas proprias intuigdes, en
trevé praticas novas, suscetiveis de facilitar sua  tare-

fa'.32

0 que une, de saida, Freinet a Escola Nova € a re

jeicao da escola tradicional, para ele uma instituigao fe-
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chada, dogmatica, '"escolastica", a servigo da manutengao da
ordem social, O movimento escolanovista representa para
ele, neste primeifo contato, _a possibilidade e a 1egitiﬁi—
dade de suas buscas empiricas iniciais. Por isso, € natu

ral que signifique, aos seus olhos, uma grande esperanga.

No verao de 1924, ocorre em Montreux um dos pri-
meiros congressos da Liga Internacional para a Educagao No
va. Freinet consegue juntar o dinheiro necessario a viagem

e toma, cheio de expectativa, o trem para a Suiga.

Mas & uma enorme decepgao. Escutemos de novo Eli

se:

"Freinet percebe entao que ha uma educa
¢ao nova relativamente facil de ser im
plantada nas escolas que possuem mate-
rial educativo e instalagoes escolares
capazes de possibilitar a atividade da
crianga e a individualizagao do ensino.
Mas na escola de Bar-sur-Loup, o proble
ma e bem diferente. A lembranca da sua
salinha de aula, nua e poeirenta, vem-
lhe a2 memoria e aperta-lhe o coragao...
Ele toma ainda mais consciencia da de-
pendencia estreita que une a escola e o
meio, do quanto a sociedade condiciona
a escola e o ensino. Nao ha . pedagogia
sem que sejam preenchidas as condigoes
economicas favoraveis que permitem a ex
perimentagao e a pesquisa. Nao ha edu-
cacao ideal, so ha educagoes de clas

ses".33

Entre esses dois extremos pelos quais passa Frei

net, o entusiasmo e a decepgao, que marcas imprimiu em sua
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obra a heranc¢a da Ii'scola Nova?

- Num primeiro nivel, & rclativamente fdcil identi-
ficar.que ele adotou varios dos seus instrumentos e técnl
cas, o que fez com que fosse nao raramente chamado de "Es
colanovista popular'. As apaféncias, muitas veZeé, escon

dem a complexidade dos fenomenos.

Freinet nao teme reconhecer as contribuicdes dos

pioneiros da Escola Nova a progressiva construcao de sua

.

obra. De Cousinet, por exemplo,'ele adota o trabalho em

equipes; de Decroly, aproveita parcialmente a nocgio de "Cen
tros de Interesses'; de Profit, extrai a base de sua concep
cao de cooperativa escolar; de Ferriere a nocdo de escola

ativa...

No entanto, como ja salientamos, nenhuma dessas
"apropriagoes'" se faz com servilismo, ou hesmo com fideli
dade. Na verdade, Freinet apodera-se do pensamento desses
autores de umavforma que poderia sef chamada, no sentido
etimologico da palavra, de.''subversiva': o trabalho em equi
- pes torna-se trabalho de grupos autogestionados; os ''Cen-
tfos de Interesses', sob a influéncia_da pedagogia russa,
transformam-se em '"Complexos de Interesses''; a cooperati-

va escolar sai dos seus objetivos exclusivamente financei-

escola deixa de ser um objetivo em si, uma concepgao peri
gosa, "algo mistico, que vé no papel da crianca agindo  um
dégma'podendb justificar todas as idcologias inclusive as
mais reaciondrias",’® para transformar-se no mcio peclo qual

as criangcas mostram a socicdade de que clas sao capazes.k,

o et = o . e e .
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para além disto, o meio pelo qual se libertam da secular

submissao e passividade do educando da classe popular.

» ~Mas, ndo € s6 no plano dos meios que Freinet se
inspira na Escola Nova. Ele compartilha, também,de alguns
dos seus principais referenciais te6ri¢os, notadamente bda
posigao central atribuida a crianca no processo educativo.
Na verdade, o pensamento escolanovista s6 vem aqui refor-

car uma convicgao surgida da pratica e uma oposigcao visce

ral a escola tradicional, centrada no professor.

No entanto, jé o salientamos, existem diferengas
fundamentais na forma como Freinet e os escolanovistas bur

gueses veéem a crianca.

Para estes, e£la € um ser em si, abstrato. Existe
'a criancga'" d@ mesma fprma que existe "o homem', cuja natu
reza € universal. Existe, de alguma forma, uma '"essencia
infantil'", comum a todas as criangas e que as torna comple

-

tamente diferentes dos adultos, seres em si, '"outros'.

Freinet nao compartilha desta visao. Nao que ele
negue que existam graus diferentes no desenvolvimento huma
no, os quais correspondem, em geral, a cronologia das ida-
des. No entanto, assim como os adultos, as criangas tem
uma iﬁsergﬁo historica, sao concretamente determinadas pe
lo meio social em que vivem suas familias. Portanto, co-
mungam dos mesmos interesses, e sofrem das mesmas opressoes
(€ preciso ler, a este respeito, as comoventes paginas que

ele e Elise escrevem na grande depressao dos anos 30).

Para Freinet, a crianca abstrata do ideario bur-
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gueés nao existe. Existem, isso sim, as criangas historica
mente determinadas, as criangas concretas com as quais 1i

da na sua sala de aula.

Nesta perspectiva, se o professor esta a servigo
da crianca, ndao € da crianca abstrata.do pensamento 1libe-
ral. Seu objetivo sao as criangas proletarias que lhe sao
confiadas. Servir a crianga, neste sentido, significa ser
vir a sua classe — palavra que aparece freqllentemente em
Freinet — e contribuir para seu fortalecimento. E impor-
tante que a educagao favoreca o livre desenvolvimenfo dos
alunos para que eles possam libertar-se da verdade burgue
sa destilada pela escola tradicional. Este livre desenvol
vimento, porém, ndo € um processo espontaneo e individualis
ta, como em algumas Eendéncias escolanovistas. Nao ha, em
Freinet, nenhum mito da 'libertagao total" — ele conhece
por demais os limites e condicionantes que cerceiam seus
alunos — e sim, a busca sistematica e persistente de cria-
cao de espacos onde possa livremente surgir, manifestar-se,
afirmar-se uma nova visao de mundo, coerente com 0S interes
ses desses alunos. Freinet opoe-se a toda doutrinagao. Ele
acredita, profundamente, que dar a crianca do povo a opor
tunidade de expressar-se livremente sobre seu meio social,
de tornar organico seu pensamento com o auxilio do profes
sor € a mais eficaz forma e também a mais respeitosa, de

permitir que ela cresga para sua classe social.

Mais uma vez, os ideais da Escola Nova — wuma pe-
dagogia centrada na crianga — sao por Freinet redireciona

dos em funcdo do seu projeto politico, vindo reforgcar sua
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orientacac. SO0 assim tomam sentido. Em si ndo tém nenhuma vir

tude.

Rapidamente, Freinet percebe os limites da Escola

Nova burguesa e niao tarda em fazer sua critica. Sua argu-

mentacdo se ramifica em varios temas:

. A pedagogia nova tem certos lados exibicionistas, atraen

tes na aparéncia, porém ilusérios e vazios no fundo. E
o caso do método montessoriano, que Freinet condena por
seu luxo e artificialismo que fazem das criangas ''maca-

cos adestrados'';

A Escola Nova burguesa tende a levar ao individualismo e
a um reforgo da competigao. E o caso, notadamente, do
Dalton Plan que, apesar de apresentar resultados seduto
res em termos da aprendizagem de conteudos e de permitir
que as criahgasbestabelegam com certa liberdade seu ritmo
de trabalho, as leva a percéber o conhecimento de uma
forma totalmente parcelada e, pior ainda, aS‘educa' den-
tro de um individualismo absoluto. O Dalton Plan, segun
do Freinet, € a viva ilustracdo da 1l6gica capitalista:
"Era 1logico que o pais que taylorizou e racionalizou a
industria, que inventou a linha de montagem, fosse o pri
meiro a tentar taylorizar o ensino'. *®

0 mesmo julgamento condena os métodos de instrucao apli
cados na escola de Winnetka: "Uma das Ultimas e mais bem

acabadas realizagoes da pedagogia capitalista".36

. A Escola Nova € classista: "E com ceticismo que os pro-

fessores primarios véem as realizagdes alcangadas pelos

pioneiros da educagao nova em escolas especiais, cujas
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condigoes anormalmente favoraveis nao obteremos tao cedo
na escola'piblica'".?®’ Ja assinalamos que Freinet condena
também as muitas tentativas da pedagogia nova de erigir,
fora do mundo, escolas preservadas dos conflitos sociais
6nde as criangas poderiam supostamente desenvolver rela
coes ideais de convivencia democratica e harmoniosa.

Nem afastada da sociedade, nem salvadora da mesma, a es-
cola esta dentro da sociedade e € em meio as suas contra
digoes que os professores progressistas devem buscar os

caminhos de uma educagao popular.

. Ao omitir as condigcoes sociais concretas, a educacao no-
va burguesa cai navarmadilha do idealismo: "'Perdemos a
ilusao intelectualista que confere ao educador um imenso
poder de libertagégl Advertimos para o perigo que repre
senta para’ele exaurir-se na tentativa de realizar a so
nhada escola nova, pois ela € incompativel com a verdadei
ra condicao do proletariado e Tontribui para manter en-
tre os educadores a miragem reformiéta que V€ na escola
o instrumento todo poderoso de uma evoluga@o social paci

fica" 38

Assim, apds render homenagem a Escola Nova e dela

extrair o que reforca seu projeto politico, Freinet, nas

]

palavras de Georges Piaton,’’ a rejeita"por suas insuficién

cias" E a outra tentativa de renovagao escolar que ele re
corre entao: no verao de 1925, Freinet integra a primeira

delegacao de docentes que vai visitar a Unido Soviética.

Esta viagem sera para ele determinante. Vejamos o relato
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de Elise:

"Em meio 3 penuria extrema dos primeiros
anos de construgao da Revolugao, em meio
a pobreza que lhe lembra de forma impres
sionante sua pobreza em Bar-sur-Loup,
Freinet se reencontra. Ele tem o prazer
de poder discutir sua tecnica do prelo na esco-
la e as perspectivas que ela lhe abre.
Krupskaia, entao ministra da Educagao Nacio-
nal, recebe a delegagao no Kremlin. Numa entre
vista cordial e espontanea, comendo ma
cas oferecidas com simplicidade, os de
legados ouvem-na relatar as realizacoes
pedagogicas em curso e as criagoes em
projeto. O que os impressiona, nas pa
lavras da ministra, tao humilde diante
da tarefa imensa, e a preocupagao perma

-

nente com a crianga, o papel central que

. lhe dao os educadores, o desejo de -

abrir novas perspectivas as suas inicia

. y
tivas"."?®

Qual & a escola soviética que Freinet foi visitar
nesta viagem? O certo € que este periodo poés-revoluciona-
rio € marcado por diversas experiéncias de reforma do ensi

no. Percebem-se, nitidamente, varias fases.

Num primeiro tempo, segundo Zygmunt Jedryka, um pa
pel preponderante € atribuido a educacdo na transformacao
das estruturas politicas e sociais, para a edificacao da

nova sociedade.

Em 1918, € elaborada a primeira Carta da Escola
Onica do Trabalho, sob a orientacdo de Nadedja Krupskaia.

Esta, na realidade, nao € "Ministra da Educacgiao" e sim
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adjunta de Lunatcharsky, o chefe do Narkompros (Comissaria
do para a Educagao do Povo). A Carta nao traz propriamen
te programas, os quais, no pensamento do momento seriam jul
gados "opressivos', mas principios gerais sobre a formacao

do "homem novo comunista'".

Como ja relatamos, esta primeira escola soviética
sofre a influéncia das idéias de Rousseau: no'Cmile", a in
tegragao entre trabalho real e aprendizagem de uma profis-
sao Gtil a sociedade constituem a base da formagdo mais im

portante de todas: a de cidadao. Estes sao, tambem, os

objetivos da escola russa.

Mas o principal referencial tedrico, obviamente, &

~dado pelo pensamento marxista. O problema € que Marx, afi

nal, deixou poucas indicacbes concretas para a pratica edu
cativa. Nos seus textos, escritos juﬁto com Engels, descre
ve aquilo que seria a base de uma educagao socialista (a
uniao do ensino e da producao pelo ensino politécnico), mas
nao contempla o método e as técnicas de ensino dos  quais

os primeiros dirigentes sovieticos tinham urgencia.

Na falta destes, Krupskaia e Lunatcharsky sofrem
a influéncia das tendencias que eram entdo tidas como as
mais progressistas:a Escola Nova e a Escola Libertaria. To
da esta fase da historia soviética e, alias, marcada pelo
pensamento anarco-socialista da Primeira Internacional. An
tes da Revolugao, este constituia a mais poderosa contra-
cultura ao absolutismo tzarista e & natural que tenha sido
um referencial importante para os que estavam idealizando

a nova sociedade: os primeiros soviets constituiam, verda-
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deiramente, uma tentativa de democracia direta, com ampla

participagao das massas.

A primeira escola russa €, portanto, uma sintese
entre treés correntes: a marxista, a escolanovista (referen
ciada em Rousseau) e a libertaria. Enéontramos nela varias
caracteristicas destas correntes: enfase dada ao trabalho
e a intima ligacdo entre produgdo e escola (Marx), mas,
também, énfase no livre desenvolvimento dos individuos (pen
samento anarquista). O soviet escolar, '"livremente elei-
to, € soberano quanto a direcdo das atividades educativas,
devendo apenas conformar-se as diretrizes gerais da Carta.
Nenhum organismo exterior a escola pode in;erferir ne-
le".*! A contribuigcdo da Escola Nova (Froebel, Montessori,

Ferriere, Kerschensteinetr,Dewey, Decroly...) se da, essen

cialmente, ao nivel dos métodos e técnicas.

Acreditava-se entao, verdadeiramente, que, com a
revolugdo, o comunismo ja tinha sido implantado. Apos o)
"Reino da Necessidade'", era chegada a hora do '"Reino da Li

berdade'" (Marx).

0 préprio Marx, em alguns dos seus escritos, ali
mentava tal visao a qual nenhum libertario teria nada a
opor: '"No lugar da antiga sociedade burguesa, com suas
classes e seus antagonismos de classes, surge uma associa-
¢ao onde o livre desenvolvimento de cada um € a condicao do

livre desenvolvimento de todos".*?

O Estado burgueées tinha desaparecido. Em seu 1lu-

gar, surgira a '"ditadura do proletariado'", nogao ainda va.



T

ga para muitos, que a entendiam como "aperfeigoamento e
atingimento da democracia" (Isto, para eles, seria reali-
zado por uma escola que permitisse, num meio autenticamen-
te comunista, o livre desenvolvimento da personalidade,sem

restricio alguma).

O objetivo, no fundo, era uma revolugao cultural:
favorecer o nascimento do "homem novo comunista'. Por is

so, tudo o que pertencia a antiga sociedade e a sua escola

(manuais, programas etc.) devia ser banido.

Hoje em dia, parece evidente o erro de avaliacao
dos primeiros dirigentes soviéticos sobre a 'chegada do co
munismo'. Esta ilusao era, no entanto, compartilhada por

todos os movimentos socialistas da época.

P

Os principios da "Trudovaia Skola" (Escola do Tra
balho) tornaéam—se um modelo admirado pelos docentes  pro
gressistas de todos os paises. Seu principal tedrico €
Pavel Petrovitch Bldﬁsky, o qual formula as bases da "Esco

la Ativa Industrial'.

Para Blonsky, quem forma as criangas € o meio (o
que &, de fato, um principio marxista). Ja que a socieda-
de comunista esta instaurada, sociedade baseada no traba-
lho produtivo e no esforco coletivo, o papel da escola se
limita a guiar, a facilitar a integragao da crianga nesta
sociedade. A base do processo educativo passa a ser a fa
brica, ou melhor, a produgao. A escola perde seu scntido
tradicional (a extrema esquerda russa milita na €poca em
favor da "morte da escola', ja que tal instituigao tipica

mente burguesa, nao teria mais lugar numa sociedade comu-



| 9]
~J
[

nista).

Blonsky nao preconiza a mortc da escola, mas scu
modelo escolar @€ amplamente subordinado ao‘mundo da produ
cao. Ele tira elementos daé'propbstas escolanovistas no
que toca aos métodos e .a oriehtagﬁo puerocentrista. Ele re
comenda ainda que, no inicio do "cursus" escolar, as crian
cas refacam, na pratica, todo o percurso fecnongico da hu

manidade, o que. € uma idéia de Adolphe Ferrigére. Ele se

inspira, finalmente, nas ideias libertarias quando preconi.

za a organizacao das criancas em ”familias“.reagrupando va
rias faixas etarias e também adultos, que se autogerem 1i
vremente para o processo de aprendizagem. O papel do pro
fessor &€ de ajudar o aluno a dominar pouco a pouco todos
os aspectos do processo produtivo, mas nuinca se deve Mos
trar impositivo. Nao ha necessidade de coagdo, ja que o
principal instrumento educativo, o meio social, € comunis

ta e leva naturalmente o aluno aos objetivos da sociedade

a qual pertence."*’

A "Trudovaia Skola'", no entanto, encontra muitas
resistencias e, rapidamente, se defronta com o fracasso.V@
rios sao os motivos, tanto de ordem externa como de ordem

interna.

No plano interno, os idealizadores da primeira es
cola soviética nao levaram‘suficientemente em conta as con
digoes materiais dos estabeclecimentos, o despreparo dos
professores, o fato de que a maioria ndo tinha aderido a

Revolucgao, fazendo-lhe, na recalidade, uma oposigao surda.



No plano cxterno, apés os anos idilicos da ""chega

da ao comunismo', a dura rcalidade comega a sc impor: as

lutas de classes, a guérra civil ¢ as incontdveis dificul
dades materiais ameagam a jovem Replblica Sovictica. E o

inicio da fase do "Comunismo de Guerra'.

.

E preciso combater na frente externa (a da contra
revolugao) e interna (pela efetiva conquista das massas ao

ideal revolucionario).

A Escola Onica do Trabalho dos pioneirbS.da peda--

gégia soviética € julgada pequeho-burguesa e a sua orienta
cao muda sensivelmente. Trata-se sempre de formar o "ho
mem novo comunista'', porém, menos pelas vias ‘''"tortas" da
pratica libertaria e mais pelo convencimento direto. Para
esta guinada foi preponderante a influencia de Lenin, mas

-~

seu principal idealizador € Pistrak.

E, portanto, precisémente esta ''segunda' escola
sovi€tica que Freinet vai conhecer em 1925. Apesar de ''reo
_ rientada', ela nao representa ainda uma ruptura com a esco
la anterior (como acontecera nos anos 30 com o triunfo do
Stalinismo). Seus objétivos e principios permanecem 0s
mesmos: o lugar central atribuido ao trabalho no processo
_ educativo, a enfase na auto-organizacgao dos alunds.» Mas,
imperceptivelmente, ocorre um amadurecimento: certas - no-

¢oes libertarias sdo revistas face aos limites do  concre-

to. Os aportes metodoldgicos da escola nova burgucsa, nao.

sio climinados mas sin seriamente rcavaliados em fungao de

objetivos polItjcos mais claramente definidos. Lntre cles

¢ os mCtodos verdadeiramente "socialistas', Pistrak cstabe
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ce uma relagao, mas esta relagao € contraditéria: '"ha ape
nas uma continuidade dialética e revolucionaria, da mesma
forma que o novo regime nasce do antigo gragas as suas con
tradigcoes internas'."* Assim € que Pistrak, ao analisar o
""Dalton Plan'" de Miss Parkhurst, rejeita-o pelos mesmos mo
tivos que Freinet: por incitar ao individualismo e levar a
uma aprendizagem ''capitalista' ('bancaria" diria Paulo Frei
re). Mas, mesmo assim, reconhece que pode ser aproveitado
se as tarefas a serem cumpridas individualmente por cada
aluno forem previamente determinadas pelo coletivo da tur

ma, se fizerem parte de um projeto comum.

Mas, quais sao as bases da escola socialista se-

gundo Pistrak? Ele cita duas:

- Relagoes com a realidade atual;

- Auto-organizagao dos alunos.

Por '"'realidade atual' entende-se ''tudo o que, na
vida social da nossa época, esta destinado a viver e se de
senvolver, tudo o que se agrupa em torno da revolugao so-
cial vitoriosa e que serve a organizagdo da vida nova. A
realidade atual € também a fortaleza capitalista assediada
pela revolugéo mundial. Em resumo, a realidade atual € o
imperialismo em sua Gltima fase e o poder soviftico consi
derado enquanto ruptura da frente imperialista, enquanto

brecha na fortaleza do capitalismo mundial".*’

Entender a realidade atual significa cntende-la na
perspectiva marxista. Isto pressupdoe nao somente um ensi-

no tedrico, mas a insergao concreta da cscola ncsta reali




276

dade. O trabalho deve ser o centro do processo educativo.
Um trabalho Gtil socialmente, que faga o aluno sentir-se

parte do grande esforgo coletivo.

Como se ve, a forﬁagéo do novo homem comunista pas
sa a ser encarada de fof;a mais voluntarista e menos liber
taria. Em 1923, ressurgem os programas de ensino. Nao mais
os antigos, da escola burguesa, porém novos programas ela
borados em fungao dos objetivos da nova sociedade. Alias,
Pistrak rejeita a palavra ”pfograma", ele fala em 'planos
de trabalho'". O objetivo destes € retratar, numa perspec

tiva global, a realidade atual.

Introduz-se o famoso '"método dos complexos' o
qual &, na verdade, e ainda segundo Pistrak, mais do que um
método, uma organizacdo dos programas de ensino (ou planos

de trabalho):

Os "complexos'" se inspiram nos '"Centros de interes
ses'" de Decroly, mas mudam-lhes completaménte o sentido.
Diferentemente deles, o complexo nao tem por objetivo rea
grupar em torno de temas, pré-determinados em fungao de
critérios puramente pedagdgicos, os possiveis interesses
das criancas, nem tampouco partir apenas desses interesses
ocasionais e fortuitos para tentar introduzir, meio a for
ca, os conteldos das diversas disciplinas que compoem o

programa.

0 complexo €, antes de tudo, uma forma de encarar
o real: "o estudo deve mostrar as relagdes reciprocas exis
tentes entre os diferentes aspectos das coisas, esclarecen

do-se a transformagdo de certos fenomenos em outros, ou se
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ja, o estudo da realidade atual deve utilizar o método dia

lético"."®

Os temas de cada complexo sao escolhidos, princi
palmente, em fungao de sua importancia para o social e nao
apenas em funcao de critérios puramente pedagogicos (como

acontece na perspectiva dos ''centros de interesse').

A escolha tem de recair em temas-chaves, que pos
sam levar o mais longe possivel a reflexiao sobre a comple
xidade e as interligagoes do real. Por isso, os docentes
nao devem sentir-se obrigados a partir apenas dos interes
ses dos alunos. Muitos desses interesses sao passageiros,

miudos e ni3o podem gerar uma reflexdo maior.

Cada complexo nao € um-tema Gnico, fechado em si,
mas possui um "centro'" e ''bordas' pelas quais se liga a ou
tros complexos. Assim, o estudo dos complexos constitui

uma série de elos que compdem a realidade atual.

-

O sistema de complexos deve unir o trabalho (real)
das criangas na eécola ao ensino. Por isso devem ser eli
minados os complexos "apenas estudaveis": "Devemos passar
gradualmente, mas sem falha, para os complexos geradores

de agao'"."’

Chegamosraqui a questao do trabalho. No séu 1li-
vro, Pistrak dedica-lhe dois capitulos, separados daque-
les destinados ao ensino (no qual descreve o método dos com
plexoé). Pistrak nao quer separar ensino.de producao e re
pete em varios trechos sua intima interligacao. Seu mode-

lo de escola, no entanto, nao consegue refazer esta unida
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de de forma organica. Talvez esteja ele ressabiado pelas

tentativas fracassadas de Blonsky e da primeira fase do
"comunismo utopico'. A sociedade sem classes, onde traba
lho manual e intelectual nao seriam mais separados, esta

longe de ser alcancada.

O trabalho na escola tem duas faces: a realizagao,
propriamente dita, de um trabalho socialmente Util e o es-
tudo do trabalho. As criangas tem de se sentir parte do
processo produﬁivo mas tem também de ter a oportunidade de

entender e dominar este processo.

A oficina escolar introduz o aluno na ldgica do
trabalho. Ela € "o ponto de partida de uma teia, cujos
fios levam a produgao real".*® Algumas regras devem ser obe
decidas no trabalho em oficina: fabricar objetos Tteis e
conhecidos pélos alunos, ter um instrumental variado que
permita a crianga ter acesso a complexidade do processo pro

dutivo (assim ela entendera melhor o maquinismo) e, final

mente, permitir a livre expressao da sua criatividade.

O trabalho em oficinas escolares leva ao trabalho
na fabrica, vista por Pistrak como o ''nicleo onde se con-
centra toda a realidade atual considerada em suas princi-
pais manifestagSes'.’ ©E indispensavel que o aluno partici
pe da vida produtiva e social da fabrica (reunides sindi-
cais, festas etc.). Assim, nao sentira nenhum choque na

passagem entre escola e trabalho. Sera para ele uma conti

nuidade.

A compreensao da realidade atual se da, portanto,
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de duas formas: pelo trabalho na oficina ou na fabrica e
pelo estudo dos complexos na escola. Mas Pistrak coloca
uma outra base ao processo educativo: a auto-organizacgao

dos alunos.

Ele parte para isto da nogao de "self—go;erment”
dos escolanovistas americanos e mostra seus reais objeti-
vos: disciplinar e integrar as criancas a sociedade tal
qual ela €. Fazer delas cidaddos obedientes e cumpridores

das leis.

O Estado Soviético, ao contrario, diz ele, baseia-
se numa participagao consciente das massas, num governo ''de
baixo para cima'". A auto-organizacao na escola tem o obje
tivo de formar estes homens conscientes e participativos.

"Com o sentimento de que cada um, isoladamente, € responsa

vel pela organizacao soviética".®®

Vemos aqui que Pistrak subscreve também as teses
iibertérias da democracia direta. Ele reintroduz, no en-
tanto, uma hierarquizacao nitida dos papéis na escola: )
coletivo dos professores tem, sem davida, voz predominante
na definigao dos rumos do ensino. Mas os alunos devem pou
co a pouco ser introduzidos nas tomadas de decisao, sob o
risco de nio se sentirem ligados ao trabalho escolar. '"As
criangas devem participar no Conselho Escolar para tomar
parte no trabalho organico da administracao da escola, pa
ra intervir em todos os problemas pedagogicos (e nao apenas

nos economicos)'".5!

Pistrak ve a auto-organizagao como um processo

progressivo, um ideal a ser atingido paulatinamente, sem
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demagogias.

0 ﬁapel do pedagogo &€ fundamental. Sem ele, as
criangas conseguirao, talvez, atingir uma certa organizagdo
em funcdo do nivel dos seus interesses espontaneos, mas nio
serao capazes, por falgé de uma visao ﬁaior, de formular e
desenvolver seus interesses sociais. "E preciso suscitar
preocupagoes carregadas de sentido social, amplia-las e de

senvolve-las, possibilitando as proprias criancas a procu

ra das formas de realizacao'". °?

Assim, o professor nao impoe, mas guia, encoraja:
ele € um "companheiro mais velho que sabe ajudar impercep
tivelmente nos casos dificeis e, ao mesmo tempo, orientar

as tendéncias das criangas na boa direcdo".?? Pode parecer

que estamos ainda proximos das teses libertarias do mes
tre-camarada’ mas ha uma diferenca fundamental: o profes-
sor domina os conteldos e os objetivos do ensino. Ele nao
é impositivo, mas sua posicdo ndo se assemelha a nao-dire
tividade. Ele tem uma meta: formar cidadaos participantes
e conscientes. Isto nao se faz pelo autoritarismo e, nes-
te caso, a pratica democratica vale mais do que mil discur
sos, mas, tampouco se faz pela omissao ou fingindo um igua-

litarismo -demagbgico. Vemos aqui em Pistrak o amadureci-

mento das teses libertarias.

Tentaremos agora identificar o que Freinet viu des

ta escola, como ele a interpretou e que uso fez dela.

Durante o ano escolar 1924-1925,°% em varios arti
gos da revista "L'Ecole Emancipée'" reagrupados sob o titu

lo '""Mes impressions de Pedagogue en Russie Sovietique" (Mi
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nhas impressoces de Pedagogo na Russia Soviética), Freinet
relata aspectos importantes da sua viagem. Outras indica
¢coes preciosas s3o dadas pelo seu companheiro de rota,
Joseph Boyer, o qual publica, também na mesmaArevista, uma
série de artigos sob o titulo '""Notre enquéte en Russie So-

viétique" (Nosso inquérito na Rissia Soviética).

Usando de uma tatica que lhe & muito comum, Frei
net declara, de inicio, que sua viagem foi a de um "sim-
ples professor primario". Com isso, visa dois objetivos:
rechacar de antemio possiveis criticas de intelectuais e
afirmar, mais uma vez, 0 que considera ser a primazia do pra
tico sobre o tedorico: quem melhor do que um edﬁcador tem

condicoes de julgar a nova educagao russa?

-

Ele denuncia também o desconhecimento reinante no
Ocidente quanto a pedagogia russa. Para ele, este desco-
nhecimento € intencional e o papel dos docentes progressis

-

tas € de derrubar esta "conspiragao do silencio".

E portanto com esta dupla caracteristica — pro-
fessor primario e militante socialista — que Freinet dese

ja se apresentar nesta série de artigos.

O conhecimento "in vivo' da escola russa  consti
tui, para ele uma experiencia decisiva no plano pessoal.
Embora ja tivesse um engajamento concreto em organizagoes
de orientagao socialista, a visao que tinha do ideal comu
nista devia ser ainda de alguma forma abstrata, a ponto de
ele nao perceber entao com clareza os limites entre a pro
posta burguesa de renovagao escolar (a pedagogia nova) e

os ideais socialistas.



A viagem a Russia clarifica este particular:

"Apenas dois meses atras, as 'New-Schools'

inglesas junto com algumas escolas no-
- -~ -

vas suigas, belgas, alemas, ou america-

nas constituiam meu mais remoto horizon

te... (mas) vimos, em todas as escolas

russas nao sO uma organizagao ativa de
'self-government', mas principalmente,
uma vida politica e social intemnsa que

~ . . 54
se nutre na renovagao do meio social'.

Nao & de surpreender, entdo, que a visao que ele
reflete sobre a escola da “patria do socialismo' seja entu
siastica. Nao poupa elogios aos seus idealizadores. Isto
nao o impede, no entanto, de mostrar-se em alguns trechos
bastante critico,_prfﬁcipalmente quanto a dois pontos: o
uso de alguns mé€todos escolanovistas e um certo divorcio

ainda existente entre ensino e trabalho na escola.

Didaticamente, Freinet baseia sua argumentacao nu
ma critica da escola tradicional: além de ser artificial
(tranca a crianca numa sala e impoe-lhe objetivos que nada
tém a ver com a vida real do trabalho), ela &, na sua es-
sencia, capitalista: apressada, procura acumular rapidamen
te um monte de conhecimentos nos futuros proletarios que a
deixam aos 13 anos para serem explorados na produgao. En-
quanto isto, a escola primaria russa s6 tem inicio aos 8
anos, quando — segundo Freinet — a crianca esta realmen-
te madura para a aprendizagem da leitura. Ela usa também
d¢ métodos ativos que permitem aos alunos construir, sem

pressa, seus proprios conhecimentos. Estes alunos, mesmo
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deixando a escola aos 13 anos, se beneficiam, durante toda
sua vida, com os meios culturais e educativos que o siste-
ma social poe a sua disposigdo: clubes, jornais, reunioes,
visitas de museus e, principalmente, universidade opera-

ria noturna. : =

A renovagao da escola russa, declara Freinet, sa
lientando mais uma vez a dependéncia escola-sociedade, nao
tem por origem, como no Ocidente, a vontade de alguns ‘edu
cadores: '"surgiu naturalmente da necessidade em que se en
contrava a nova sociedade de educar sem mentira, sem temor
a vida ou ao meio, as jovens geragoes em que coloca sua es

peranca".”®

Freinet e Boyer visitaram numerosas escolas, algu

—

mas experimentais, como a escola do Narkompros dirigida por
Pistrak e outras "comuns'". Da escola do Narkomprés, eles'
perceberam o ponto-chave: a uniao do trabalho produtivo e
do ehsino com o0 objetivo de se favorecer o entendimento do
presenfe (ou, nas palavras de Pistrak, da realidade atual).

Viram também, em acdo, a auto-organizacgao dos alunos que,

segundo Pistrak, € o outro pilar da educagdo socialista.

Quanto as escolas '"comuns", Freinet elogia o enor
me esforco dos dirigentes soviéticos para dar uma educagao
de qualidade a todos, inclusive aos milhares de 6rfaos dei
xados pela guerra civil, mas nao deixa de criticar o que
viu em muitos estabelecimentos primarios: um ensino tradi-
cional, que em pouco difere do antigo ensino burgues. Mes-
mo algumas escolas ''novas'' merecem alguns reparos, alguns

jardins de infancia, principalmente: os métodos usados nao
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promovem, como a proclamam as intengoes, uma real uniao en
tre trabalho'e ensino. Usa-se e abusa-se ainda
de materiais montessorianos que se assemelham, na verdade,
a jpgos artificiais e que hada produzem de concreto e de
Gtil, que nada tém a ver.com a vida real. Ainda assim,
Freinet salienta um ponto positivo: o entrosamento precoce

das criangas a vida publica, as manifestacles sociais e co

letivas.

No nivel primario, todavia, e principalmente no
nivel secundario, progressos evidentes foram feitos no sen
tido de se unir a pedagogia escolar a pedagogia social gra
cas a efetiva implantacdo a escola Gnica do trabalho. Isto
€, segundo Freinet, ainda dificilimo nos paises capitalis-
tas pois, enquanto a ;ociedade soviética € uma sociedade
que passou a valorizar efetivamente o trabalho, as socieda
des capitalistas o desclassificaram, tiraram-lhe seu senti
do de auto-realizacado e fizeram dele um meio de opressao.
A pedagogia do trabalho, num tal contexto, € um desafio que
se coloca aos educadores progressistas. E preciso desa-

lienar o trabalho escolar, restituir a crianga o desejo de

trabalho que ela tem naturalmente.

Nb entanto, o sucesso da pedagogia russa mostra
que as buscas dos renovadores ocidentais estd@o no caminho
certo € encoraja estes a prosseguirem seus esforgos para
prepararem, dentro do regime capitalista, o advendo da 'es

cola do povo".

Para Freinet, como para os educadores russos, ha

uma relacao contraditoria e dialéetica de continuidade en-
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tre a escola nova burguesa e a escola nova soviética: "o

novo nasce do velho".

E assim que os russos aproveitam e reformulam mé-

todos de educacao ativa, porém com objetivos completamente

.opostos aos originais: Boyer salienta especialmente os so

ciodramas, murais, diagramas, presentes em todas as escolas
e fabricas, que se destinam a mostrar a todos, inclusive

aos analfabetos, as relagoes sociais, os problemas enfren-
tados pela jovem Uniao Sovi€ética, em outras palavras, a

"realidade atual'.

Ele descreve também a adaptacao (sob o nome de "mé
todo dos laboratorios'), do "Dalton Plan" a realidade comu
nista: cada tema de estudo enseja a formagao de um ''labora
torio" onde sio reuni;os alunos de varias idades que traba
lham em grupg'sobre_questGes concretas. O professor orien
ta, duestiona, indica fontes de documentagao (nao ha ma-

nuais).. Os alunos se intercomunicam, trocam resultados.Nao

ha notas nem competicao.

Outro exemplo de "subversao'" dos métodos escolano
vistas € a questao do "self-govermment'" que, na Uniao Sovié

tica, se torna "auto-organizacao dos alunos'.
g

Ségundo Boyer, toda a agao educativa esta direcio
nada para desenvolver o espirito coletivo. Na verdade, o
objetivo € introduzir, desde cedo, o individuo na organiza
cao da sociedade soviética. As estruturas internas da es-
cola (comite, soviet escolar), nao diferem das de qualquer
outra organizagdo (fabrica, sindicato, partido) e preparam

o aluno a desempenhar seu papel futuro de trabalhador e ci
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dadao.

Sua ofganizagio é‘hierurquizada ¢ o plancjamento ¢
coletivo; Sao férmadas comissées por tarcfas, e a disci—
plina € efetiva pois o interesse e a responsabilidade das
criangas sao enormes. 'Reveldﬁdo bem a perspectiva anarco-
socialista desta escola. Boyér arreﬁata:.“Aésim, gracgas a

ditadura do proletariado e-.pelo comunismo construtivo, pre

para-se na Rissia, a partir da escola, uma vida nova onde

a autoridade, conforme o sonho anarquista,resolver-se-a nu

ma vida coletiva feita de harmonizagao das individualidades

56

conscientes'. Estamos longe do '"self-government" de-

weyano. -

Da escola nova, mais precisémente de Decroly e dos
seus '"Centros de Interesse', os educadores russ0os exXtraem
a proposta do 'método dos complexos". Freinet -faz uma
longa descrigao deste método do qual captou pontos funda
mentais: o com?lexo (""Centro de intéresse") nao tem por
objetivo, como em Decroly,.facilitar a aprendizagem de con
" “teudos escolares pré—determinados; e sim revelar dialetica
ménte, mediante um encaminhaménfo,de pesquisa aﬁténtica, a

compreensao da complexidade do real:
£ P

"A principal caracteristica dos complexos

gués de aquisigoes egoistas e capitalis
tas; 359 antes de tudo um processo de
trabalho que tende para a formagao so-
cial e comunista dos alunos. Nao se tra
ta mais de aglr como nas nossas escolas
burguesas, estudando demoradamente nos

livros e constatando de vez em quando,

"e que eles nao constituem um metodo bur
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mediante experiencias de laboratorio ou
observagoes, que o livro falou a verda-
de... Pelo metodo dos complexos segue-
se o caminho inverso: sobre todos os as
suntos, mesmo os mais complicados, os
alunos fazem, eles mesmos, pesquisas fun
damentais... Isto ja nao e mais uma téc
nica especificamente escolar. Ela e ana
loga a tecnica de todos os pesquisado-

res adultos e, como tal, educativa e fe

funda". 3’

Aos olhos de Freinet, estudar pelo método dos com
plexos constitui, em si, um trabalho real e auténtico, um
“trabalho que se inscreve na grande atividade laboriosa dos
homens. Relembrando que as bases da Escola Onica do Traba
lho sao "a organizacao éomuni;ta da atividade escolar as-
sim como o e;fudo aprofundado do trabalho humano e do meio

57

em que este se desenvolve', Freinet conclui: "E justamen

te pelo método dos complexos que esta dupla condicdo € as

segurada'. ®’

Pelo que acabamos de ver, Freinet, ao que tudo in
dica, retirou desta sua viagem a Uniao Soviética uma com-
preensao, se nao completa pelo menos clara dos pontos essen

ciais da pedagogia russa.

Tentaremos agora lancar algumas hipdteses sobre as
contribuigoes desta pedagogia a sua obra: quais sao os prin
cipais conceitos dos quais Freinet se apropria? Como € fei

ta esta apropriacao? Quais sao seus limites?

Pelo que vimos no inicio deste capitulo, Freinet

teve, desde a infancia, a vivencia de um trabalho produti-
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vo. Isto o levou a integrar muito cedo esta nogao no pro
jeto educativo que pouco a pouco vai construindo: a escola
tem que ensejar trabalhos Uteis a comunidade, com valor re

al de uso.

Este € também o esforco da eséola russa. Mas a
Franga nao € a Rissia e Freinet em nenhum momento deixa de
ter consciencia disto. Ele nao se cansa de repetir que o
meio social no qual a escola esta inserida € determinante
e que nao se pode esquecer que, na Franga, este meio € capi
talista. Nele o trabalho foi alienado pelos donos dos meios
de producao em detrimento do§ trabalhadores, entre os quais
os pais dos alunos de Freinet. N&do ha como promover a

uniao entre ensino e produgao tal como a idealizaram os pio

—

neiros russos, nao ha como restaurar a unido perdida entre

o trabalho manual e o intelectual. .

""Queremos ensinar a atividade livre, e
todo o sistema economico atual esta ba
seado na passividade de um proletariado
tratado como se fosse menor de idade;
gostariamos de educar nossos alunos pa-
ra a cooperacao, e em volta deles tudo
€ competicao e individualismo; queria-
mos alga-los a uma concepgao moral da vi
da proletaria, mas a imoralidade e o ar
rivismo capitalistas se impoem a eles e
destroem os fracos germes da nossa

~  1u 58
agao .

Segundo Freinet, nao esta ao alcance dos docentes
" mudar o meio social, embora seja seu dever lutar para este

fim nas suas organizacoes de classe ou nos seus partidos.
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Maé, além desta luta, boa e necessaria, ecles no
dem e devem fazer mais, Dévem trabalhar aqui e agora para
mudar o proprio meio escolar. -Sem cair na"ingenuidadé es-
colanovista de criar "microcosmos" de perfeita convivencia
democratica afastados da sociedade,vpodem fazer.da sua es-
cola, da sua classe, um espagb de confestagéo e de  contra-
cultura onde as criangas do- proletariado recuperen, pelo

menos parcialmente, a visao e a vivéncia de um trabalho nao

alienado, do qual esteja banida a exploracio do homem pelo

homen.

Lucidamente, Freinet coloca os limite de sua pro-

posta:
"Nao alimentemos ilusoes se nao quisermos
depois afundar no derrotismo social., O
problema escolar & apenas umdos numero-
sos problemas enfrentados hoje pela clas
se operaria,Nao lhe atribuamos uma im-
portancia exagerada na luta revoluciona-
ria,mas nao caiamos tampouco no erro opos
to enEo_concluamos apressadamente que um
- - revolucionario nao pode,na escola -burgue

sa, empreender nenhuma agao util,

0 que devemos fazer?
- - Trabalhar metodicamente em prol dopro
gresso pedagogico,buscando . so6lidos
~-e = -+ = - elementos para a agao na experiencia
dos nossos companheiros russos;

- Mostrar constantemente e na pratica co
mo essa educagao, iniciada em sistema
capitalista,so pode atingir sua ple-
na realizagao numa sociedade socialis
ta;

- Pfeparar tecnicamente a escola p5s—r£

volucionaria e, principalmente, empe
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nhar-nos seriamente em '"mormalizar" a
escoia popular, em fazer descer a pe-
. ' dagogia dos cumes teoricos onde esta
. voando, longe das contingencias soci-
ais.' '
E preciso, tambem, aproximar a escola
da vidaﬂ'fazer‘com que estiﬁule esta
vida, criando assim, - em meio ao caos
das forgas atuais, um elemento de pro

gresso e de liberacao.'"®?®

4. O "MATERIALISMO ESCOLAR"

4.1 - As "ferramentas'" e "técnicas' da proposta freinetiana:

seu surgimento e sua integragdo num complexo dinami-

co

Ndo & por um discurso idealista que isto acontece

ra, mas pela mudanga concreta do meio material onde se rea

~

liza o ensino. Mais uma vez, Freinet afirma aqui o seu
"materialismo .escolar'" e faz uma analogia curiosa porem
ilustrativa: quando um patrao pretende mudar os processos

de producdo de sua fabrica, ele ndo procura convencer os

operarios pela palavra. '"Ele precisa primeiro - trocar ou

adaptar suas maquinas, ensinar novas técnicas".®®

A referéncia ao modelo fabril & significativa: "E

~uma -semelhante transformacdao que queremos introduzir. nas.

nossas classes'".®?

Chegamos ao ponto-chave: ja que n3o € possivel le

var, como os russos fizeram, a escola a fabrica -~ desalie-
nada ~ 1levemos esta mesma fabrica, ou melhor, ¢ processo
fabril — ecle tambeém desalienado — para dentro da escola.

A classe "Freinet'" € isto: um lugar de produgao:
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tudo nela cvoca o trabalho produtivo, até o vocabuldrio usa
do pelo cducador: a classe € um "cantciro de obras', cla
se subdivide em "oficinas'" onde & fundamental a presencga dc

"ferramentas'" e o uso de '"técnicas de trabalho'".

Este & o sentido profundo da expressao '"Educacao
do trabalho'" usada por Freinet: nio educacao para o traba-
lho (profissionalizacdo), rem tampouco educagao pelo traba
lho como foi equivocadamente traduzid§ em portugues. Nao
ha mediagao entre educacdo e trabalho, a educagdo & traba
lho ou nao €. S6 o trabalho permite que, segundo o concei
to marxista, os homens,- ao transformarem a natureza, se
transformem a si proprios, se eduquem:

"0 trabalho sera o grande prinéipio,, o

motor e a filosofia da educagaoc popular,

a atividade da qual decorrerao todas as

. .~ . 61
aquisigoes de conhecimento".

" Além disso, o‘frabalho auténtico géra na  pessoa
sentimentos de poténcia que a levam a ultrapassar-se cons
tantemente. (Deslocando sensivelmente o eixo de sua'reflg
xao sobre a relacao entre educagao e trabalho, a partir da
segunda guerra mundial, Freinet passara a enfatizar sobre-
tudo este ultimo ponto, 0 qﬁe o leva, a nosso ver, a con-

cepgoes vitalistas e abstratas sobre esta relagao).

Mas, qual & a producgdo da "escola-fabrica"?  Sem
divida alguma, € o conhecimento, um conheccimento enraizado
na vivencia social dos alunos (para garantir isto existem
"técnicas" proprias: o texto livre, a correspondencia in

terescolar e nos as estudarcmos depois) mas que nao fica



apenas nela, que se amplia, cresce e se torna organico gra
gas a presenca de '"ferramentas" especificas, documentos,fi
charios escolares, filmes, fasciculos da "Biblioteca de

Trabalho' etc.) e a orientagdao consciente do professor.

Ndo restam duvidas de que a "escola-fabrica" idea
lizada e posta em pratica por Freinet € uma utopia. Acredi
tamos, no entanto que se trata de uma utopia positiva e

tentaremos mostrar 1Sso a seguir.

Donos da sua '"forga de trabalho'" e dos ''meios de
producao'" do conhecimento, os alunos podem vivenciar, en

fim restaurada, a intima unido entre planejamento e execu-

¢ao, entre pensar e agir.

O planejamento do qual todos participam se alimen
ta do'desejo_@a turma (projeto coletivo de construgao de
determinados conhecimentos), da matéria-prima (documenta-
cao), das ferramentas e das técnicas disponiveis. Leva tam
bém em conta os limites existentes (programas oficiais de
cada série, limites materiais, temporais etc.), os quais
nao sao peréebidos como obstaculos definitivos a acgao, e
sim como desafios a serem dialeticamente enfrentados. Frei
net tem a este respeito uma formulacao interessante e que
consideramos muito fecunda: ele chama de 'recursos-barrei-
ras' estes limites, o que significa que uma "barreira' nun
ca significa, em si, o fim de um projeto, por mais intrans
ponivel que ela parega e sim um convite a repensar este pro
jeto para, sem perder de vista seus objetivos, contornar
ou ultrapassar o obstaculo. Assim a "barreira" pode tor-

nar-se ''recurso' e permitir um avanco maior do que o pre-
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visto originalmente. Vemos nesta formulagado uma compreen
sao profundamente dialética da pratica social e educativa
a qual nao se processa linearmente, harmoniosamente, e sim

pelo enfrentamento e pela superacgao de contradigoes.
Assim,

"a tarefa essencial da pedagogia e: criar
uma atmosfera de trabalho e, ao me s mo
tempo, prever e aprimorar as tecnicas
que tornam este trabalho acessivel as
criangas, produtivo e formativo. A
crianga precisara entao de materiais e
de conhecimentos. Poremos estes a sua
disposicao em "entrepostos" ‘logicamente
ordenados onde ele podera busca-los no

exato momento em que sentira sua neces-

sidade".®?
A tarefa do educador nao € sO orientar a busca,
mas também ordenar a matéria-prima (documentacdo, informa
- = -

¢30) e torna-la acessivel mediante o uso de técnicas.

O objetivo, nas palavras de Marilia Lara do Ama-
ral Oliveira €: proporcionar ao aluno "uma visdo de conjun
to do problema estudado, fazendo uma integracao de conhe-

cimentos das diversas disciplinas, do 'todo' da vida".®?®

Em outras palavras, €: trabalhar os '"complexos da
realidade atual", tal como queriam Pistrak ¢ os educadores
russos. Nao pretendemos com isso afirmar que Freinet te-
nha adotado integralmente o "Metodo dos Complexos". Tenta
remos, ao contrario, analisar de que forma sc fez esta apro

priacao (reconhecida explicitamente por Frecinet quando ele
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diz preferir o termo '"complexo de interesse' ao Decrolyano

"Centro de interesses'').

Para tanto, precisamos voltar ao ponto central: a
Franga dos anos 20 ndo € a nascente Uniao Soviética; exis
tem limites concretos e ndo ha como centrar todo o ensino
no trabalho humano no seio de uma formacdo economica que

tem por objetivo a apropriagao privada do lucro gerado pe-

‘lo trabalho coletivo.

Quais sao esses '"limites'? Além daqueles ja colo
cados (condigoes materiais precarias da escola publica, si
tuacao de pobreza e de opressao em que vivem os alunos e

-~ - - - - - -
suas familias), existem outros, intrinsecos ao proprio en-
sino.  S3ao, essencialmente, os programas de ensino que ja
vem prontos da administracdo central. Um professor da es-
cola publica francesa nao tem como ignora-los. Fazendo des

ta "barreira" um '"recurso', Freinet os integra a sua pro-

posta de '"complexos de ensino'".

Existem, finalmente, os limites estruturais da pro
pria sociedade: contrariamente a Franca, a Uniao Soviética
coloca o trabalho no centro do seu projeto de sociedade e
pode, com muito mais logica, fazer da escola do trabalho.

uma continuagao deste projeto.

Mas nao ha so6 limites, ha também possibilidades: a
pratica social das criancgas, de suas familias € a  grande
fonte da qual o professor pode extrair uma rica tematica de

aprendizagem.

Partindo da segunda, (a pratica social) Freinet

incorpora, rearruma e ordena os primeiros (os programas)pa
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ra formular, em conformidade com seu projeto politico e so

cial, os seus '"‘complexos'.

Concretamente, como isto ocorre? Parte-se de um
- texto ‘escolhido pela turma, entre varios redigidos livremen
te pelos alunos sobre temas do seu interesse (surgidos es

pontaneamente ou decorrentes de outras atividades).

Este texto fornece a base de uma primeira apren-
dizagem, a da lingua: € preciso corrigi-lo, aperfeicoa-lo,
escrevé-lo. E_uma tarefa dé qual todos participam. E tam
bém a ocasido para o professor de salientar algumas regras

de ortografia, de gramatica ou de estilistica.

Este texto, num segundo momento, vai ensejar o pla
nejamento coletivo e a exploracdao de multiplas atividades
"manuais' ou "intelectuais', abrangendo as diversas areas
do conhecimento. Estas atividades sao cooperativamente re
partidas dentro de uma proposta comum. Cada participante

-~

desemperha tarefas individuais ou grupais mas mantém a vi-

sao do todo, exatamente como.na proposta russa.

Existe, todavia entre esta e a proposta de Frei-
net, uma importante diferenga: o programa. Este ndo €, co
mo os 'planos de trabalho'" de Pistrak, definido pelas exi
géncias de.uma sociedade que coloca o trabalho como seu va
lor central. E, nd3o ha como evita-lo, o programa 'burgués"
da escola capitalista. Talvez seja possivel redirecionar
alguns itens numa perspectiva mais critica.ou tratar de for
ma mais rapida outros julgados inlteis ou nefastos, mas

nao ha como reformula-los por inteiro numa perspectiva 'pro
p L

letaria". (Esta sera, alias, uma das principais acusagoes
Ve ’
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o it

que intelectuais do PC farao a Freinet nos anos 50. Vere-

mos as respostas que lhes sao dadas entao).

Tal € a contradigéo enfrentada por Freinet: os pro
gramas da "escola capitalista' sao feitos de conhecimentos
parcelados, muitas vezes desconexos, aﬁtos a serem acumula
dos nas cabecgas dos alunos numa perspectiva "bancaria" mas
poucos aptos a constituir verdadeiros 'complexos', a ense

jar uma visao de totalidade do real.

Freinet tenta superar esta contradigao colocando
o eixo dos seus '"complexos' na vida, na pratica social dos

seus alunos.

Em torno deste eixo vem se articular os conheci-

mentos, os conteudos previstos nos programas, o que nao dei-

xa de dar-lhes uma organicidade maior. . Esta, no entanto,
encontraria, acreditamos, grandes limites para levar, por
si s0, os alunos a uma visao de totalidade, nao fossem as
pr6priés contradigoes do sistema social. uQuando os alunos
percebem as oposigdes existentes entre sua pratica social
— explicitada e valorizada na classe — e os "conteidos de
ensino', comegam a surgir questionamentos fundamentais que
o professor aprovéita para levar a uma visao mais abrangen
te do real. Numerosos exemplos disto sdo citados no livro
"Perspective H'Education Populaire'" (Perspectivas de Educa
g¢ao Popular) obra coletiva escrita por educadores do movi-

N [N
mento Frelnetf

Entusiasmado pela pedagogia russa, Freinet tentou
sem davida integra-la a sua proposta. Trata-se no entanto,

claramente, de uma tentativa contraditdoria e que encontra
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no contexto social e economico seus limites.

Esta tentativa nao foi sempre bem vista por cer-
tas fragoes da esquerda e foi em diversas ocasides critica

da como sendo mais uma '"ilusao pequeno-burguesa'.

Uma das mais recentes criticas neste sentido pro
vém de Bernard Charlot. Numa entrevista publicada em 1980

na revista "L'Educateur",65

ele faz uma objecao ao carater
produtivo que a proposta de Freinet atribui ao trabalho es
colar, declarando-o abusivo. A escola € um ”servigo", nao
€ um lugar de produgao verdadeiro. Além disso, o paralelo
que Freinet estabelece entre fabrica e escola € ilusdrio,
ja que a fabrica real, a que existe de fato na Franga, € a
fabrica capitalista. Assim, as criangas que saem de uma

escola "Freinet" estariam, na realidade, despreparadas pa-
prep

ra enfrentar o mundo do trabalho tal qual ele €.

E o eterno dilema (altamente abstrato) esperar pri
meiro a ''revolucgao'" e a desalienagao do trabalho para de-
pois instaurar uma pedagogia coerente com a nova situagao,
ou introduzir, aqui e agora, com todas as ambigliidades que

a pratica comporta, uma proposta mais conscientizadora.

Freinet, sem a menor divida, opta pela segunda al
ternativa. Os seus seguidores niao consideram um mal em si
o fato de que alunos estejam "despfeparados“ para a submis
sao e a alienagao do trabalho; o fato de que aprendam a pro
duzir conhecimentos Uteis relacionados com sua pratica so-
cial; nem,'finalmente, o fato de que consigam, através da

vida grupal, identificar e desmistificar o poder sob todas

as formas.
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Os educadores do movimento, como diz um deles, Ja
cky Chassanne, nao tem por objetivo formar "revolucionari-
0s e sim homens mais'lﬁcidos, mais bem informados para si-
tuarem-se na sociedade em que vivem, mais bem armados e com

petentes para nela defenderem seus interesses'.®®

Além disso, mesmo atendo-se ao estrito campo esco
lar, o que se observa atualmente &€ que os alunos das clas-
ses "Freinet', principalmente os que pertencem as classes
mais marginalizadas (filhos de imigrantes e desempregrados)
obtém resultados sensivelmente melhores do que os alunos
das classes 'normais'". N3o ha porque pensar que, uma vez
no mundo do trabalho, revelar-se-ao mais despreparados que

0s outros.

-—

Terminamos aqui o levantamento das principais fon
tes tedricas e préticas que; acreditamos, influenciaram
Freinet no periodo que nos interessa. Tentamos analisar
seu real impacto sobre sua obra. Mesmo imperfeito e incom
pleto, este trabalho nos abre perspectivas novas para a
compreensao do que constitui, acreditamos, a pedra angular
desta obra: o '"materialismo escolar' ou seja, as '"ferramen
tas'" e '"técnicas'" de trabalho que dao vida e tornam possi

vel um trabalho autenticamente educativo.

‘As raizes do "materialismo escolar'" sao varias e
tentaremos analisa-las. Todas, porém, se originam de um
ponto: a rejeicdo a escola tradicional, desde a primeira ex
periéncia, na infancia. No seu livro: "Les Techniques Frei
net de L'Ecole Moderne'", ele rememora toda a extranheza que

a escola lhe causava entao:
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"f muito freqllente que, no decorrer do
meu tratalho pedagogico, a escola da mi-

nha infancia se imponha a minha memoria.

Cheggvamos pelas rﬁas e pelos caminhos,
ebrios de ar livre, alimentados por tra-
balhos que tinham para nos um sentido prg
fundo,ligado a nossa vida presente e fu-
tura, por brincadeiras naturais e pelo
canto dos passaros. Preocupacoes? Rara-

mente elas nos acompanhava.(...)

Chegavamos perto daescola.Nao nos falta
vam idéias originais,falavamos pelos co-
tovelos com sutileza e humor;as iniciati-
vas pululavam,boasjou mas.E, de repente,
tocava o sino:ele produzia imediatamente
um vazio em nosso sei. A vida parava ali,
a.escola comegava:num mundo novo, total-
mente diferente daguelc ewm que viviaﬁos,
com outras regras,outras obrigagaes, ou-
tros interesses oueﬁfgo,o que Epior, uma
ausencia s vezes dramatica de interesses.
Contavamos uma ultima vez as bolas de gu-
de que estavam no nosso bolso, escondia
mos uma linda amonite descoberta no meio
do caminho: nos a encontrariamos de mnovo,
na saida. Tinhamos que enxotar o cachor-
ro que nos acompanhava e que se surpreen-
dia com o nosso subito anonimato,quando per
filados,desapareciamos naquele lugar reti
:radQ do mundo,onde toda vida era proibida.

A porta se fechava',

No inicio da carreira, Freinet constata de novo
a inutilidade desta escola, sua falta de sentido para as

criangas. A critica que formula entao €,ainda, de nature
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za essencialmente pragmatica. Para ilustra-la, relembra um
caso divertido, que muitos professores poderiam contar sob
outras formas: um dia em que estava em plena licao de lei-
tura, no meio de sua classe, um garoto decifrava penosamen-
te o texto que estava a sua frente: "a-ga-linha-es-ta-co-

men-do-mi-lho'". De repente, levantou a cabega e perguntou:

"Professor, o que &€ um 'mendomilho'?'é®

Decifrar ndao € ler e, rapidamente, Freinet se da
conta de que a maioria dos seus alunos apenas decifra. Nao
ha nenhuma relagdo entre sua vida, seus interesses e aque

le exercicio arbitrario, totalmente desprovido de sentido.

Num segundo nivel, ao iniciar seu esforco de teo-
rizac3do, Freinet denuncia o carater "artificial" e, sobre-
tudo, '"'degradado" em que se encontra a pedagogia tradicio

nal.

Vejamos o primeiro ponto: o ensino escolar e arti
_ —~

ficial. Estamos ainda, aqui, exclusivamente dentro de uma
proposta "experimentalista', propria da pedagogia nova: em
vez de ajudar o aluno a elaborar seu proprio conhecimento
através de um '"tatear experimental', a pedagogia tradicio
nal oferece-lhe conhecimentos prontos, ja ordenados e pede
lhe que apenas os armazene. Com isto se afasta do movimen
to "natural" de todos os seres vivos que € o de aprender

através da busca, do erro e do acerto, da descoberta, da

construgao.

Mas a pedagogia tradicional nao € s6 artificial.
Um dos seus principais defeitos, na atualidade, € o estado

de degradacdao em que se encontra.

BIBLIOTEGA
EUNDACAO GETULIO VARSAD
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Abandonando o espirito que inspirava os ""passos

de Herbart",®’

o ensino transformou-se numa pratica de bai
xa escolastica, onde os ritos tem mais importancia do que
os proprios conhecimentos. Praticamente reduz-se a alter

nancia entre apresentacao, (explicagbes do professor),apli

cagao (exercicios dos alunos) e verificacao (provas).

Mas a critica que Freinet faz ao ensino tradicio
nal nao se situa apenas ao nivel da sua ineficacia ou do
seu artificialismo e degradacao. Apoiando-se nas contri-

buicoes do materialismo histérico, ela vai aprofundar-se no

‘ambito filos6fico e desvendar o carater idealista deste ti

po de ensino que pretende edificar, fora e acima da prati
ca.social, projetos educativos que somente depois deverao

ser aplicados. Por ﬁ;is generosos que sejam estes projetos
(e muito delés s@o também mistificadores), so podem redun

dar em verbalismo, abstragao. Sao portanto radicalmente

conservadores. -

Chegamos ao Gltimo nivel da analise feita por Frei
net sobre a escola tradicional, e este nivel € o politico,
ou melhor, o da filosofia politica: & precisamente pelo fa

to de ela basear-se num construto aprioristico da burgue-

-sla que esta escola €, na sua essencia, conservadora (por

mais revolucionaria que tenha sido no passado).

Ja tivemos virias oportunidades de salientar como
Freinet analisa a inculcacdo ideoldogica que se processa no
interior da escola publica sob a cobertura dos lemas: ensi
no publico, gratuito, universal, laico e obrigatdorio. Nao

acreditamos que seja nccessario insistir nisso.
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Essa escola, além do papel ideoldgico que desempe
nha ao incutir, pelos conteudos que veicula, valores estra
nhos 3 classe proletaria, educa subliminarmente para a pas
sividade e a autodepreciacao, mediante toda uma gama de
préficas. Pois, em que pesem os discursos em Contrario, sao

estas praticas concretas e materiais que, de fato, educam.

E elas sao multiformes, desde as propriamente '"di
daticas" até aquelas cristalizadas num regimento escolar,
na altura das janelas ou do estrado do professor, nos hora
rios ou na obrigacdo de formar fileiras e andar em silén-
cio, no tom de voz autoritario do professor, no desprezo

que ele deixa transparecer quando se dirige aos alunos.

A critica Freinetiana a escola tradicional reite
ra, ao longo de toda uma existencia, estes cinco temas (ine
ficacia, artificialismo, degradacdao, idealismo e conserva-

dorismo politico), privilegiando ora um ora outro.

Os dois ultimos, no entanto, predominam amplamen-
te no periodo que nos interessa e estao diretamente na

raiz do surgimento do '"'materialismo escolar".

A escola '"proletaria', a escola '"do povo' que Frei
net quer construir basea-se, fundamentalmente, no materia
lismo dialético. E preciso, a este respeito, relembrar a
terceira tese sobre Feuerbach, a qﬁal parece feita sob me-
dida para esclarecer a intengao educativa freinetiana:

""A doutrina materialista, segundo a qual
os homens sao produtos das . circunstEE
cias e da educagao e, por conseqliencia,
homens transformados sao produtos de

circunstancias outras e de uma educagao
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modificada, esquece que sao precisamen-

te os homens que transformam as circuns

70

tancias". (E, poderfamos acrescentar, a

educagao) .

A Freinet, aos professores, nao cabe mudar as ''cir
cunstancias' sociais. S6 lhes cabe lutar por essa. trans-

formagao nos seus partidos e sindicatos.

Tampouco € tarefa sua transformar o ensino no seu

conjunto: o espaco das organizagdes populares ou de - clas-

ses € o campo de luta por esta- transformacgao.

Mas existe um espago sobre o qual seu dominio €
maior, onde podem concretamente atuar com mais forga na
"transformacdo de circunstancias'', e este &€, precisamente,

o da escola.

0 que .Freinet quer fazer dentro desses limites €&,
parafraseando Marx, transformar as circunsténcias, modifi
car materialmente a educacao para que dela surjam homens

modificados, ou melhor, em modificacgao.

Freinet nao pretende (o que seria uma atitudéidgg
lista) transformar priﬁeiro a consciéncia dos alunos, fa-
zer deles revolucionarios, para que aepois étuem na escola
e na sociedade. Pretende, ao contrario, dentro dos ,11&1;
tes concretos existentes (mas esses limites tem que ‘ser
criticamente explorados) mudar as condigoes materiais nas
quais se da o ato educativo. SO0 a partir desta mudanga—in
tencionalmente dirigida — € que podera surgir uma nova pra

xis, e dessa praxis uma nova conscicncia, essa, sim, trans
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formadora.

_Paia isso € preciso, antes de mais nada, livrar-se
do velho idealismo verboso que tomou conta do ensino publi
co. -E s6 ha um caminho: desVendar, num primeiro momento,
o cariter material e ideologico de suas praticas, por a ni
as condigoes concretas que o condicionam e, num segundo tem
po, construir condicoes materiais opostas, afirmar prati
cas antagonicas, pois & pelo confronto dialético que se des
troi o velho para, a partir dele, construir o novo. Pode-
mos observar, nas analises que Freinet faz neste sentido,

um paralelismo notavel entre a critica e a proposta.

Ja vimos um exemplo: apesar do seu anticlericalis

mo proclamado, a escola publica manteve todos os atributos

-

de uma Igreja: o "estrado-pulpito'", o "manual eéscolar-bi-

blia", os '"ritos", os ''dogmas". E portanto tarefa de todo

»

‘professor revolucionario destruir essas estruturas e ins-

trumentos para substitui-los por outros que lhes sejam in
tencionalmente opostos. Freinet transforma o estrado em
mesa de trabalho, suprime o manual e sua mensagem univoca,
trocando-o por uma documentagao rica, aberta e multiforme.
Ele muda a topografia da sala de aula: os alunos nao ficam
mais, como os fiéis, voltados todos para o "altar-mor—mesa
do professor'" e a classe se transforma num ''canteiro de
obras" viva célula de trabalho coletivo, composta de multi
plaé oficinas. Na sua intencao de materialidade, Freinet
chega a descrever, nos minimos détalhes, 'esta organizégéo

fisica da classe que ele considera ablicével, mesmo que de

forma embrionaria, nas mais pobres escolas publicas. Basta
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providenciar ﬁm "canto'" para cada atividade concreta, sbju
cla grupal ou individual (por exemplo: as "oficinas" de cx
perimentagoes fisicas ou bioldgicas, ns"ofiéinas"puru a im
pressao do jornal escolar, para os trabalhos manuais,dé me
canica, de marcenaria, de culinaria até...). E preciso, tam
bém que haja um "centro'" onde a classe possa se¢ reunir pﬁ—
ra planejar, avaliar e realizar os trabalhos coletivos. A
mesa- do professor, descentrada, fica num dos cantos da sa
la. As paredes servem para expor os trabalhos realizados.
Uma delas esta coberfa de prateleiras que servem para guar
dar sempre o material arrumado. As "oficinas'" sdo moveis,
podem ser desfeitas: basta para isso mexer as mesas que as
compoem. No seu livro '"Pour 1'Ecole du Peuple", Freinet
dad uma versdo mais sofisticada desta 'classe-fabrica'": uma
grande sala retangular, com salinhas abertas de 2m x 2m ao
longo de dois dos seus lados, para as '"oficinas', e espa-
¢os para afixar trabalhos e para colocagao de prateleiras

nos dois outros lados. O centro tem estrutura movel e ser

ve para todas as atividades coletivas.

Mas a classe nao se encerra nos limites da sala:
Freinet recomenda, quando isto € possivel, que esteja ro-

deada por um_jardiﬁ grande com multiplas possibilidades de

1

re

atividades ao ar livre. Chegamos aqui a concepgao de
serva de criangas', que Freinet desenvolveu na segunda me -
tade de sua carreira. Esta concepgao pode parecer seduto-
ra mas € infelizmente irrcalizavel na maioria das. escolas
pﬁblicas-e por isso nﬁo'podc ser absolutilizada. O proprio
Freinet reconhece esses limites, ¢ o importante pqr# ele

nio ¢ que sc espere por csta situagdo ideal para iniciar um
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trabalho, ¢ sim que sc definam com lucidez as condigoes mi
nimas necessarias a uma mudanca material das praticas edu
cativas.

No "materialismo escolar", todos os detalhes tem

sua razao de ser, foram testados na pratica da quai surgi-
ram, e nio apenas "idealizados'. Por isso, & importante
analisar o aparecimento de cada "ferr?menta”, de cadé "téc
nica'", mostrando como cada uma, ao ser introduzida no con-
junto do.pfojeto, o modiffca, o} torna;essencialmente diné
mico, e também organice: nenhuma pode‘ser praticada isola-
damente. Isto nao significa quevas_”fécnicas Freinet" cons
tituam um método. Freinet sempré réjeitou este termo que
designa para ele um‘conjunto.fecﬁado ae passos pré-determi
nados e, em Ultima instancia, mais uma tentativa idealista
de definir procedimentos a priori. O biot6tipo do '""método"
para ele & a pedagogia montessoriana que ele vé como dogma
.'tica e imutavel. Mesmo que tenha sido inovadora no inicio,
tornou-se ultrapassada pela sua incapacidadé de evoluir "es
colastizou-se'. As ''técnicas Freinet', ao contrario, for
mam um conjunto dinamico, surgido de uma pratica dialética,
sempre questionado na agao, sempre aberto a mudangas e
acrésc;mos. Uma das coisas que Freinet mais temia era que
as técnicas por eie introduzidas se tornassem um 'métodq",
imutavel e dpgmﬁtico. Infelizmente, alguns dos seus "her-

deiros' lhe deram razao.
Mas, voltemos as '"tcécnicas'. Ja vimos o seu sur-
. . P2 . . .
gimento quando, premido pelas suas condigoces fisicas defi

cientes e, também, pelas precirias condigocs materiais cm
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que se realizava seu trabalho, Freinet introduz a ''aula-pas
seio'", fonte de conhecimentos vivos para os alunos e base

dos seus primeiros escritos livres.

Pierre Clanché, um dos membros do movimento Frei
net e autor de uma tese de doutorado sobre o texto livre,
fornece, na nossa opiniao, uma das melhores explicagdes so

bre o seu surgimento:

"Freinet sufoca fisicamente na sua clas-

se. Ele e incapaz de levantar a voz de
forma a obter siléncio e & com um certo
prazer que, ao longo de toda sua vida
respondera aqueles que lhe perguntarao

como iniciou sua "revolugao pedagogica",
que ela se devia ao fato de ele nao dis
par dos meios fisicos de dar aula como

seus colegas. Nao se deve tomar ao pe
da letra esta resposta um pouco iromnica
para concluir que o defeito fisico de
Freinet explica, por si so, a origem do
texto.Tivre, mas tampouco se deve loca-
lizar o surgimento deste numa especie

de abstracao. Pratica materialista, o
texto livre so pode ser explicado de um
ponto de vista materialista. Freinet

nao comecgou por uma reflexao do tipo: 'E
preciso que a crianga possa livremente

expressar-se por escrito da mesma forma
que o faz oralmente com seus colegas;ins
tituamos, pois, o texto livre que vai
permitir seu desabrochar e, ao mesmo
tempo, uma aprendizagem progressiva. da
lingua etc.'. O texto livre nasceu de
‘uma praxis para resolver as contradi-

coes desta praxis".!
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Resta-nos indagar: por que texto '"livre', por que
expressao ''livre' e nao expressao dirigida, por exemplo?
Qual € o sentido da palavra "livre" no projeto educativo

freinetiano?

Sera, unicamente, o sentido libértério de '"'expres-
sao espontanea", "sem entraves", aquilo que os surrealistas
explorarao posteriormente sob a denominagao de ''escrita au
tomatica"? A critica que Freinet faz a escola anarquista
nos leva de inicio a duvidar-desta possibilidade. A sua
prética do texto-livre na escola confirma, como VEeTEemos,
‘essa intuicao inicial.

Sera entao a liberdade formal burguesa, t3ao pro-
palada pelas diversas correntes da Escola Nova Ocidental?
Ja vimos o quanto Freinet tem consciéncia dos determinantes

sociais e economicos que condicionam a vida dos seus alu-

nos. E ilustrativo o que escreve a este respeito em 1932:

-

"Viver livremente s6 adquire sentido, na
nossa sociedade burguesa, para aqueles
poucos que podem preocupar-se exclusiva
mente com seus prazeres... Trabalhar 1i
vremente sao duas palavras que, nesta
sociedade, aparecem como completamente

antagonicas".”?

Nao existe liberdade abstrata, anterior a inser-
¢ao do individuo no mundo. SO existe liberdade em se fa-

zendo, em se construindo, numa situagao concreta de vida.

O que torna um trabalho, um texto livres para as

criangas concretas da escola publica, para os filhos das
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classes populares, € em primeiro lugar, a possibilidade de

dizer sua concepgao de mundo, em oposigdo aquela veiculada

pelo ensino oficial. E poder refletir sobre essas visoes

opostas e fazer desta reflexao uma arma em favor da sua 1i

bertagdao: texto livre, texto libertador. ~

Correndo o risco de parecer tautolégico, Freinet
diz que, no ponto de partida, o texto livre tem que ser '"livre
mesmo'". Isto €, nao sao predeterminados nem seu tema, nem
as circunstancias de sua criacao (momento, lugar, suportes
materiais). A crianga escreve o que quer, quando quer,
onde quer, no suporte que quer. A escrita, neste primeiro
momento reveste o papel de uma catirsis. O texto livre sé
pode partir do ponto de vista do oprimido, formulado quan-
do este sente a necesSidade de o fazer, e da forma como o
deseja fazer. Seu querer € aqui fundamental. Qualquer
"corregdo", ou mesmo atitude ou olhar reprovador neste fra
gil momento inicial, pode coibir a autenticidade da expres
sao. E-sem autenticidade, € impossivel atingir o cerne da
situacao vivida pela crianga. Vejamos a este respeito 0
testemunho atual de uma professora primaria de um suburbio
de Paris, membro do movimento Freinet. Num dialogo com ou
tro colega ela coloca:

"(As criangas da minha classe) sentem-se
profundamente tocadas por tudo aquilo
que e autentico. Elas condenam muitas
vezes os textos que sao apenas narrati
vos, descritivos, dizendo: 'E bonito,
voce encontrou lindas imagens, mas onde

esta voce nisso? E anonimo'. Eu, jus-

tamente, luto contra este anonimato,tan
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to com os pais quanto com os filhos. Es
te e o problema das cidades grandes. Por
isso, sou exigente quanto a autenticida

de. E fundamental para a comunica-

gaon. 73

Seu interlocutor observa entao que, pela sua re-
percussao na comunidade, o texto livre € "um instrumento
de comunicagao social e até de transformagao das Trelagoes

sociais no bairro". 73

Ao produzir seu texto, a crianga se produz a si
mesma € revela sua individualidade. Nao uma individualida
de abstrata, e sim uma individualidade socialmente situa-
da. E nisso que o texto livre € profundamente libertador:
permite a afirmacao péssoal e coletiva de uma outra viséo

de mundo: a do oprimido.

Ja dissemos que Freinet, na edificacgao do seu "'ma
terialismo escolar', procede por um movimento de critica-
proposta. Na verdade, o termo ''texto livre" so0 adquire seu
real sentido quando confrontado com seu oposto: a redagao
escolar, uma das praticas centrais da escola primaria fran

cesa.

Em varios dos seus escritos, Freinet faz a criti-
ca desta pratica que ele julga profundamente alienada e
alienante: o que mais se exige do aluno, € que nao retrate
a "vulgaridade" do seu quotidiano, que procure ser ''original’
como "os grandes autores'. Em outras palévras, que se con

forme aos canones do "bom gosto' burgues.

Assim, o exercicio de redacao escolar mostra-se
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concreta e materialmente um dos instrumentos de inculcacao

do modo de pensar dominante.

Pierre Clanché, faz uma andlise instigante da cri
tica de Freinet ao exercicio da redagdao. Ele mostra
como, na perspectiva freinetiana, a opbsigéo‘entre redacao
escolar e texto livre reflete, embora parcialmente, a opo
sigao entre trabalho alienado e producao humana (ou traba

lho "livre").

No trabalho alienado o produto, mesmo tendo valor
de uso final € encarado apenas sob o angulo do seu valor
de troca. ‘A relacao que o produtor (trabalhador) mantém

com ele € uma relacao abstrata, mediatizada pelo salario.

O mesmo ocorre com a redagcao escolar. A relagao
que se estabelece entre este '"'produto' e o "produtor" (a
crianga) € duplamente alienada: ao nivel da producao e ao

nivel do valor que assume.

-

Ao nivel da produgao, a crianga nao € dona do seu
escrito nem das circunstancias em que € elaborado. O pro-
feésor faz a "encomenda'": "Redija um texto de 'x' paginas
sobre tal tema até tal dia'". Mesmo quando a redagao € de
"tema livre", a margem de "liberdade" do aluno € minima:
tem que satisfazer as exigéncias do género, seguir regras
pré-estabelecidas, num prazo determinado e, ainda mais por

cima, ser ''original''!

0 trabalho assim realizado, nao tem valor de uso,
nao € "consumido'" por ninguém. E entregue ao professor que

o '"troca" por um "salario'": a nota.
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Assim, acreditamos que na pratica escolar, a crian
ca, ao mesmo tempo que aprende a escrita, € despossuida do
uso social desta escrita. .S6 pode produzir na perspectiva

de outro, para este ''outro'". Aprende a ler e escrever sem

ler nem escrever (sem usar para si o instrumento da leitu-
ra e da escrita). Como seria possivel entdao que, de repen
te, quando adulta, ela conseguisse fazer da lingua escrita

um uso pessoal, seja ele intimo ou coletivo?

Aqui esta, ao nosso ver, uma das raizes do pouco
uso (ou do nao uso) que as pessoas do povo fazem da escri
ta no quotidiano, mesmo quando perfeitamente ""alfabetiza

das".

Este '"nao uso'" reflete a resistencia a um instru-
mento que em vez de libertador tem se afirmado como aliena

dor, despossuidor da identidade individual e coletiva.

A redagao de um texto livre, em compensagao, Se-
gundo Clanché, ''deve ser considerada como um trabalho em
todo o sentido da palavra. O proprio texto € um produto

social e & socialmente consumido'. ’"

Como o trabalho livre, o texto livre freinetiano
€ essencialmente encarado sob o aspecto do seu valor de
uso: "A relagao entre o produtor e o consumidor nao € me-
diatizada, nao € coisificada. Em momento algum ha uma ci

sao entre o produtor e seu produto". ’°

Assim, na concepgao freinetiana,'o texto livre tem
um duplo sentido politico: permite que o aluno das camadas

populares se aproprie da escrita, da competéncia de escre
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ver com suas proprias palavras sua visdo de mundo e, dafi,
iniciar um processo de libertacao, e permite, também que
este mesmo aluno viva uma situacao de trabalho real, nao

.

reificado.

Mas este primeiro texto livre € apenas um ponto
de partida. Ele apresenta, via de regra, imperfeigoes: er
ros, repeticoes. O vocabulario utilizado muitas vezes €
ainda pobre. Freinet se insurge contra aqueles que, sob o
pretexto de "respeitar a expressao infantil', nao admitem
que o professor interfira nela:

"Acreditamos com certeza que e essencial
respeitar o pensamento da crianga, mas
sabemos tambem que nao ha educagao sem
influencia direta ou indireta do educa-
dor sobre as criangas. Uma crianga

- aprende a falar sua lingua materna por-
que tem a sua volta pessoas que falam

e vivem esta lingua. Ela a aprende de

um modo tanto mais perfeito quanto mais

. . ~ 7
perfeitos sao seus modelos".”®

Existe outro aspecto: a espontaneidade inicial,
embora imprescindivel, nao €, em si, suficiente para levar
a construcao de um conhecimento socialmente Util as crian-
cas. Costuma retratar o senso comum do grupo social em
que vivem, o qual contém, como bem o coloca Gramsci, ele-
mentos sadios, frutos da vivencia da dominagao, e elemen-

tos contraditorios, dispares e ''bizarros", frutos da incul

cacao ideoldgica de que sao vitimas.

0 papel do professor € levar o aluno a uma visao
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mais rica e complexa do mundo em que vive. Por isso, res
peitar o texto livre de uma crianga ndo implica em deixar
que veicule idéias superficiais, distorcidas ou incomple-
“tas. E, ao contrario, trazer os elementos que permitam ao
seu autor reformular seu pensamento, torna-lo mais comple-
to e organico. Temos a este respeito o testemunho dos
professores "Freinet' da atualidade:

'""Sera que a expressao espontanea pode ser
alguma coisa alem de um ponto de parti-
da, alem daquele momento em que, acolhi
do e tranquilizado, um individuo tormna-
se capaz de revelar suas forgas e, ao

mesmo tempo, suas alienagaes; sua vonta

de de crescer e aquilo que o impede de

- 77
faze-1lo?"

Ap6s uma primeira redacao (individual ou grupal),
os textos livres sao lidos para a turma que escolhe qual
deles‘EOnstituiri o ponto de partida do proximo ''complexo
de interesse'. Nesta escolha, nao € raro que o professor
exerca uma influencia forte, principalmente quando os alu-
nos nao tiveram ainda nenhuma experiencia anterior de peda
gogia Freinet. Com efeito, as escolhas destes alunos ten
dem a recair sobfe textos estereotipados, proximos daquilo
que seus antigos professores lhes cobravam. Ou entao valo
rizam textos chamativos porém superficiais em detrimento de
outros mais ricos de possibilidades de cxploragao. Com o
tempo, estes alunos aprendem a tornar-sc mais exigentes,

mas o professor nunca abdica do seu papcl de coordenador

do processo educativo.
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Uma vez escolhido, o texto ¢ apropriado pelo cole
tive da turma que o trabalha novamente. Caaa um, inclusi-
ve o professor, faz suas'observagdes c sugestoes quanto a
forma‘e quanto ao conteldo.. E, notadamente, o momento em
que o professor faz as referéﬁciaé que julga necessarias
quanto ‘a lingua e a orfografia. A aprendizagem da gramati
ca, tao -abstrata nofmalmen;e, torna-se viva: € preciso co

nhecer as regras da lingua para poder dominda-la, fazer de

la um instrumento de comunicagao cada vez mais "afiado".

O objetivo de todo este processo é; maﬁtendo a
idéia central do autor, precisa-la, enriquecé-la, completa
la. O texto ﬁassa a ser o texto de todos, sem que, contu-
do lhes sejam tiradas as caracteristicas que fazem com que aquele que

o redigiu o sinta coumo seu, reflexo de sua individualidade.

Cada um copia no seu ''cadérno de vida'" o texto e
o ilustra. Mas se parasse por aqui, 0 processo morreria ra
pidamehte. E ﬁreciso fazer o texto.sair do estreito ambi-
to da classe, usa-lo realmente para se comunicar com O mun

..__._do. . ’ - . .

Dois instrumentos, duas 'ferramentas' vao possibi
litar 4sto: a correspondencia interescolar e o jornal esco
lar. Antes delas, porém, ha uma terceira que aos olhos de
Vf;ei;e%-é-éertaménfé a mais“impdftante de todas: a fiﬁogfg
fia. [ significativo a este respeito que o primeiro nome

que ele da aos membros do nascente movimento ¢é: 'Os T&pég(g

fos da Escola'.

Nao resta a menor davida de que Freinet tem uma
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verdadeira fascinagao pela imprensa escrita. Nos termos
que usa, sente-se toda a admiragao que inspiravam as pes-
soas do seu tempo.estes extraordinarios instrumentos de co
municagao social que eram, entdo, o livro e o jornal. A Es
cola Normal s6 deve ter reforcado esteé sentimento: aos olhos
dos seus mestres, o livro era o verdadeiro simbolo da 1i-

bertagao do homem.

Nisto Freinet mostra-se um autentico '"'mestre da

Replblica'. Mas ele vai mais além: n3o quer que seus alu
nos apenas leiam livros. Isso a escola tradicional fazia,
0 que levava, diz ele, os alunos a reverenciarem o livro

como um objeto sagrado, porém exterior a seu mundo. E re-
verenciando acriticamente todo e qualquer impresso, os alu
nos tornavam-se mais facilmente presos da ideologia domi-

nante.

Continuando sua critica, Freinet mostra como o api
ce deste fenomeno encontra-se no manual escolar, aglbmera-
do de "verdades" ideoldgicas peremptoriamente afirmadas e
diante das quais s0 resta ao aluno o caminho da memorizagao,
do "armazenamento bancario". O prototipo do '"manual" na
Franca da €época era o famoso '"Tour de France par deux en-
fants" (A viagem de duas criangas pela Franga) que, como
bem o diz Pierre Clanché: "Conseguia a facanha de colocar
dentro de 300 paginas, 212 gravuras e 19 mapas tudo aquilo
que um aluno devia saber ao final do primario sobre todos

os assuntos'".’?® '

Freinet quer mostrar aos seus alunos o poder e a

fragilidade da coisa impressa. Para tal objetivo s6 ha um
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caminho: leva-los a experimentar este poder e esta fragili-
dade na prética; dar-lhes o poder de imprimir sua palavra,
o que confere a esta uma'ipdubitével majesfade mas, ao mes- -
mo tempo, revela que 6 que-esfé nos livros nao énadamais,
nada menos do que.a palavra dQIOUthS homens;'tio‘sujeitos

quanto a deles ao erro e a parcialidade.

"Existe algo além dissé: imprimir € ﬁm ato concre-
to: € um trabalho auténtico, talvez mais do | que qualquer
outro que possa ser realizado na éscola. Medianpe 0 impres
so, a criancga entra em comuhicagéo com o mundo  exatamente
em pé de igualdade com qualéuer adulto; produi para o pi-

»

blico, realiza um trabalho de homem.

Freinet gosta desta concretude, talvez mais <ainda
pelo fato de que o imprimir restaura, a seus olhos, a verda
deira unidade entre o pensar e o agir, entre o intelectual

e o manual. o .

Nas suas andangas na cidade»vizinha, elé encontra
um velho prelo é uma colecgao. de tipos que, triunfalmente,
traz héAédlfa,‘i sua escola. Ealté-tﬁdo, afé péﬁel;iA (Fé;
lizmente os panfletos ihutiliz&doS'da Gltima campanha elei-

toral '"vferecenm' seu verso). Mas o entusiasmo dos alunos

€ indescritivel e por mais paradoxal que isto parega (pois,

para imprimir & preciso compor as palavras ao contrario), a

tipografia revela-se um excelente meio de alfabetizagio.

Formam-se equipes onde cada um tem um papel defini
do a cumprir: compor, com os tipos, as linhas do texto; co-
loca-las no prelo; passar a tinta; colocar o papel; impri-

mi-lo e, finalmente, retirar com todo orgulho a pagina im-
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pressa.
Pouco a pouco faz-se, de forma concomitante ¢ inti

mamente unida, a aprendizagem da escrita e da leiturado cabo

de seis meses,a maioria do5 alunos ja esta alfabetizada,’®

Mas o texto livre, mesmo impresso,ainda temuma re-
!
percussao relativamente limitadaicircula déntroda escola . e
na comunidade,é lidopelos pais;mas nio ultrapassa o ambito
local.

O acaso vai permitir que.surja uma nova "ferramen-
ta': em 1924, Freinet publica na revista ”L'Ecole'ﬁmancipée"
os.primeiros resultados de suasAexperiéncias. Varios cole-
gas entram em contato com ele e um deles, que mora na Bre-
tanha, resolve iniciar o mesmo processo. Uma correspondén
cia se instaura entre as duas turmas e seus professores.Ca-
da pequeno prdvengal ganha um amigo bretiao com o qual esta-
belece uﬁa troca toda pessoél. Ao mésmo tempo, 65 textos
coletivos de céda classe sao iﬂteréambiados toda semana.

Naguele tempo as pessoas nao viajavam como hoje e
uma crianca do interior da Provenga, mesmo morando a poucos
quileétros do Mediterranco, pqdiavnunca tef viéfo o-mar.rE
vice versa: um pequena bretao desconhecia totalmente o modo

de vida e a cultura provengal: as montanhas, as oliveiras,

os campos de. lavanda.

Cada classe se esforga por fazer conhecer seu mun-
do aos seus correspondentes. As cartas, os ''textos livres"
impressos, sap acompanhados de'desenhoé, de objetds e até
de amostras da culinaria local! 0O envolvimento afetivo

constitui um poderoso fator de aprendizagem.
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No seu estilo poético, Freinet retrata “estes pri
meiros intercambios:

M , ' "Comegamos, a partir dai, a viver a vida
- dos nessos colegas de Tfégunc. Nos' os
acompanhavamos pelo pensamento nas umés
i toupeira ou nas pescas milagrosas. O
mar tinha chegado ate nos e tremiamos de
‘medo com 08 nossos. amigos nos dias de
tempestade. Quanto a nos, contivamos a
eles a colheita da flor da laranjeira e
das azeitonas, as festas do Carmaval e
a fabricaggo dos perfumes. A nossa Pro-
venga. inteirinha ia-se assim.para Tre-.
gunc. ‘ o
E um belo dia — grande acontecimento —
chegou a primeira encomenda... Continha
algas, conchas marinhas e todo um pacote
de panquecas deliciosas. Comemos delas,
Zemos pedagos a outra classe e cada alu
ne foi-se para casa ao meio-dia com um
‘fragmento mintsculo destinado ‘aos pais.
Desnecessario e contar o entusiasmo sus
citado por este prestigioso pacote. A
reagao dos pais nao se fez esperar: 'vo
cés precisam tambem enviar-lhes uma en-
comenda:.larénjas, caquis, olivas, pao
de anchovas'. E o pacote de Tregunc foi
preparado com febre.

. _ Uma vida nova penetrava.nas nossas clas
ses. TInHamos estabelecido um circuito:
o texto 1ivr¢Aera;p5gLna de v{dat grén§_>
mitida aos .-pais e enviada aos correspon
dentes. Tinhamos nele uma motivagao po-
derosa parava expressao livre dos nossos

80
alunos",

0 inicio da correspondéencia escolar permite tam-

bem a Freinet quebrar scu isolamento. Este acontecimento



.marga, na Vérdadc, o0 nascimento donmvhﬁnto' Freinet: pela
primcira vez dois professores sc unem c pesquisam  juntos
as técnicas que permitirio conéretizar 0 projeto educativo
que ja ndo & mais o projeto de um so homem, que breve vai
tornar-se o projeto‘coletivone um numero-cada vez makn'de

docentes.

A Cooperativa do Ensino Laico (CEL), que nasce ofi

cialmente em 1926 & considerada por Freinet como mais uma

"ferramenta'" de trabalho.  Analisaremos posteriormente seu

funcionamento. '

»

Mas, éom'a correspondencia escolar, nao € sO Frei
net que rompe o isolamento em que se encontra. Estabelece
se pouco a poucc umu comunicagao entre criancas de diversos
lugares, que tém em comum as condigoes sociais ém que se
encontram. Elas vdo percebendo Que ha uma certa unidade

na forma como sentem e captam o mundo em sua volta, no ti-

po de problemas que as mobilizam. A corfespondéncia pode e

_deve ser também um instrumehto de conscientizacdo e de or-

ganizacdo da visao de mundo dessas criancas. Quando, por

exemplo, alunos de varias partes do pais levantam a ques-

-

tao dos perigds do trabalho -para seus pais (sejam eles pes

v;adoxesd_mineiros ou metallirgicos), E o momento de o pro-
fessor introduzir o problema da Saude e Seguranga no Trabg
lho, suas causas, as propostas de melhoria. E-seu papel
ampliar o debate e mostrar sua complexidade. A Corresppn-
dencia eScoiar, ao revelar que nao se trata apenas de um

fenomeno isolado e local, ajuda-o muito nesta tarefa.

Mas a correspondéncia cscolar &, forgosamente,uma

atividade ainda circunscrita: uma mesma classe sO pode sc



corresponder com, no mﬁximb, 5 ou 6 outras. Permite uma

comunicag¢ao ampliada, porém ndo totalmente aberta.

Com isso, o impfesso nao da sua verdadeira medida
de potencialidade. Nao €, él%és;_”normal”, que individuos
mandem uns aos outros impressbs avulsos. O impresso'vem,
via de~regra, sob forma de fésciculo;, livros oOu periGdig
cos.

E assim que surge uma nova técnica de trabalho: o

jornal escolar.

Seria evidentemente abﬁsivo dizer que foi Freinet
quem a inventou. Trata-se, até, de uma instituicao bastan
te antiga: ja na Idade Média circulavam certos tipos de
"publicagoes' manuscritas onde os alunos faziam ferozescri
ticas aos professores. Hoje em dia, & comum os estabeleci
mentos ferem seus ""Boletins' onde ééo publicados os avisos
e eventos da_éomunidade escoia}. >Nada disso, contudQ, po
de ser assimilado ao jornal escolar tal como Freinet 0 con

cebe.

Mais uma vez, € pfeciso recolocarmo-no$ na pers-
pectiva dos anos 20 e 30: 0 rédio jé'é_um poderoso meio de
comuniéagéo, a TV esta apenas eﬁgatinhandoAno final do pg‘
riodo, mas.o meio de comunicagéoAsociél por exteléncjaAaig

da € o jornal que, apesar da crescente massificacao da im-
J q a (
prensa escrita, consecrva todo seu prestigio.
0 jornal escolar quer ser, antes de tudo, como 0

~define Freinet: "Uma coletanca de textos livres de crian

¢as, expressao ficl dos interesses maiores da turma ¢ . do
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seu meio".%!

_'Trata?so de um verdadeiro orgao de imprensa

onde as criangas da escola plblica possam éxpressar sua vi
da, sua visao daslcoiSasu E portanto, embbra com limites
que nSo podémv§er}ignorados, um instrumento de contracultu

ra, de contra-hegemonia.
!

De fato, o mais impdrtante do jo;nai € que, como
ja dissemos, sai da classex ekemplares circﬁlam na escola
ou sao enviados a outros estabelecimentos, aos corresponden
tes escolares. Outros sio distribuidos na comunidade e
constituem um poderoso elo de ligagao entre'esfa e a esco

. L . ‘
la (os pais fazem observagoes, sugerem artigos, se envol-

>
-

vem) . Outros, ainda, circulam na Franga e em outros pal
ses pelos diversos grupos do movimento Freinet.

Nas primeiras séries escolares, ele € apenas aqui
lo que Freinet coloca: uma coléténéa de textos. Mas, a me
dida que os alunos avangam enm ‘idade, tornam-se, cada vez
mais, Capazes de elaborar um verdadéiro.jornal com artigos
de fundo, editoriais, noticias etc. O trabalho cooperati-
vo se’COmplexifica e, de umé juétaposigéo de textos,  se
tfansforma numa obra mais organica onde as compéténcias se

integram.

Sé@ inegaveis as vantagens do jornal escolar pa-

ra uma aprendizagem motivada da lingua: tudo o que se es-

creve tem destinatario, € um ato autentico de comunicagdo.

Mas o jornal escolar & mais do que isto: cle e o
arquivo do grupo-classe, o reflexo vivo da sua historia. A
todo momento & possivel® relc-lo, consulta-lo. Lle  consti

tui também "uma motivagio constante para a pesquisa que €o
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loca (professor ¢ alunos) a escuta do mundo, uma ampla ja-

82

pcla aberta para o trabalho e a vida'". O ensino se¢ cnrai

za na pratica social da qual se alimenta.

0 jornal escolar ¢, finalmente, a viva ilustracgao

do que colocamos ‘anteriormente: a desmistificacao do impres
s6 e, ao mesmo tempo, a afirmacao do seu poder de comunica
gao. Gostariamos, a este respeito, de citar um importante

texto de Freinet, onde ele resume de forma limpida sua in

tengao: ' C.
"Uma das grandes deficiencias da nossa
! o : .
cultura — e a escola teve pelo menos
participagao nela — @& o carater de ta-
bu que o impresso assume para as crian-

cas e os adultos da nossa epoca.
G jornmal, principalmente, € tabu. Esta
escrito'... Esta impresso! Nao estaria

no jornal se fosse falso!

E desta fascinacao pelo impresso que vi

vem os jornais de grande tiragem e as

empresas de propaganda dos quais sao ins

trumentos. F sua inculcagao sistemati-

ca que falsifica tao tragicamente hoje
.32 - . . - .

em dia os proprios principios da demo-

cracia...

Hoje em dia, o jornal pensa em lugar dos

e . _.. - .. .seus leitores: o que pessoas  inteligen _

tes e instruidas escreveram so pode ser
verdade. O publico se abstem de criti-

cCar...

A escola tradicional, infelizmente, pre
. . ~ . . -

para esta demissao dos individuos peran

te esses novos deuses: os impressos. Os

primeiros textos oferecidos a crianga

By
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5ao, naturalmente, textos de adultos...

Quando esta vier abordar a redacao, nao
sera para ekpressar seus proprios pensa
mentos ‘— tao pobres e inSignificantes—
e sim para reproduzir os modelos das fra

ses impressas nos livros...
I

Nas ciencias, na historia, na geografia,
as licoes e os resumos fazem as vezes

de informagao e de experiencias.

Entao, a crianga persuade-se lentamente
de que seu proprio pensamento — . como
alias seus atos — sao é,perﬁénecer&>mg'
nores, que s6 conta o pensamento majei
toso magnificado pelos livros e pelos

jornais. Ela esta madura para novas di

taduras.
Revertemos esta tradicao.

As criangas das nossas classes compoem

pagina por pagina seu proprio “jornal, o

qual, como todas as criagoes humanas,

comporta sua parte de incertezas e de
erros. Elas sabem, a partir dai, como
sao feitos os inquéritos, como sao rea
lizadas as reportagens, como -se prepara
e se deforma a bela profissao de escri-

tor ou de jornalista.

Pelo texto livre e pelo jormal, treina-

mos nossos alunos .para criticarem o im-

-presso..: Eles aprendem a detectar -todo

palavrario'vazio,enganador. Aprendem,
pela exﬁeriéncia, a julgar as obras que
lhes 556 apresentadas e, rapidamente,

tornam-se aptos a descobrir o falso e o
contraditorio que se escondem nas impo-

nentes secoes dos jornais...

E assim que alunos nossos criticaram ma
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nuais... escrevendo para os editores’ ¢
os autores. Estes, em alguns casos,acei

taram suas criticas...

Com estas bases, na nossa opiniao, . da-
mos aos nossos alunos indicagoes défini
tivas: tudo o que se lhes ensina :pode
ser revisto, os mais imponentes peéensa-
mentos podem e devem passar pelo crivo
da sua expériancia; o conhecimento. e a

ciencia sao corquistas.

0 dia em que os cidadaos souberem ' que
seu jornal pode mentir... em que. .forem
capazes de discutir_seu conteudo com bom

senso e coragem... alguma coisa tera mu

dado nas nossas democracias'".®?

Se fizemos questao de citar este texto, apésar da
sua extensdo, & porque vemos nele uma candente atualidade.
Nao se trata mais apenas, nem primordialmente, da iﬁprensa
escrita, mas também dos meios audiovisuais de comunicacao
de massa, os quais educam hoje emvdia muité mais do que a
escola e a propria familia. Vemos nisso matéria péra uma
importante reflexdo: que, '"técnicas", que "ferramentas" po
deriam ser utilizadas.por uma escola mais a servigo dos

interesses populares, para desmistificar estes meios e co-

loca-los a servigo da.expressdao das camadas carentes? 0
proprio movimento Freinet hoje em dia se ocupa com - isso,
promovendo experiéncias de radio e video escolar. . ‘Diante

da generalizagao do computador na escola primaria publica,
criaram-s¢ numerosos grupos de estudo sobre o uso critico
da informatica. Surgiu neste sentido uma rcde chamada "Eli-

sc e Célestin' em homermagem aos fundadores do movimento.

.
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Sao, todavia ainda ¢xperiencias insuficientes diante do ca
rater avassalador da massificagdo da comunicacdo a nivel

mundial.®"

Muitos edutadbres Freinet se dio conta de quc o
eixo central desta nao passa hais primordialmente pelo im
pn5sd ¢ que por isso devem rqduésficnar hoje cm'dia o lu-
gar central atribuido ﬁela pedagogia'Freiﬁetla, tipografia

na escola, se quiserem manter-se fiéis a -intencdo do  scu

fundador.

Com isso ndo queremos dizer que a escola- deva aban
donar ou mesmo minimizar o uso da escrita. Mais do que nun

ca o texto € importante na nossa sociedade, nem que seja
para lutar contra a avalanche de informagoes que a televi
s3o e outros meios audiovisuais despejam diariamente. S6 o

texto permite a devida parada no tempo, a pausa para refle

Xao. _ . ' .

A teieviséo da uma informacdo rapida, truncada,
carregéda de ideologia. Quase um ”sﬁot? publicitario. O
texto, principalmente o jornal, permite uma analise, uma
‘critica. Por isso & importante que a escola dééempéhhe um
pépel,de introdutora é.criticé‘é ao manuseio dos meios ''mo
dernos! de comunicagao e, ao mesmo tempo, incentive um uso
cada vez " mais apfimorado,;cfitico e reflexivo
'do texto, Como meio de complementar informagdes, corrigir
distorcbes, introduzir uma reflexac mais aprofundada.

Na pedagogia Freiﬁet, como vimos, o texto livre,
a tipbgrafia; a correspondcncia escolar e o jornal consti
“tuem um todo cuja preocupacio principal ¢ uma aprendizagem

socializada da lingua, quc scja, ao mesmo tempo, uma intro



dugdo ao pensar, ao refletir, ao estabelecer relagoes, . a

uma vivéncia e a uma percepgao cada vez mais complexas, ri

cas ¢ criticas dos fatos.

Mas o texto livre nao enseja apenas isto. Como ja

colocamos anteriormente, ele € o ponto de partida para. o

trabalho dos ''complexos de intcresse".

No seu livro "Pour L'Ecole du Peuple', Freinet mos
tra concretamente como sao definidos e trabalhados é6s  co-

nhecimentos que compdem o complexo.

Tudo parte do planejamento, o qual sé é parcial-

mente cooperativo, pois existem nele varios niveis.

No primeiro nivel (anual) o professor determina
os objctivos. gerais do plano, que correspondem, na verda-

de, aos conteldos dos programas obrigatérios de ensino.

0 planejamentovtorna—se parcialmente cooperativo

ao nivel mensal, e totalmente ao nivel semanal.

Cada segunda feira, os alunos se reunem no ""Con-
selho'" para decidir acerca das atividades a serem desenvol
vidas, a partir do texto livre gerador do ”complexd de in-
feressés” escolhida. Professor e alunos sugerem pistas de
acdo e experimentacdo. que tocam as mais diversas 5feas do
conhecimento. E preciso tentar atender a duas exigéncias_
que nem scmpre se coadunam e podem chegar a ser conflitan-
tes: respeitar o programa e cxplorar-de forma orgénica a
riqueza do ”complcxo”.A £ nesta contradigao que aJppdagnﬁa

Freinet estabelece scu dificil cquilibrio.
Definidas as atividades do "complexo', ds tarcfas

-




sao repartidas, no Consclho, entre individuos e grupos.: Ca
da crianga anota, no scu plano particular, as atividades
das quais participara no decorrer da semana, ¢ a cada  dia

assinala os progressos feitos (ou os obstaculos enfrenta-

dos).

-

Agora, todos os alunos estao devidamente djétri—
buidos em "oficinas'" ou atacando individualmente uma deter
minada questao. Vao precisar novamente de ''ferramentas e
técnicas'", de meios ‘de trabalho. Como ja vimos, Freinet
rejeita todo e qualquer manual. Ele o substitui por; uma
rica e multiforme documentacdao que se apresenta principal-
mente sob duas formas: a Bibiioteca de Trabalho (BT) e o

Fichdrio Documental.

A Biblioteca de Trabalho evoca, pela vastidio do
universo que aborda, um projeto quase enciclopédico:  sao
centenas de fasciculos, todos eles confeccionados coopera-
tivamente por classes que trabalham-com pedagogia Freinet.
Os aséuntos,‘os mais diversos possiveis, cobrem e ﬁltrapag

sam amplamente as matérias do programa.

A diversidade dos enfoques_de abordagem da BT ga

rante o carater multivoco da informagao. Nao ha mais wuma

i}

Unica verdade sobre um determinado assunto, ¢ se ocorre as

vezes de um fasciculo conflitar com outro, o questionamen-

.

to que dali surge ¢é mais um incentivo para os alunos forma

rem autonomamente sua opiniao.

Concrctamente, basta uma classc interessar-sc por

um determinado assunto, montar um projcto de pesquisa e rea

by

iz : : & T
liza-lo, para poder scer accita como autora de um fasciculo.

[N
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Existe também o inverso: a-cada ano o movimento define uma
séric de temas a serem cxplorados ¢ as classces se candida-

tam a exccucgdo dos fasciculos destes temus.

- 0 Fichario Documental, também editado pelo movi-
mento, inclui centenas de fichas organizadas por areas dec
interesse que, assim como a BT, cobrem e ultrapassam todos

0os pontos do programa.

Estes dois instrumentos foram constituidos ‘pouco
a pouco a partir dos: interesses manifestados nas clagées.
No iniéio, os meios eram pobres, quase artesanais. ;Hoje,
os fasciculos dg BT e as fichas sao fartamente ilustrados,
mas nao foi sempre assim e nem por isso o trabalho era me-
nos eficaz. Os fascIéulos eram impressos nos prelos.rudi-
menfares das' escolas ou reproduzidos com o limégrafo, | um
tipo de mimedgrafo rudimentar e de facil fabricagéo({basta
ter, essencialmente, um-quadro de madeira coberto com uma
tela de nylon, um tubo de tinta de mimedgrafo e um rolo de

8
borracha ou rodo pequeno). ®°

As fichas eram (e sao ainda, em muitos casos) con
feccionadas a mao por-professores e alunos e intercambiadas

entre Classes.

Nada disso custa caro; mas esses meios concretos
permitem aos alunos serem verdadeiramente os atores na
construgao de conhecimentos. Um indice classificader bos
ajuda a oricntarcm-se na riqueza dcsfe material ¢ a-identi

ficar facilmente os fasciculos ¢ fichas que os interessanm.

Além destes instrumentos sao utilizados mujtos ou

v
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tros: pesquisas em livros, em jornais ¢ até em manuais (con
tonto que estes scjam varios'). Sio também realizadas en-
trevistas na comunidade- e, atualmente, usa-se cada vez

mais o computador.

Ao lado dessas ferramentas méis ”intelectﬁais”,
existem as ferramentas ''manuais" due permitem a execugao de
miniprojetos de trabalho, relacionadqé também com o 'comple
xo'", a fabricacao dé objetos: uma balanca, um radio galena
ou mesmovtfansistorizado,.uma bomba d?égua manual etc. Pa

ra a realizagao destes projetos entram em jogo as ferramen

tas ''manuais'" e "intelectuais''.

Cremos que seja desnecessario repetir: o objetivo

de todo este trabalho € a producdo de objetos reais, sejam

t

eles conhecimenios ou '"coisas'.

O professor, naturalmente, apbia e o}ienta a bus-
. ca dos alunos sem, contudo, imprimi?-lhe um rumo pre-deter
minado. * Mais uma vez,_éle tem de mantef o-dificil equili
brio entre autoritarismo e.”laissez—faire”. Seu objetivo
€ levar os alunos a explorarem ao maximo os limites do '"com
plexo'.
" 0 "materialismo escolar'" ndo poderia ser encerra-
do nesteé poucos instﬁumentés. Dpfantevtoda'suéAy;daf}%Qi

‘net criou e incentivou a criacdo de novas ferramentas. Al
gumas se revélaram equivocadas, como as '"bandes enselgnan-
tes", espécic de ensino programado. Outras tiveram uma re
percussio notavel, como o cinema ¢ o disco. A revista

"1'Educateur Prolétarien', por cxemplo, no seu numero de

outubro de 1932 relata um filme produzido pelo movimento:



"Prix ct Profits” (Pregos ¢ Lucros);quc desvenda alguns me
¢canismos do sistema Cupitaligta. Trétd~sc, no caso, | do
circuito comercial da batata, cultivédu essencialmente por
pcquenos produtores e base da alimenfugﬁo popular. Apcsar
dos seus esforcos e dos de-rsua familia, o camponé§ nao con
segue sair da miséria: os insumos sdo caros e o intcrmedié
rio que compra sua'produgéo s6 lhe pqéa um prego irrisoério.
Mas, na hora da revénda final, os mesmos atravessadores e
0s Comertiéntes cobram um‘prego elevado que torna o produ

to quase inacessivel a dona de casa das classes populares.

0 filme tem conqtagées talyez ”patéticas”, mas &
preciso lembrar que quando saiu (inicio dos anos 30) a Fran
¢a estava em plena érise econ6miéa e a situagao representa
-da era vivida concretamente por muita$ triangas dé cscola
piblica. E a este tipo de informagéo;que Freinet  queria

que elas tivessem acesso para construirem conhecimentos

Uteis a defesa dos seus interesses.

4.2 - Uma "ferramenta' humana: o movimeénto  Freinet e a Co-

operativa do Ensino Laico

Mas o processo de construgao de '"ferramentas' de
trabalho sc complexifica rapidamente ¢, ja nos primciros

anos, Freinet chega ao limite dos scus recursos ¢ da suil



hoa vontade pessoal. [ Ghvio que nenhuma cditora ”cupﬁlg
lista" vai accitar editar, scem perspectivas de lucro cer-
to, os fasciculos da BT ou inmprimir as fichas; nenhum bro—
dutor se interessa em concretizar os rotciros do ”Cfﬁomu

Educativo'';. nenhuma empresa quer fabricar, a baixo custo,

prelos rudimentares para escolas pobres.

Freinet nao se abala por isso: o trabalho ¢ dis-
tribuido entre os membros do movimento que nele investem,
sem perspectiva de lucro, suas parcas economias. Em 1926,

"®® fundam oficialmente a 'Coopera

os "Tipografos da E;cola
tiva do Ensino Laico'" (CEL). Um dos principais objetivos
da drganizagéo,'até sua recente dissolugdo, € a prbdugﬁo
de materiais educativos. Através de mil percalgos ' monta-
se, e plenq regime capitalista, uma autéhtica coopcfativa
autogestionada. Ela permite ao movimento manter uma real
independéncia na concepcao e producao das ferramentas que,
viva concretizagﬁo‘do "materialismo 'escolar', constituem a
base de toda a proposta pedagdgica de Freinet. Fiéis a es
ta, os membros do movimento formulam os objetivos dq coope
rativa: "formagdao materialista dos doceﬁtes”. E a partir
da mudanga concreta dos meios de enéino que cla se;_prop6e

-
.

a mudar a atuacao dos militantes que a ela aderem:

'""Nao nos demos como objetivo mudar a men
talidade dos educadores: & o meio e a
téecnica escolares que queremos modificar
pois sabemos que esta evoluggo-material
sera o elemento decisivo da evdlﬁggo no

~ 87
va, da educagao popular'.



A CLL personifica, atc a Ségundu gucrra mundial,
o perr{o ”MOQimcnto Freinet": como 5 "classe Freinet',cla
¢, esscncialmente, umhlugar de produéﬁo cooperativa de fer
ramentas de trabalho (técnicas e intelectuais). Freinet ndo
privilegia produgao manual .ou intelccfual. Na CEL, toda a

producao tem seu lugar.

Apds a gueérra, porém o movimento seguindo uma evo
lugao significativa, vai criar uma segunda instancia: o Ins
tituto Cboﬁerativo da,Escala Moderna {O ICEM) que se dedi-
ca mais especificamente a pesquisa de técnicas.educativas.
A produgao de material,.propriamente aita, continua caben
do a CEL. ~ .

Ja nos anoé 20 surgem os priﬁeiros grupos departa
mentais e nacionais (no exterior). Parélelamente, comegam
a ser_realizados regularmente congressos e encontros. Sédo
~ fundados jornais e revistas (éom desfaque para 'L'Educateur
.Prolétarien") que constituem importéntes meios de comunica
cao. Essas 'ferramentas" de organizagﬁo desempenham papel
importante, permitindo um exercicio coletivo do poder no
seio do movimento: antes de serem tomadas, as decisoes sao
amplamgnte discutidas nos grupos, e essas discussoes sao
refletidas pelos veiculos imternos de comunicacao. Os con
. gressos sao o‘iﬁsfrumehto de unificagao ‘'do movimento, por
exceléncia. -Para além dos debates e discordancias, surgem

os grandes temas que lhes sao comuns.
Fiel aos principios da pedagogia Freinct, o ICEM
(c, antes dele, a CEL), se apresenta, cm primeiro lugar, co

mo um organismo. de pesquisa ¢ de pratica pedagogica. L
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atraves de experimentos concretos, confrontagocs e trocas
quc-os membros aperfeigoam as '"ferramentas' pedagdgicas que

irao fabricar e utilizar-nas suas classes.

Os militantes do movimento encontram-se geralmen
te durante as férias ou nos ééué momentos de 1aier em es-
truturas de trabalho que visam a perﬁitir.o intercﬁmbio,'a
confrontagdo de idéias e praticas, a difusdao das descober-

tas feitas.

O ICEM nao tem estrutura hierarquizada. ' Sua orga.
nizacao repousa em niveis de responsabilidade que variam
conforme as necessidades e dos quais todos os militantes

sao chamados a participar alternativamente.

Em cada departamento frahcés existe um Comité De-
partamental coordenado, mediante revezamento, por um Dele-
gado Departamental cujo papel & preaominantemente‘”adminis-
trativo" (facilitar a circulagao da informacao, a difusao

dos debates em curso etc.).

B Cada Comite Departamental abriga Grupos Departa-
mentais de Trabalho que se dedicam ao aprofundamento de de
terminados aspectos da.prética profissional ou a criagao
e experimentacao de novos instrumentos e técnicas de traba

lho.
A nivel nacional, realiza-se anualmente uma Assem-
bléia Geral, a qual elege, por rodizio entre seus membros
¢ pelo prazo.de um ano, o Consclho Administrativo e o Co-

miteé Diretor.

O Consclho Administrativo € composto de:



- 15 delegados departamentais cncarregados de garantir as

. ~ ~ oY .
ligagoes entre os Grupos Departamentais;

- 15 "Animadores Pedagdgicos', encarregados de identificar
as grandes questoes que mobilizam o movimento, de elabo-
rar sinteses, de iniciar e relangar debates a nivel na-
Cional. . '

- 12 administradores da CEL, encarregados de cuidar da par

te de producao de material;

- militantes aposentados que se dedicam exclusivamente ao.

"movimento.

¥

0 Comité Diretor & uma exigéncia legal para acria
gao de qualquer associagao na Franga; - E uma equipe colegia
da de 5 membros a quem a Assembléia Geral delega  poderes
para a tomada de decisoes urgentes. (estas deverago ser refe
rendadas na AG’seguinte). Seu papel é, principalmente, o

de zelar pela '"unidade na diversidade'" no seio do movimen-

to.

"0 Conselho Administrativo e o Comite Diretor sao
estruturas de carater eminentemente administrativo. Ao ni
vel do, movimento, desempenham o mesmo papel que o Conselho

Cooperativo ao nivel da classe.

Mas existem também, a nivel departamental, "Ofici
nas'" e a nivel nacional, outras estruturas mais exclusiva

mente dedicadas a pesquisa e a confrontagdo pedagdgica:

"As Comissocs Nacionails de Trabalho ou '"Canteiros

de Obra", como sao chamados no movimento, sao encarrcgadas



de aprofundur questoes Ospccfficusf;onsino da matemdtica

ou da historia; jornal escolar; forﬁagﬁo permanente dos mi
1itant0§, avaliagado ctc. Cada questéo sc¢ desdobra em "mo
dulos de trabalho". Em geral, os "Cantciros" editam bole
tins de circulagao nacional onde expdcm suas conclusdes o
discussao dos companheiros. Sao tambcm utilizadas outras
"ferramentas' para facilitar a comuniéagﬁo entre os mem-
bros do movimento pois esté.é completamente dcécentrali:a—
do (os membros de uma mesma comissao podem morar nos qua-
tros cantos do pais e se encontrar apénas esporadicamente).
E assim que se foi firﬁando o uso de enviar fitas, cartas,
cadernos "'rotativos" (uh»grupo de professores troca suas
reflexoes e-pféticas mediante um.cadefno que, enviado de

um ao outro pelo correio, traz a cada um a visao global da

discussao) e até, atualmente, fitas de videocassete.

Outro instrumento de.unificagdo € a realizacdo, a
“.nivel nacional e regional, de Congressos que agrupam 0s ml

litantes em torno de temas especificos.

Internacionalmente, a FIMEM (Federacao Internacio
nal do Movimento da Escola Moderna) reagrupa, como ja Vvi-

mos, militantes de 35 paises, entre os quais o Brasil.

-
~

Assim, em torno de um arcabougo bastante éimples,
‘estruturado em dois niveis (departamerital e nacional), "7
ICEM adota uma estrutura descentralizada e bastante rica,
pois a cada momento podem ser criadas formas novas de orga
nitagao cooperativa. Esta organizagao tem, na nossa opi-

nido, suas raizes em dois tipos de instituigao: as associa

¢ocs docentes ¢ o anarco-sindicalismo.
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Das. associagoes de docentes, que estudamos nos ca
.pftulos anteriores, o ICEM guarda algumas caracteristicas:
a vontadc dc romper o. isolamento dos professores, princi-
palmente daqueles que exercem hos vilarejos,»a coesao, a
unido frente 3s ameacas externas e a solidariedade. O sur
gimento e o fortaleciménto dé um movimente deste tipo, com
eéte grau de "sofisticacdo" so pode ocorrer, a.noséo ver,

num terreno ja ''preparado", quando o espirito associativis

ta ja esta suficientemente enraizado.®®

Mas o ICEM n3o & uma associacdo meramente corpora
tivista, como justamente era a maioria das associagoes de

>

docentes no inicio do século. Pela sua vontade de Tromper
com um meio fechado e de abrir-se para a sociedade, para
é classe trabalhadera em particular, mostra-se um autenti-
co herdeiro dos primeiros sindicatos docentes, daqueles

que redijiram o "Manifesto dos Professores Primarios Sindi

calistas'.

,AAproxima—se, também, pela sua estrutura, das pro
postas autogestionarias do anarco-sindicalismo. Contraria
mente as instituicoes heterogeétiénadas, cujo modelo € a
empre;a capitalista, que cristalizam a sepafagéo entre ‘05
-..que pensam, planejam, teorizam e os due executam; baseia-
se no principio segundo o quql nao ha saber verdadeiro que

nao nasga da pratica ¢ nao ha pratica conseqliente sem a re

flexao ¢ a teorizacao.

Os dois movimentos tém de ser cumpridos por todos

os membros do movimento, pois, nesta perspectiva, ¢ impos-



sfvel haver scparacio entre trabalho intelectual ¢ prati-

ca, entre "teoricos'" e "executantes'". Cada membro do movi

-

mento se constitui, tambCm, num pensador, num planejador,

e num 'operario'" da obra comum.

Coerente com esses principios, o ICEM recusa a
idéia de elite esclarecida. Nao ha vanguarda neste movi-
mento que s6 acredita poder crescer com O crescimen-

to da base. Retomando as palavras de Alain Guillerm e Yvon

Bourdet, o ICEM se baseia numa '"coordenacao entre iguais
¢ . 1g )

numa implantagao cujos caminhos e meios sejam transparen-

tes para todos'.®?®

A opiniao de cada militante nao € apenas valoriza

da formalmente nos principios, ela dispde, efetivamente,
dos meios materiais — e este & o papel das numerosas e
variadas instituicoes internas do movimento — de se tor-

nar voz ativa.

De fafo, em muitos movimentbs e associégGes, obser
va-se com freqlléncia que as mais democraticas intengoes fa
1lham na hora da pratica devido ao carater burocratizado das
iﬁstituigées internas.- O modélé em que se baseiam preve,
geralmente, Assembléia Geral, Comissdes e uma Diretoria(as-

sessorada por conselhos diversos). A.lnica instituicado que

‘asseguraria a participacao de todos, a Assembléia  Geral,

s6 se realiza, via de regra, uma vez ao ano ¢, pelas pr6—
. - - - ) ~ '
prias caracteristicas, nao favorece (quando nao anula) a

participagao das minorias. Ao eleger a diretoria, a AG cos

~tuma entregar-lhe poderes quase ilimitados ja que ndo exis

te nenhuma outra instancia de intervengido da basc nos “ru-
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mos do movimento. As comissocs constituem, sem davida, um
apoio ao trabalho da diretoria mas tampouco t¢ém ligagio com
os demais membros do movimento, ficando reduzidas @  opi-

niao dos seus integrantes.

Este tipo de estrutura tende a favoreccr a monopo

lizagao do poder por um grupo restrito, que, por sua vez,

fica sobrecarregado.

No ICEM, ao contrario, a multiplicidade cdqrdeng
da das instituigoes .internas constitui a principal condi-
cao para que a proposta democratica se efetive. Pela cria
cao e recriagao permanente de novas estruturas, todos 0s
membros do moviﬁento'que o desejem tém a pdssibilidade de
expreésar—se. Esta “expresséo livre', éemelhante ém_ tudo
a das criancas na classe cooperativa, pode se dar tanto a
nivel individual como a nivel grupal. Nao existem ."espe-
cialistas" de uma determinada questao. Se um militante te
ve a oportunidade de aprofundar~esté ou aquele aspecto da
pratica ou da teoria, ele pode colocar sua reflexao a ser-
vigo dos companheiros sem por isso ser algado a condicao
de "pensador oficial do movimento' sobre o referido tema.

O monop6lio do saber costuma levar ao monopdlio do poder.

Facilita-se, assim, que percepgoes diversas, as
vezes divergentes ou mesmo conflitantes, sejam expressus
fornecendo luzes novas sobre os problemas. A contradicao,
o conflito, em vez de serem recusados, sao enfrentados nu-

ma perspectiva dialctica, constituem "recursos-barrecira'.

Mas essa multiplicidade na expressao poderia le-

var a dispcrsiio ¢ representaria uma certa forma de . "basis
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mo 'anarquizdntc” se¢ nido houvessse estruturas ¢ instrumen
tos de coordenacio. Suhcmds gue, na opiniao de Freinet,
expregsﬁo'livre sem ofgaﬁizagﬁo ¢ disciplina sé leva a0
desperdicio dos esforgos. Dai vem a extrema importancia

que, no ICEM, assumem os 6rg§6s de Coordcnagﬁo.‘ E muito di
ficil promover uma ;oordenagéé ao mesmo teﬁpd firme ¢ fle
xivel e que, além disto, escapé a um perigo que ameacga a
maioria dos movimentos sociais: o surgimento de "lideres",
"mandarins'", doﬁos da interpretacao correta dos fatos. Pa
ra lutar contra esta tendencia, o ICEM da énfase ao rodi-

zio na ocupagao dos postos de coordenagdo: € um desafio,se

nao sempre superado, pelo menos claramente enfrentado.

0 movimento Freinet € abertd a todos os docentes
desejoscs de praticar este tipo de pedagogia. O aspecto de
voluntariado €, nele, fundamental.-'Seria; por exemplo, 1im
pensavel um difetor de escola decidir que no seu estabele-
cimento s6 se praticaria a pedagogia—Frginet. “A decisao
tem que partir dos professores, enquanto individuos. Isto
-—explica pofque sao rarfssimés as escolas que praticam a pe

dagogia Freinet em todas as clééses.

. A partir dos anos 70, muitos membros do movimento,

passaram a reivindicar das autoridades administrativas seu
regrupamento numa mesma escola, formando assim uma equipe
pedagdgica. O nUmero dessas equipes cresce atualmente, o

que permite um trabalho mais flexivel e mais integrado.
0 trabalho serd mais flexivel, pois scra possivel
quebrar a rigidez da separagio formal por séric e por dis-

ciplina, agrupando alunos de varias idades em torno de uma
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mesma atividade, de uma mesma produgio.

0 trabalho sera mais integrado, pois o que define
uma cquipe pedagbgica hdo sdo afinidades pessoais, nem mes
mo apcnas uma mesma linha pedagdégica. O que funda, real-
mente, uma equipe € o projetb'educafivo que seus membros
sao cabazes de formular colefivamenté. Sem este projeuLpg

de haver colaboracao, intercambio, porém, aos olhos do

ICEM, nao havera equipe.

’

O projeto educativo baseia-se num estudo, na com:
preensdao da realidade concreta na qual a escola esta inse-
rida e formula seus objetivos em funcao desta realidade,

na perspectiva da sua transformacao.

Dentro desta intengao, as equipes visam o estrei
tamento das relagGes com a comunidade que, conforme ja ana

lisamos, sao tradicionalmente fracas e desconfiadas na Fran

I

ga.

Pouco a pouco o movimento encaminha-se para o con
ceitc de "equipe educativa'' que engloba os docentes, os
pais de alunos, os trabalhadores sociais da comunidade, os
movimentos populares, os sindicatos, e todos aqueles que,

de perto ou de longe, se relacionam com a educacao. Foi a

partir_destas equipes educativas que comegaram a surgir,

nos anos 70, "coletivos de cducacao popular'". Eles —pro-
poem uma nova visdo, mais global, de educagao, uma "agao
o 90

militante por uma escola a servigo dos trabhalhadores".

As iniciativas sao diversas, indo desde oficinas

de arte-cducacio atc¢ cursos de alfabetizagao para trabalha



dores migrantes, passando por "dias de reflexio sobre a ¢s

cola", com a participacgao de pails, de ropréscntantos sindi
cais etc. Os pais penetram na cscola nao S0 para partici
par dé reuniées, mas também para desenvolver agocs concre
tas: ensinar uma habilidade, é01aborar num proijo. Sao
tambem -organizadas a§6és comyns de protesto (contra a re-
pressao aos trabalhédores,_contra a politica nuclear etc.).
O objetivo & estreitar cada vez mais os lagos entre a esco
la, o que nela'se passa, os conhecimentos que nela s&)cong
truidos, e 0 mundo, a sociedade na qual ela es

ta inserida. Vejamos de novo o que dizem 6s militantes do
movimento:
"Esta estratégia se define pela ligacao
estreita que deve existir entre as 1lu-
tas dos trabalhadores, na produgao ou
fora dela, frente as perspectivas da lu
ta de classes. Mas, para isto, e indis
pensavel e urgente que se tome consciéen

cia de duas realidades: .

- A edupaggo deve ser uma obra coletiva;
e nao mais. apenas o assunto de ‘'espe
cialistas': os docentes;

- A escola deve abrir-se para o mundo do
trabalho. E preciso favorecer a in-
tervenggo dos trabalhadores na escola
para que se alcahce, num - determinado
prazo,—um ;ohtrole popular sobfefelé.“
E necessario tirar a escola do 'gue-
to' onde se encontra, cortada da vi-
da, trabalhar para a formagao de ver

dadeiras equipes educativas...

Situando-nos na perspectiva de um socia

lismo autogestionario, nos, educadores,
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educandos, trabalhadores (pais de alu-

- . ’ nos ou ﬁao) nos pronunciamos a favor da
. elaboragao coletiva de um projeto educa

tivo gIobal'que, da infancia a idade

adulta, seja assumido pelos proprios tra

balhadores, numa perspectiva de educagio

perﬁanente, e integre, num mesmo conjun

to, as atividades intelectuéis, manuais

e culturais".®!

Comos vimos, o movimento Freinet se apresenta no
. - - - . - . . . . .
inicio como um tipico movimento associativista. Embora vei

cule uma proposta técnica e politica muito propria, asse-

melha-se muito as associacbes docentes do final do século

XIX e do inicio do século XX.

Esta perspectiva permanece até hoje, mas o surgi-
mento das equipes educativas marca uma evblugéo na forma de
intervencao social do movimento, rumo a um questionamento
mais rédical dé papel e da estruturé da velha escola repu-

blicana, rumo a uma auténtica pratica de ruptura com esta

“ escola.

O ICEM quer ser isto, uma cooperativa de docentes,
sempre-em movimento, sempre em busca de novas ferramentas,

mais adaptadas as condigOes reais e atuais de . trabalho.

O“declfnio daAescola rural e o cfescimento do que Freinet
chamava as "escolas-quartéis' das cidades impuscram profun
das necessidades de cvolugao e mudanga nas técnicas que os
fundadores tinham idealizado pensando na pequcna cscola mul
tissceriada de interior.. Nos anos 60 surgliu a "pedagogia

institucional' que, a partir da proposta freinctiana, pro
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cura cquacionar cste problenma. A'réuljdudc cducacional

francesa mudou profundamente, a mnrgﬁna]izaqﬁo escolar sc
tornou mais aguda é melhor evidenciuaa a partir dos tr&hﬂ
lhos de Bourdieu e Passeron, de Baud¢lot c Establet; de
Bernard Charlot e de outros. O movimento Freinet procura
responder a estes desafios, mesmo ‘que isto nao se faca sem

contradicoes, avangps e recuos.

ConcluImos'aqui, provisoriamente, a analise do "ma
terialisho‘escolar” desta.complexa prbposta global destina
da a pratica docente e que pouco a popco vai sendo elabora
da nos embates da pratica, desde a auia-passeio até a orga

nizagao da CEL e do ICEM.

E um proceéso longo, sempre em aberto, € cheip de
percalcos: a cada momento € preciso rédéfinir objetivos,
reinventar instrumentos. N3o s3ao raras as pistas erradas,
as interpretacgoes equivocadas; mas o.importante € manter o

compromisso inicial de -toda uma proposta pedagdgica.

Ao longo de todo este proceséo, cada instrumento,
cada "ferramenta'" visa a tornar mais presente, mais enrai-
zada na concretude do aqui e agora o projeto inicial do seu
fundader: promover a educacdo popular no seio da  propria

escola publica.

Mas, ao procurarmos analisar o '"materialismo esco
lar', o qual.se firma, no conjunto dos scus instrumcntos e
tépnicus, no decorrer dos anos 20 e 30, fomos levados - a
acompanhar -a sua cvolugao e, para isso, tivemos que avan-

¢ar no tempo.



E preciso agora voltar, réfomur ¢ concluir nossa
proposta de séguir o itineririo de Freinet até os anos 50,
tentando captar scus éondicionantcs histdricos ¢ desvelar
0s acontecimentos que, com © passar dos anos, modelam ¢ rc¢

modelam o projeto inicial..

5. 0 "CASO SAINT-PAUL" E SEU SIGNIFICADO NA OBRA DE FREINET

Em 1928, Freinet é fransferido para Saint Paul de
Vence que fica na mesma regiao que Baf~Sus-Lnup. Nao  se
trata mdis de um vilarejo e sim de umApequeno.burgo, com
suas SeparagSes sociais bem nitidas.: Na cidade alta, mo-
"-ram os ricos e ficam os hotéis de luxo (este Saint Paul
antigo, QUe data da Idade Média, atrai turistas e artis-
tas). Na cidade baixa, em compensagao, moram o0s pobres:
trabalhadores rurais, imigrantes italianos e espanhéis. E
1la que se encontra a escola publica, espremida contra a mu
ralha medieval que nao deixa passar a luz para as salas de

aula.

Nao & s0 a luz que falta: a escola encontra-sc num
estado deplordavel de abandono: carteiras semidestruidas e
em-nimero insuficiente, sujeira, latrinas permancntemente

entupidas e transbordando.

Freinet vai se¢ queixar ao prefeito pois, scgundo
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a lei, o muniéfpio ¢ responsavel pela manutengio do prédio
¢scolar. Mas nada & feito-e Freinet denuncia o caso as au
toridades competéntes;‘ Comega. uma surda luta entre a pre

feitura ¢ o professor primidrio: um caso entre milhares na

escola publica francesa...

0 prefeito & conservador e fapidamenté percebe o
caréter'”subversivo” da pedagogia que Freinet pratica: cs-
ta "insuflando idéias revolucionériés”rms "filhos de joao
ninguém" que frequentam a escola'pﬁblica,_o que pode’  ser
comprovado pelos textos livres publicados nb jornal esco-
lar. Um dos alunos ndo te%e a audacia de escrever o se-
guinte: '"Para dormir uma noite no Hotel da Colombe d'Or,
meu pai precisa trabalhar durante uﬁ mes"? Outra crianga,
filho de imigrantes cspanhéis, fez pior: cocntcu um sonho
no qual o prefeito morria e era substituido pelo.professor.
0 escandalo éfenorme. Dezenas de cartazes contra o mestre
"revolucionario" sdo afixados de noite em toda a cidade. O

prefeito, a aristocrata do lugar, o antiquario monarquis-

“ta organizam violentas manifestagoes na porta da escola.

Freinet solicita o apoio-da Academia, a protegao
da poldicia. Nada & feito e os pais dos alunos, ameagados

pelos patrbes, veem-se obrigados a retirar seus filhos da

escola publica.
E num clima de linchamento que Freinct ¢ afastado

da escola piblica ¢ mais tarde acuado a demissao, em 1933,

"0 caso Freinct ganha uma dimensdo nacional e atc

internacional. De um lado estao os sindicatos e forgas pro



‘gressistas quc tomam scu partido. O ministro rccebe milha

res de cartas e telcgramas da Franga e do exterior. Do ou-

tro lado estao grupos da extrema direita (Charles Maurras,
‘lider da Action Francaise, escreve um violehto requisitorio
contra Freinet) e também as autoridades administrativas (o
ministfo'da Educagib insulta{uma delégagéo liderada por Ga

briel Péri, um respeitado dirigente comunista, que viera

interceder em favor de Freinet).

Para entender a violéncia do caso Freinet, que po.

deria parecer estranha em Pleno século XX (ésﬁamos longe
da "batalha laica"!), € preciso recolocar-se no contexto
da época: ascensao do nazismo e do fascismo na Europa e,
na Franéa, das ligas de extrema direita que tentario um gol
pe em fevereiro de 1934. Freinet constitui, naquele momen
to, uma espécie de"simbolo'pafa a direita. E preciso aba-

té-1lo a qualquer custo. .
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6. A EXONHRAQKO DO ENSINO POBLICO E A ATUACXO NA FRENTE;PQ

. PULAR

A demissao do ensino Eﬁblﬁco tefé,' acredit@%os,
conseqlencgias decisivas na evolugdo futura de Freineff num
primeiro tempo, langa-se numa devorante atividade polfticd.
E que, com a reacdo popular a tentativa de golpe dag'iigas,
0 contexto passa a favorecé-lo. Os movimentos de eéqherda
ganham cada vez mais forga,‘o que culminara, em 19365 ~com

a vitdria da Frente Popular.

A mais longo prazo, a demissao de Freinet ;; com
a gﬁefra, o} afaStam?nto temporério de toda‘atividadé}esco-
lar acarretarao para ele, a nosso ver, um certo diéi;ncia-
mento do concreto. da pratica quotidiana-do professo}' pri

mario, acentuando-se uma evolugdo rumo a teses mais - idea-

listas. Voltaremos depois a este ponto.

Mas com a vit6ria da Frente-Popﬁlar, a esquerda enfim
no poder levanta, Eomo ja analisamos, uma esperanga imen-
sa em todas as forgas progressistas. Tamanhas sao.as con
quistas sociais que, de fepente,.todos os sonhos iparecem

possiveis.

Freinet,_que'é radicalmente otimista, néo ,escapa
a este entusiasmo generalizado. Sua étividade nesté fase
nao conhece limites e manifesta-se em todas as frenﬁes.-EE
tre outros, organiza a fundagao de 80 sindicatosfdé campo

neses na sua regiao, dando assim origem a um importante mo

vimento rural.

N
Funda também, em 1935, uma escola particular, quc

f
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cle quer no entanto verdadeiramente prolctaria. Gragﬁg a
éjuda de amigos ¢ de empréstimos, recebe nela, segundo Eltw
”umg maiorié-de filhos de opéririqs parisienses, meq;res
abandonados, filhos de professores primifios vindos, iuase
sempre, bo} razoes de séﬁde e, aqui e acold, quatro ou cin

’

co filhos de familias abastadas que chegam a ndés com total

92

confianga'. A eles acrescentar-se-ao, a partir de 1936,

criangas orfas refugiadas da guerra civil espanhola e crian

gas judias alemas.

.

Com a publicidade que.lhe proporcionou o ;f”Caso
Saint Paul'", tornou-se conhecido nacional e interngﬁional—
mente. Ja nos anos' imediatamente énteriores a Freﬁfé Popu
lar 633 a 36) ve-se chamado aos quatro cantos do péis e até
aerxterior'(Bélgica, Espanha) para falar sobre sué'pédagg
gia. A CEL cresce e se torna um movimento de peso;ﬁo seio
do mundo docente. Cada vez mais as "técnicas Freihet” sao
reconhecidas e divulgadas (mesmo'qué seja para serém coop

tadas pelo sistema depois...).

Quando se instala o governo da Frente Pophlar, a
CEL e seu fundador encontram-se no auge deste movimento.
Freinét passa entao a acalentar um projeto: a tranéfonmméo
de sua proposta educativa numa pedagogia de massabque se-
ria aplicada em todas as escolas da Franga. O no?o;'govcz
no nao foi capaz de impor mudancas radicais nas rglagém;qg
tre patrocs e empregados? Por que nao seria possiv?l pro
MOVET Um pProcesso semcihante na ceducagao, instaufﬁn de vez

a "escola publica proletaria"?

Freinet estabelcce sua estratCgia: -

.
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"Aproveitar .a existencia de um govorn_c"w po

. pular para fazer votar leis favoravelis
a uma pedagogia popular e, neste intui-

to, conquistar .todos os cspecialis@m em

- educagao, determinar com eles os ptoje-

. - tos favoraveis a uma aplicacao das. tec

nicas libertadoras e pressionar mécigi

mente os parlamentares para que aprovem

estes projetos'".%3

Como ja diﬁsemos, Freinet, de alguma forma;j- cai
aqui vitima da "iluééo da esquerda no poder”, esqueéén&rse
de que as bases da economia continuam capitalistas{jA Fren
te ?dpular ndo & uma revolugdo (ou, como dirdo maisf}tarde
os trotskistas, € uma revolucao fracassada, ja qué bs sin
dicatos e partidos de esquerda preferiram a via réformig

ta).

Maé Freinet ndo duvida de que grandes traﬁsforma—
goes sejam possiveis na educacgao. Langa-sé a um aﬁbicioso
projeto: a ”Frenté.pela Infancia'" que, nos moldes do que a
Frente Popular conquistou para os trabalhadores, ?é propoe
a promover reformas dgc?sivas nao s6 na escola comb em to

das as demais instituigoOoes que cuidam da crianga.

Empenha-se, paralelamente, numa reforma radical
do ensino, pela aprovacao de um novo 'Plan d'Etudes! = (Lei
de Diretrizes e Bases) que contemple uma situagao social,

aos seus olhos, profundamente mudada.

" Coerente com o que sempre pregara, Freinet procu

ra: _ o

"(...)integrar uma proposta pedagogica no

.
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va essas grandes correntes politicas
. - ~ . ) - .-

e sociais que sao os partidos politicos

e os sindicatos, visando fazer com ' que

assumam as reivindicagoes da escola jun

tamente com as reinvidicagoes de -clas

se".gl’

Freinet procura o‘apoio da CGT, da CGTU, dd‘_ PC,
do PS, dos municipios governados pela esquerda. Mas’é um
fracasso total. O mesmo ocorre com os sindicatos defdpceg
tes e com o Grupo Francés de Educagcao Nova. Mais dé{que a
indiferenca, Freinet encontra uma franca oposicgao. E;Quais

serao as causas desta rejeicgao?

Acreditamos que Freinet nao percebe naquefeimomeg
to 0 quanto seu projeto assusta e ameaga-as outras-o}gani-
zacoes. Ao SNI ele propoe a fusao com a CEL, mas quer man
ter intacta, nos minimos detalhes, sua proposta pedaQSgica,
forcando assim,'de.alguma forma o sindicato a adota-la co
mo sua. O qﬁe ele pretende explicitamente € que a CEL se
torne, nacionalmente e em cada departamento, o orgao de pes

quisa pedagdgica oficial do SNI. Como era de se prever o

sindicato ve nisso uma ameaga de cooptagdo e se recusa a

fazer o acordo.

O mesmo ocor?e com o Grupo Frances de Educacao No
va, GFEN. Julgando este grupo elitista e parisieﬁsé demais
(sua diretoria reune na capital personalidades cdnhccidas
de esquerda como Langevin e Wallon, e nao tem nenhuma im-

plantacao ne interior), Freinct propoe uma ampliagao do

grupo dirigente ¢ a formagao de uma segao do GFEN em cada
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dcpurfamcnto; em cada cidade. Mais ainda: conclama os}ﬁcm
bros da CEL a screm os fundadores e os animadores doésus
scgoes. Mesmo que nao tenha havido qualqucf intengao escu
sa de sua parte, ndo ha davida de.que a proposta so 'ﬁﬁdia
ser mal recebida pelo GFEN, que corria assim o risco &?vcr
sua especificidade se perder no vasto e organizado mofimég

to que constituia entd3o a CEL.

Freinet foi, as Qezes, acusado de megalomaﬂféco.
Temos certeza de que;nﬁo buscava a gloria pessoal, maé‘néo
podemos deixar de reconhecer que a "ilusdo da esquefda no
poder" o levou, naqueles anos,.a perder o senso de éigumas
realidades. Pior ainda, ele suscitou entio certos ;ranco-
res que resistirdo 3 guerra e virdo se manifestar nb}momeg

to da lLibertacao.

7. A GUERRA E A RUPTURA COM A PRATICA ESCOLAR

- ) .

Com a chegada da guerra ressurgem as velhas acusa

¢oes do '"Caso Saint Paul". Como ja vimos, a assinatura do

"Pacto de Acgo'" entre Hitler e Stalin leva o governbllfran—
ces a proibir o Partido Comunista. E una &poca de- caga as
bruxas, e Freinet, pela.sua militancia partidiriaﬁfVE—se

imediatamente dmeagado. A policia estabelcce, sobré ele,
um volumoso dossic¢: a CEL ¢ um depésito de armas ¢ E}ehmt,

um perigoso lider terrorista que camufla na sua escoela 'um

.
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centre intcrnacional de espionagem', dando ordens a agen-
tes secrctos, corrompende o exército como o provam as nume
rosas visitas de oficiais vindos dos quatro cantos do ' De-

partamento'.®?

Os oficiais, naArealidade, eram companheiros  da
CEL que, estando mobilizados, encontravam-se em periodo ae
licenga. O depésito de armas? obviamente nunca foi.échédq
nem foi feita a prova das outras écusag6es. Mas pqdcb im-

portava, ''era a época em que Daladier exigia a cada dia o

! ~ . 96
desmascaramento de algum complo comunista'.

As perseguicbes se sucedem; Freinet € encaiéerado
e provisoriamenfe liberado. Em 20 de margd de 1939Q.é en-
viado'para 0 campo dé'concentragéo de Séint Maximin no vi-
zinho departamento do Var. Obrigado a conviver num barrg
cao com 80 companheiros, sua saude periclita rapidqménte.
A beira da morte, ele & salvo na Gltima hora por uma ordem
de internagao no hospital municipal; que Elise consegue ar
rancar das autorida&es,gragas ao apoio do Professor Lange-
vin. Ainda doente, ele & transferido para outro campo, em
Saint Sulpice du Tarn. 0s alemaes invadem a Franga, insta
la-se o governc colaboracionista de Pétain, mas, para Frei

net nada nmuda.

Felizmente, sua saude melhora aos poucos_é assim
que sc sente mais forte, se langa ao trabalho. Organiza,
com outros professores primarios presos, conferénciés e cur
sos de toda natﬁreza, ihclusive de alfabetizacgdo. Um jor-
nal manuscrito, o "Camp 41" comega a circuinr ate s?r proi

bido. Mesmo na mais total privagio de liberdade,. Freinet

.



perscguc a ""expressio livre" como forma de resistencia..

. Ele aproveita também a inatividade imposta para
langcar-se a uma sintese de sua obra. E no campo de concen
tragao que escreve "A Educacdo do Trabalho', a "Escola Mo-

derna Francesa'" (em resposta ao projecto educativo fascista

do marechal Pétain) e "Ensaios de Pedagogia Sensivel”}

Com excecdo da segunda, cujos objetivos sio . bas-
tante praticos, as duas oltras revelam uma guinada natﬁvel
no pensamento freinetiano (embora esta guinada ja fogse sen
sivel .nos anos imediatamente anteriores a guerra). Afasta;
do da pratica escolar quotidiana no enéino pﬁblico,?afastg
do também da CEL, dos movimentos docentes, da vida politi-
ca, no sentido amplo da palavra, Freinet tende a récblher—
se .a um pensamento mais especulativo. G "bom senso' come
¢a a assumir nele um '"status" cientifico e & nesta fase que
comeca a enunciar "leis pedagogicas" (que ele chama de "in

variantes') cujo suporte encontra-se mais no senso comum

do que na ciencia.

0 que tende a fundar sua reflexao a partir daque-
le momento nao € mais, ﬁredominantemente, 0 s6cio—folitico
e sim.uma teoria de nétureza essencialmente psicolpgizante.
Essa ”Psicdlogia Sénsivel”, que ele tenta elaborar hosseus
ﬁEnsaios” toma como ﬁontd principal de referencia uma vi-
sio de mundo bastante "naturista" (as teorias de Roﬁss¢au.

voltam com toda forga), referenciada numa percepgdao ideali

zada do campo, ‘da vida -tradicional.

Assim, a visio da natureza como sendo originalmen

(%



te boa mesmo quando rebelde, adquire nele um vuh.)r absolu-
.go.” E impogsivel nao lembrar-se da puluvrd de Rousseau:"Tu
do & bom_ quando sai da mdo do Autor das coisas." Mcesmo nio
falando em '"Autor das coisés”, Freinet parcce em muitos tre

chos adotar uma visao transcendental. do devir da humanidade.

!

Como nos seus’primeiros tempos, éfifmu a . ligacao
necessaria entre eséola e vida, mas 'vida'" assume aqui um
sentido ja bastante diferente. Ndo & mais tanto, como no
inicio da carréira, "vida social', ''meio', ''classe', e sim
um conceito algo abstrato, de contornos nifidaﬁéﬁte vita—.

listas: '

"Tudo se passa como se o individuo — e
alias qualquer ser vivo — se encontras
se carregado de um potencial de vida,
cuja origem, natureza e fim ainda nao
podemos definir, potencial que tende nao
apenas a conservar-se, recarregar-se,
mas a creécer, a adquirir um maximo de
poder, a desenvolver-se e a transmitir-
se a outros seres que serao seu prolon
gamento e sua continuagao. E tudo is-
so nao obedece ao acaso, mas a  Llinhas
de uma especificidade que esta inscrita
no proprio funcionamento do nosso orga-
nismo e na necessidade de um equilibric

sem o qual a vida nao poderia ' cumprir-

Tt - T T : - ‘S‘eu.97 -

0 trabalho na escola nio aparecc mais, pelo menos
na maioria doés escritos, como o meio de produzir, de forma
'nao alicnada, conhecimentos Gteis as criangas do povo, ¢

sim, predominantemente, como uma fungido vital de todo - e
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qualquer scer vivo. [ assim que Freinet cai no que nos . pa

recem algumas armadilhas pseudo-cientificas.

Uma delas e a distingdo que ‘estabelece entre "tra

balho-jogo'" e '"jogo~trabalho'.

éeéundo ele, o primeiro, o "trabalho-jogo™, ¢ ¢n
carado erradamente pelos édultos como brincadeira. Na ver
dade, a criancga nao tem necessidade de brincar gratgifumcg
te e 0 que nos aparece, a nos adultos, como atividade pura
mente ludica €, na realidade, um trabalho, e dos mais sé-
rios. Freinet quer assim estaBelecer o trabalho coﬁb uma
necessidade natural do ser humano. O ”trabalho-jogb? e
construtivo, visa a-realizagdo. E, por exemplo, a minibar
ragem~que criancas constroem num riacho, ou a foguéira que

acendem nas ‘festas juninas ou a cabana que fazem com ga-

lhos.

0 "jogo-trabalho', em compensagdo, visa resgatar
a satisfacdo de necessidades basicas da natureza humanaque
a vida moderna impede: €&, por exemplo, a brincadeira de

esconde-esconde, o ''bate-bola", a corrida etc.

0 trabélho-jbgo” responde diretamente a uma neces
éidade.humana: a de criar. O "jogo-trabalho', em éémpensg
¢ao, nio & nada a nio-ser "um paliativo instintivo frente
a impoténcia em que a crianca se encontra de satisfazer es

ta necessidade imperiosa'".??®

O trabalho tem por base fundamental um mecanismo:
o ""tatecar experimental', segundo Freinet, o mecio pelo qual

progridem todos os scres vivos, inclusive os vegetals. Ou

(8
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tros cientistas (Piaget, Wallon, LdBorit) tentaram cstubclg
cer cientificamente as formas (psicoi6gicas e bioldgicas)

da aprendizagem do-sef humano. Vﬁriés das suas conclusoes
confirmam inclusive as intuig¢oes de Freinet. Mas eétc niao
consegue ultrapassar a afirmagdo de postulados. O secu con
ceito de 'tatear experimental" nao invalida, a nosso ver,
a proposta pedagogica elaborada no confronto com a prati-
cé, mas tampouco pbde servir. para jusfificé-la e, muito me
nos, para dar-lhe, por si s6, como elé pretendia, um valor

cientifico.

Haveria ainda varios exemploé a citar sobre o ca-
rater idealista que muités eScritos.de Freinet assumem, a
partir, priﬁcipalmente, da eiperféncié decisiva do campo de
concentragdo. Mas o que nos interessa; ndo & fazer wmiané
lise academica das obras completas dé.freinet; e sim ten-
tar résgatar,do seu projeto,a-direcdo e os elementos (téc-
.'nicas, instrumentos) que nos permitam contribuir, por pou-
co que séja, a construgdao de uma proposta egraizada na rea

lidade brasileira.

Por isso, n3o nos parece Util nem oportuno alon-
garmo-nos sobre aquela que se afigura como a fase que tem

talvez menos contribui¢des a-nos dar neste sentido.

Unm ﬁitimo-pbhfo; apenas,.atféifia noésé»"afengﬁo,
pois apresenta relagao bastante nitida com uma discussao
que tem mobilizado, nos Gltimos anos, boa parte dos educa-
dores brasileiros. Refirmo-nos a polemica que, nos anos

cinqienta, opos inteclectuais do PCF a Freinet.

Durante a gucrra, a CEL desmorona. Um grande nu-
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mero -dos scus membros’ sao mobilizados e aprisionados. 0Os ou
tros sc escondem. ApOs varias e aterrorizantes invasoces

- - - - . -~ o+
policiais, Elise e obrigada a fechar a escola de Vence ¢ a

fugir.

Em 1941, Freinet é libertado e passa a clandesti-
nidade. Integra o '"Maquis" dd'regiéo'de Briaﬁgon, nos Al-=

pes, do QUal assume a direcao em maio de 1944.

8. A LIBERTACKO

‘Na Libertagao, outro grande momento de esperangas,
Freinet volta 3 CEL que precisa ser reerguida do nada. Os
companheiros retomam os contatos. Muitos faltam a chama-
da, desaparecidos nos combates ou nos cémpos de concentra
gao. Mas,.num primeiro esfégio, retnem-se, em fins 3 de

1945, 130 participantes.

. Freinet procura, também, encohtrar—se com Langevin,
encarregado de elaborar o plano de reforma do ensino. Ele
quer ressuscitar suas propostas de ''pedagogia de massa',de
"Frente pela Infancia'", participar daiformulagao das novas
diretrizes do ensino.

,Entfetanto, como ja disscmos, boatos caluniosos
fecham~1hc,‘uma a uma, todas as portas. -As origens desses

boatos situam-sc, segundo Elise, no governo provisorio de

oy aam

o
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Argel: Freindt teria sido um colaboracionista a scervico de
?étain e dos alemaes. Qual sera a causa desses boatos? I'li

se menciona ''pequenos arrivistas' que '"sc¢ erigem em gran-

- 93
des mestres da Educacao Nova'.
Nao ha davidas de que a Libertacio foi um momento
favoravel ao surgimento de milhares de ambiciosos, 'resis

tentesda ultima hora", mas .isto ndo nos parece justificdr,
por si sO0, as acusacgdes contra Fréinet. Tera ele sidbnwis
uma das vitimas da rivalidade que opunha a Resisténciﬁ.in-
terna .(sob hegemoni; comunista) a Resisteéencia exterhd (1i
derada por De Gaulle)? Nada de concreto nos permit¢ con-
firmar esta hipdtese.

Outro fato deve ter contribuidd:_os membroéjm)Grg
po Frances de Educacdo Nova, que predominavam na Comissioc
Langevin-Wallon, nao esqueceram as tentativas que Freinet
tinha feito no ante-guerra no sentido de redirecioﬁar sua
acao. Magoas pe;sistentes se manifestam: "O moviménto de
Educaééo Nova ignora o passado comum de lutas do GFEN e da

CEL em favor da renovagao da pedagogia francesa".!'%®
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9. A POLEMICA COM INTELECTUAIS DO PC E A SAIDA DO PARTIDO

Ja vimos no capitulo II que, em 1947, com o ini-
cio da guerra fria, os comunistaélfranceses sao expulsos do
go?erno. Ja antes dessa ruptura, confrohtavam-se em seu
seio as duas habituais tendencias: a "unitaria", favoravel

a unido das esquerdas, que detinha momentaneamente a hege-

monia, e a outra, que se pautava pela diretriz 'classe con

tra classe" e considerava como inimigo objetivo do proleta
riado todo partido ou organizagao que nao seguisse é risca
as orientagoes do movimento comunista internacional, edita
das em Moséou‘pelo Kominform. Freinet, naturalmente, iden

tificava-se com a primeira tendencia.

Com a expulgﬁo dos éomunistas do governo, a segun
da tendéncia torna-se dominante. Cada vez mais marginali-
zado da vida politica do pais, violentamente atacado pela
propaganda oficial, o PCF reforga seu fechamento -e passa
a seguir rigofosamente as diretrizes vindas da URSS. Este
- pais, por sua vez, encontra-se no auge do periodo estali-
nista, que se caracteriza por uma coletivizacao e uma in-
dustrializacao aceleradas, feitas a ferro e fogo, e por um
total enquadramento da sociedade nas rigidas normas emiti-

das pelo Comite Central do PCUS.

O Secretario Geral deste Comite, e co-fundador do
Kominform, o célebre Jdanov, organiza,nos anos 40, uma luta
sem trégua contra os 'deviacionismos burgueses'" nas letras
e nas artes, obrigando escritores e artistas a conformar-

se as diretrizes do "'realismo soviético'".
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Na educagdo, o papel do Narkomprdos torna-se pouco
a pouco simbolico. A diregdo do ensino esta cada vez mais
concentfadé nas maes do Comite Central, Unico guardido da
"verdade proletaria" refletida pela "linha do partido". Co
mo ja acontece na economia, a politica educacional tende
a-privilegiar a quantidade em detrimento da qualidade. De
fato, constroem-se milhares de escolas e o ensino € ofere
cido a populagoes que nunca antes ouviram falar dele. Mas
o problema do analfabetismo persiste durante todo o perio

do.

As preocupagoes pedagbdgicas, embora relegadas a
um segundo plano, revelam uma>importante guinada na propos
" ta educativa russa. Pouco a pouco sao abandonados 0S .expe
rimentos e as tentativas de renovacao radical que marcaram
a primeira escola sovietica. Jdanov os condena categorica

mente como ''pequeno-burgueses'.

Na sua obra "L'Ecole Capitaliste en France', Bau-
delot e Establet citam um autor soviético da época, Kai-
rov, cujo manual de pedagogia era usado nas Escolas Normais
RﬁSS&S}éégundo ele, a "esséncia da educacdo" & "a geracdo
adulta que transmite seus conhecimentos e experiencia a jo
vem geracao'". Em conseqliencia disto, as escolas socialistas
""tem como tarefa primordial ensinar aos alunos conhecimen-
tos gerais, profundos e exatos sobre a natureza, a socieda

de e o desenvolvimento do pensamento humano'.!??

A definicao de educagdo €, neste sentido: transmi
tir conteldos e assimilar conteldos. Coerentemente com es

ta visao, Kairov rejeita os metodos de "educagao moderna
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burguesa” e valoriza os da "educagde tradicional” que tém
justamente por objetive a transmissdo de conhecimentos. Nes
te contexfo; os estudes passam a ter come objetivo marcar -
a per;onalidade da crianga; Nie se devem favbrecér atitudes
-pessoais e sim moldar o "Homem Sovi€tico" segundo a linha
determinada pelo partido,

"Doravante, so havera professores que
Vexplicam e comandam', e alunos que 'ou
vem e obedecem', horarios definidos, ma
nuais onde se encontra tudo o que a es-
cola deve dar, notas, exames, premios e
castigos, 0 ciclo € perfeito. Apos tan-
tas pesquisas, tentativas, esperangas e

ambigoes de renovar, a escola russa vol

tou a forma mais tradicional".!?3

Se julgémos“importante fornecer esses breves dados
sobre a escola soviética dos anos 40 e 50 € porque ela ser-
ve de referencia para o Partido Comunista Francés no perio-
do. As teses educacionais dos idedlogos do Kremlin passam
a ser, fambém.‘as teses dos responsaveis pelo setor da edu-
caéao no seio do PCF. O mais famoso deles na época, Georges
Cogniot, resume, em 1953, na revista '"L'Ecole et la Nation"
(orgao do partido), as principais teses dos comunistas fran
ceses: O linico verdadeiro remédio aos males da escola é a
instaura§§o do socialismo. Enquanto isso nao ocorre, o que
pode ser feito de mais Util € reivindicar a construgao - de
mais escolas, a contratacao de mais docentes e o financiamen
to dos estudos de filhos de operarios mediante bolsas ou

pré-saldrios. O PCF salienta também a nao
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aplicagdo do Plano Langevin-Wallon mas, como ja vimos no
segundo capitulo, o plano nao faz a unanimidade dos docen
tes comunistas. A fragéo_unitéria o apoia enquanto a fra
¢ao '"'classe contra classe" o rejeita, principalmente  por
discordar de sua proposta pedagdgica, pautada nas teses do

Grupo Frances de Educac¢io Nova.

Coerentemente com as orientagoes de Kominform, a
fragao que detem por oré a hegemonia, preconiza uma pedago
‘gia baseada na transmissao e assimilacdo de conhecimentos
ja §istematizados na o6tica do marxismo-leninismo, na sepa-
ragao rigorosa entre as disciplinas, no estabelecimento de
horarios fixos, no uso-de manuais, no recurso a notacdo e
aos exames. Enfatiza a necessidade de algumas aprendiza-
gens metanicas, e, conseqlentemente, critica os "métodos no
vos', '"ilusOes libertarias' que a "burguesia sabe eficazmen

te explorar".!®"

Apesar disto, apoia o plano Langevin-Wallon, mais
por tatica do que por estratégia: a nao efetivacao do pla-
no € uma forma de provar o desinteresse da burguesia para

com a questao de educacao do povo.

A polemica lancada contra Freinet em 1950 por in-
telectuais do PCF situa-se, portanto, num contexto marcado
por uma dupla caracteristica: por um lado, atinge nosso autor
no momento em que efetivamente seu pensamento torna-se mais
especulativo, em que seu engajamento partidario esta talvez
arrefecido e em que sua proposta pedag6gifa, no anseio de
tornar-se universal e universalizante, corre sérios riscos

de perder-se na abstracao e na idealizacao.
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Por outro lado, surge num PC marcado por uma que
da violenta. (da consagragao popular na Libertagao ao ostra
cismo da'guerra fria), que, por isso, & acuado ao fechamen
to e a buscar apoio no Ginico lugar onde pode encontri-1lo:
na URSS estalinista, cujo modelo pedagogico constitui, de

alguma forma, uma antitese dos pressupostos freinetianos.

A polemica tem inicio nos primeiros meses de 1950,

atraves de um artigo de Snyders na revista: '"La Nouvelle

Critique, Revue du Marxisme Militant' e parece ter sido mo

tivada pelo livro de Freinet: "L'Ecole Moderne Francaise"
escrito em 1943 no cativeiro com intuitos declaradamente

mais praticos do que tedricos.

Do debate participam varios atores, todos eles 1i

-—

gados ao PC, porém com posicoes diferenciadas:

- A redacao aa Revista defende o pensamento oficial do par
tido.

- Snyders, Garaudy e Cogniot faiem parte do quadro de inte
lectuais do PC. Eles se identificam na época, sem Tes-
tricao, com as direfrizes da sua clpula.

- F.Seclet-Riou, Secretaria Geral do Grupo Francés de Edu
cagao Nova, pertence a uma fragao que, mesmo situando-se
na obediencia partidaria, reluta em aceitar suas premis-
sas pedagogicas. Fortemente implicada navredagéo do Pla
no Langevin-Wallon, luta para aumentar sua aceitagao no
seio do PCF.

- Diversos leitores, finalmente, se manifestam. A maioria
deles enquanto comunistas e membros da CEL procuram de-

fender Freinet, mesmo admitindo a procedencia de parte
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das acusagoes. Alguns leitores comunistas porém, ndo 1i
gados ao movimento Freinet expressam seu apoio aos acusa
dores.

- Freinet, finalmente, entra no debate, ao que parece, for
§ado pelas circunstancias. Nao procurou esta polémica e

tende a manifestar-se de forma defensiva.

Snyders, como dissemos, € quem inicia a discussiao
num artigo intitulado "OU va la pédagogie nouvelle? A pro

pos.-de l1la meéthode Freinet'". (Para onde vai a pedagogia no-

(]

va? A proposito do Metodo Freinet).!®?

Nesté artigo, Snyders ataca frontalmente os méto-
dos novos, baseando-se em argumentagoes que analisaremos
posteriormente. -Ihclui na mesma acusacao tanto os pedago
gos americanos e suigos quanto Freinet que, aos seus olhos,

e tambem, antes de tudo, um escolanovista.

Um dos numeros seguintes da_revista (18/1950) vai
ter como tema principal o educador Freinet e sua obra. Ne
le confrontam-se artigos e cartas de acusadores e defenso

res de sua proposta pedagogica.

F.Seclet-Riou reprova o carater indiscriminado do
ataque de Snyders e fa:z questéd de salientar o que conside
ra uma diferenga fundamental entre o-GFEN e Freinet: este
nao criou nenhum método novo e sim apenas técnicas que po
dem ser, por isso, segﬁndo ela, facilmente cooptadas pela
burguesia. Na sua opinido, as técnicas sdo neutras em si
e podem tornar-se reacionarias. E mais dificil afirmar is

to de todo e qualquer método novo, principalmente dos ''Mo-
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or

vimentos pedagdgicos orientados pelo pensamento psicologi-

co do professor Wallon'".!©°%®

A impressdao que se tem € que Freinet serve aqui de
"troco'" numa disputa entré duas facgées do PC, uma favorg:
vel a pedagogia preconizada pelo Kominform e outra adepta
da pedagogia nova. Imputar-lhe a pecha de "reacionario",

"cooptado pela burguesia', €&, para a Secretaria Geral do
GFEN, uma forma de livrar sua organizacao dos mesmos ata-

7
ques que lhe s3ao — nada sutilmente — feitos pelos ''respon

saveis da educacdo" do partido.

Roger Garaudy prossegue o ataque a Freinet e a
CEL.!'?Suas acusagdes, que analisaremos depois, juntamente
com as de Snyders e Eogniat, tomam por base o livro de Eli
se Freinet, '"Naissance d'une pedagogie populaire'".

108

Freinet responde a Snyders num artigo bastante

apaixonado,'qué reflete o estado de espirito de quem se sen
-

te violentamente atingido naquilo que tem de mais precioso.

Recusa-se a rebater as criticas que lhe sao feitas e apre '

senta como contra-argumento "irrespondivel' os resultados

da pratica da CEL. Esta atitude, como era de se esperar,

so faz enfraquece-lo ainda mais perante seus acusadores.

Ele € acompanhado na defesa por um membro da CEL,
Y.Bounichou, que critica no entanto o tom emocional do seu
artigo (o qual fora publicado anteriormente na revista

L'Educateur).

O n® 18/1950 da revista “"Nouvelle Critique'" mencio

na outro artigo de Freinet, que nao conseguimos - localizar
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(segundo a revista, seria mais longo que o primeiro, mas

com argumentagoes igualmente "insuficientes').

A éeguir € relatada uma reuniao de docentes comu
nistas do departamento do Gard!®® os quais apoiam Snyders
e Garaudy.!'®Também & comentado um artigo da "Gerbe", revis
ta da CEL, como prova da justeza de suas acusagoes. Em
conclusao, a revista menciona as posigoes da 42 Cconferén-
cia Sindical Internacional do Ensiho, realizada em Varsovia
no ano anterior (agosto de 1949), que se identificam com
" as posicoes do Kominform. ''? No ano seguinte(1951) ainda na
"Nouvelle Critique", Cogniot tentara encaminhar um balango,

- - . 2
naturalmente favoravel as teses do Partldo.11

Como se vé, grande parte do n° 18 da revista & con
sagrado a Freinet. .;aralelamente, a mesma polemica € in
troduzida em outra publicacdao do PC: "L'Ecole et'haNathnfk
configurando uma autentica campanha que se estendera por
tres anos, até 1953. Infelizmente, nao pudemos ter aces-
so a todas as pecas deste ''dossie' mas acreditamos que aque

las que conseguimos reunir ddo uma visdo bastante fiel do

debate e dos principais temas levantados.

Este debate continua nos numeros 19 e 20/1952 atra
ves de cartas de leitores que ora defendem, ora acusam Frei

net.

Em junho de 1952, Freinet escreve no numero 18 da
revista "L'Educateur" (p. 519 a 527), um artigo intitulado
"Unis pour defendre L'Ecole Moderne" (Unidos para defender

13

a Escola Moderna). ' Nele desenvolve uma argumentacao ja

mais consistente e aceita responder com maior profundidade
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as principais acusagOes dos seus adversarios, que, "pelo
seu carater publico, exigem, uma resposta publica'"!!* Este
artigo responde a uma Ultima tentativa de sintese realiza-
da por Georges Cogniot que, em tres artigos da "Nouvelle
Cfitiqﬁé”, se propoe a apresentar uma "livre critica" da

Escola Moderna. !!%

Em 1953, Freinet devolve sua carteira de membro
do PCF. Terminava uma longa e intransigente polemica, na
qual a incompreenséo e a rigidez doutrinaria de um lado, a
incapacidade de superar reagéés emocionais, do outro, con
seguiram ser mais fortes que todas as tentativas de conci-

liacao.

Mas o dialogo n3ao estava por issq encerrado é,aig
da hoje, docentes cgﬁunistas pertencem ao ICEM ou trabalham
em equipes pedagGgicas:com membros deste movimento. A rea
lidade e a pratica concreta sao, felizmente, rebeldes aos

ostracismos construidos em nome da teoria.

Vejamos agora o conteldo desta polémica, os argu-
mentos da 'acusacdo'" e da "defesa" no que se configura co

mo um autentico '"processo'.

OS "acusédores” (Snyders, Garaudy, Cogniot e al-
guns leitores, além, é obvio, da propria revista) apoiam o
essencial das suas colocacles numa premissa basica: o exem
plo, em matéria de pedagogia, como nas demais areas, vem da
Uniao Soviética. Desde o inicio, Snyders invoca Jdanov pa
ra condenar Freinet, que ele apresenta como um escolanovis
ta entre outros, um pedagogo interessado antes de- tudo pe-

la novidade em si e que pouco se importa com o sentido des



ta novidade. A partir deste '"retrato" — voluntaria ou in
voluntariamente distorcido — , aponta "a mistificagao es-
querdista onde tudo o que € novo, tudo o que rompe exter-
namente com os habitos "burgueses" & declarado revolucioni
rid, constituindo um engodo que Jdanov denuncia tanto na

misica como na pedagogia'.''®

Freinet e, portanto, culpado de nao buscar seus
modelos no lugar certo. Pior ainda: tem a audacia de cri-
ticar o tipo de pedagogia que se torna pouco a pouco domi
nante nas escolas russés a partir dos anos 30. F;ce a 1is
to, Cogniot lanca um ultimato:»”Estamos no direito de pe-
dir a Freinet que deixe de denegrir de fato a pedagogia so

vietica e, que proclame sua admiracao pela Unido Soviéti-

-

ca" 117

Mas-Freinet, como ja vimos, sempre teve profunda
aversao por tudo o que podia representar obediencia a uma
"igreja” e o que Cogniot lhe exige €, nada mais nada menos,
que um ato de fé cega em nome de um credo ditado por uma
instituigao que tem muito de "eclesial': o PC. Como era de

se prever, nao aceita.

Trata-se, entao, de provar que € um herético, um
ser que se colocou livremente a margem da palavra verdadei
Ta contida nos livros sacros: segundo Snyders, nunca abor
da nas suas obras, os classicos do marxismo: ''Para Freinet,
Marx e Engels, Lenin e Stalin nao existiram, nunca faz a
respeito deles a menor alusao, e nas suas‘obras nao se en

contra a minima referéncia as analises (desses autores).'''1®



A causa esta, portanto, julgada: Freinet & um ini
migo objetivo da pedagogia russa e, apesar dos seus protes
tos, um falso comunista que convem desmascarar mostrando o
que e de fato: um educador reacionario, a servigco dos inte

resses da burguesia.

Toda a argumentacao dos nossos tres autores vai
consistir, a partir dai, em levantar os "desvios'" de Frei-
net, mostrando como contribuem, de fato, para reforcar a

escola capitalista.

Ovprimeiro ponto se refere ao "'espontaneismo' que,
segundo Snyders, constitui o 'conteido do ensino" de Frei-
net. Imputando a este uma visao exclusivamente rousseaunia
na da natureza humana, o jovem intelectual comunista elabo
ra entao o seguinte raciocinio: para Freinet, ja que, ao
perderem o contato com a natureza, os adultos perderam a
espontaneidade, s0 resta -aos educadores salvar a crianga:
o maior objetivo do ensino passa entao a ser o de preser-
var sua espontaneidade. Ora, a escola nova burguesa acre
dita tambem, como Freinet, na bondade natural da crianca e
que a espontaneidade basta para formar o seu comportamento.

Isto € amoralismo. Cogniot reforca:

"(...)o0 pensamento verdadeiramente popu-

lar rechaga toda ideia de espontaneida-

de, de "laisser—-faire", tanto na pedago
gia como na politica, tanto na existencia
pessoal como na existencia social... E

preciso educar, disciplinar a conscien-

cia moral do homem".''® (grifos nossos)




371

Assim, a partir de um amalgama entre '"texto 1i-
vre'", "espontaneidade', 'espontaneismo" e '"laisser-faire",
Freinet € inapelavélmente condenado em nome da "moral pro
letaria" determinada pelo partido. A disciplina, nesta
perspectiva, '"implica no respeito, pela jovem geracao, da
experiéncia social adquirida pelos adultos, da autoridade

do grupo social mais amplo'.!2°

Por isso, "a melhor formagao da crianca & assegu-

rada por acgoes de participacao nas grandes demonstracdes da
geragéo.adulta cémo, por exemplo, nas manifestagoes do pri
meiro de maio'"'?? (grifo nosso). "Formacado'" tem aqui, ao
que parece, o sentido de 'convencimento', "politizacao'" e
tem dois conteudos subjacentes: o conteudo proprio do even
to (no caso o Dia Inzernacional do Trabalho) e um contetdo
sugerido: nessas ocasides & que a crianga poderia melhor per
ceber e compreender a disciplina que a subordina aos adul-

tos e estes as diretrizes do partido.

E a partir desta premissa que Cogniot define o pa
pel do professor: representar a '"'comunidade adulta'", diri-
gindo efetivamente o processo educativo, formar a conscién
cia politica dos alunos, a partir de uma visao marxista-le

ninista da realidade.

Em vez disso, diz ele, Freinet favorece seu indi-
vidualismo (o que & proprio da €tica burguesa), sua falta
de disciplina, sua superficialidade. Na pedagogia Freinet,
declara Snyders, a crianca € abandonada é si mesma e o pa
pel do educador € escamoteado. Em vez de levar as criangas

ao conhecimento cientifico, o professor dobra-se ao seu es
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pontaneismo.

Na escola "verdadeiramente popular”,afinmaCogﬁnt,
a punicao pode ser necessaria '"para defender interesses so
ciais". Ora, diz ele, na sua ansia de lutar contra a re-
pressao na escola, Freinet torna-se, de fato, permissivo.
Sua "livre organizacao do trabalho" significa, na realida-
de, uma total falta de organizacido e de régras na turma.

Isto s6 pode levar as criangas a uma visao anarquica das re

lacoes sociais.

Garaudy coloca o "erro tedrico" que na sua opinido
se encontra na base de tal '"desvio': em vez de opor a Bur-
guesia ao Trabalho, a visao freinetiana de sociedade opoe
constantemeﬁte,ao cqptrﬁrio,o Adulto a Crianca. Liberta-la
da tutela do adulto € a tarefa mais urgente. Ela € que
constitui o'agente da historia e nao o proletariado. Um
bom exemplo, diz Garaudy, & fornecido por um nimero recen
te da revista "L'Educateur" que relata uma visita feita
por uma classe a um estaleiro. O autor do artigo expoe as
perguntas feitas pelos alunos aos operarios e conclui: "Es
sas criancas levaram os operarios a pensar'. Garaudy rebate:
"teria sido pelo menos desejavel que estes operarios e suas

lutas levassen os alunos a pensar",'?!?

deixando assim enten
der que as criancas s6 podiam fazer perguntas anedoticas

que nada tivessem a ver com essas lutas.

Segundo ele, Freinet inverte os valores, tornando
a crianga o guia do adulto. Subverte assim, completamente,
as teses do marxismo-leninismo. Ignorar o papel dirigente

e ‘disciplinador do educador ou do partido, tudo procede da
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mesma atitude e leva ao mesmo desvio. Deve ser combatido

e desmascarado.

"Espontaneista', Freinet &, também, acusado de
"pedagogismo". "Sob um aspecto inocentemente pedagdgico,

os métodos novos apresentam um conteldo e um significado

profundamente reacionario''??

pois induzem os docentes a
limitar-se as estreitas fronteiras de sua sala de aula,
ignorando as '"verdadeiras lutas' que se travam fora da es-
cola. Freinet fecha-se nos seus 'truques pedagdgicos”

(Snyders) e pensa realizar, entre as quatro paredes de uma

"classe, a sociedade comunista ja unificada: .

"A mistificagao consiste aqui em  levar
os professores, e ate os alunos, a acre
ditarem que € possivel construir, no in
terior do capitalismo, alguns oasis de
socialismo. Com isso, evidentemente,
eles sao desviados da luta efetiva. A
escola Freinet fica tao fechada em si

mesma que ignora os conflitos, as lutas

de classes".12?

Assim, o "Conselho Cooperativo'" e a auto-gestao do
grupo-classe ndao passam de mistificagGes ja que, na socie-
dade real, o que vale € a competicdao e a luta de classes. A
partir dai, fica claro que a solugao dos problemas da esco
la situa-se essencialmente fora dela e que a verdadeira 1lu
ta dos docentes deve ser pela democratizacao do acesso ao

ensino.

Sub-entendendo que a posicdo de Freinet &€ outra,

Snyders afirma: "A palavra do mestre no interior da classe
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(deve ser) enriquecida pelos atos que realizou fora de-
la".'?% Ora, o pedagogismo proprio da proposta educativa
de Freinet s6 leva professores e alunos a alienar-se das
lutas sociais e até, da verdadeira luta por uma escola de

-~

mocratica.

Fechados no estreito universo da classe, estes vé
em-se condenados a mesmice e a superficialidade: 'aparece
claramente aqui como Freinet nao procura apoiar-se na expe
riencia da crianca para leva-la a reencontrar a experiéncia
profunda dos homens. A crianga permahece bloqueada no ta-
canho quadro das suas impressoes, das suas pequenas emo-
goes, das suas descobertas quase acidentais'".!?® E Garaudy

indaga:

"Freinet pretende ligar a escola a vida.
De que vida se trata? Da realidade? Se
esta realidade for a das classes soci-
ais, das suas lutas, entao nossa pedago

gia & progressista".!?®

Ora, nao parece ser, aos olhos de Garaudy, o sen

tido adotado por Freinet:

"No melhor dos casos, (ele) expoe a rela
cao tecnica do homem com a natureza e
evoca de leve o outro aspecto do traba-
lho social: as relagoes de classe entre
os homens, a exploracao capitalista ou

colonial".'2?®

Na analise desses trés autores, o carater reacio

nario da pedagogia Freinet aparece, em primeiro lugar, no
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[
contelido das publicagoes da CEL: longe de transmitir a vi-

sao cientifica da realidade, baseada nos ensinamentos do
marxismo-leninismo, escuda-se, acham eles, atras de uma
pretensa neutralidade que favorece efetivamente a ideologia
burguesa. Garaudy, Cogniot e Snyders selecionam trechos
dessas publicagoes como ilustragao de sua tese. Querem mos
trar assim que o movimento Freinet faz, por exemplo, o ''elo
gio do patrao modelo'" ou apresenta uma visao ''colonialista"

da vida na Argélia e na Indochina.

0 equivoco vem, segundo colocam, do fato de Frei-
net valorizar sistematicamente os métodos, as técnicas, em
detrimento dos conteldos. Para eles, o "materialismo esco
lar" n3o passa de uma mistificacdo, ja que, "forma" sem
"conteiido', sO permite aAreprodugéo e a difusao das peque
nas idéias infantis e n3o procura levar as criangas ""ao

contato com a experiencia profunda dos homens'".'?’

Da mesma forma, expoe Cogniot, a "Escola do Traba
lho" s0 € democratica quando ligada de fato ao trabalho dos
homens e solidaria com ele. Tal nao €, segundo ele, o ca-

so da "escola do trabalho" de Freinet.

Desde o inicio, coloca Garaudy, Freinet estabele-
ce uma confusao entre forma e conteudo. Acredita fazer a
revolugao mudando apenas os meétodos e ignorando o conteudo
reacionario do ensino burgues. A sua critica aos manuais
€ ilustrativa: ele ndo os repudia pelo seu conteudo anti-
proletario e sim por serem instrumentos de dominacgao, de
dogmatismo. '"'Omitir o problema do contelido, €, consciente

ou inconscientemente, aceitar o conteudo burgues'.'??
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Nos paises capitalistas, relembra Cogniot, a esco

la esta subordinada aos interesses da classe dominante. To

do educador progressista reconhece esta situacdao e quer 1lu

tar contra ela. O que fazer? Cogniot estabelece duas 1i

nhas de conduta:

. Lutar contra a tutela das autoridades, pelo direito de
transmitir aos alunos contetudos cientificos (isto &, ba-

seados nas teses do marxismo leninismo);

. Desenvolver o espirito critico dos alunos para que rejei

tem as mentiras burguesas e se tornem materialistas.

A definicdo de "conteudos cientificos" (na acepgdo
acima) &, portanto, o ponto nodal e mais urgente de um ensi
no progressista, diz Cogniot. O papel da pedagogia &, uni

camente, o de encontrar meios de torna-los assimilaveis pe

los alunos.

Mas muitos educadores se deixam levar pela solu-

c3o de facilidade: mudar apenas os métodos. E isto que
Freinet faz, mostrando sua dependencia em relagdo as teses

"

do formalismo escolanovista, oriundo dos Estados-Unidos: "o
formalismo apresenta os metodos novos como sendo em si po
sitivos e democraticos, sem que sejam levados em considera

cao os fins a que se propoem. ' ??

Em resumo, declaram os tres autores, O problema
- - — - - - - - - -
principal da educagao nao e pedagogico e sim politico e so
cial. SO a tomada do poder pelo proletariado o resolvera.

O0s esforcos de modificagc3o dos métodos nao devem assumir

proporcoes exageradas, e o essencial da luta dos docentes
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deve concentrar-se nas reivindicagoes por condigoes mais

democraticas de ensino.

Mesmo internamente a pedagogia, os esforgos devem
ser concentrados sobre os contetdos e n3ao sobre os métodos,
o0 que Freinet parece ignorar. O objetivo da educagao e

"transmitir a um maximo de criangas um maximo de conheci-

mentos reais... Todo método & bom se ele for eficaz para

este fim... O filho de operario deve aprender, aprender,
aprender"!®’ (grifos nossos).

As técnicas em si sao indiferentes e podem servir
a qualquer projeto pedagdgico. O que determina seu valor

sao os conteudos que permitem assimilar.

Ora, a ilusdao de que a técnica determina o fim €,
segundo Cogniot, constante em Freinet, para quem existenm
"ferramentas progressistas" e '"ferramentas reacionarias'. Um
marxista autentico nao pode aceitar isto. Desviar, como
faz Freinet, a atencao de docentes sinceramente progressis
tas para questoes de pedagogia pura € um engodo a ser de-

nunciado.

Toda esta discussao apresenta, a nosso ver, duas
grandes caracteristicas a serem aprofundadas (como, infeliz
mente, nao o poderiamos fazer no quadro deste trabalho, 1i

mitamo-nos a assinala-las).

A objegcao se apoia, em primeiro lugar, numa visao
dualista da realidade. A oposicdo conteudos x métodos (e,
mais adiante, numa certa medida, a oposicdo teoria x prati

ca) nao nos parece ser tratada al numa perspectiva dialéti



ca. Se o fosse, os criticos de Freinet teriam percebido
que longe de encara-la assim — como uma escolha obrigatoria
entre dois polos irreconciliaveis — Freinet a percebe co-
mo uma unidade dialética.  Sua recusa do termo método E€,,
neste sentido, iltistrativa. Freinet, pouco se refere a tal
oposigcao. Ele fala de pratica, mas no sentido marxista de
praxis, a qual liga o pensar e o agir como dois momentos
dialeticamente unidos. Nao existe agir sem pensar (mesmo

alienado) como nao tem existencia concreta o pensar desli-

gado da acao.

A segunda caracteristica se prende a concepgao de
educacao sugerida pelo discurso dos criticos de Freinet. En
quanto este da a palavra um sentido amplo, que toma conta
de toda a vida (pessoal e social, no conhecimento é na
acao) do educando, Cogniot, Snyders e Garaudy dao a  este
termo um sentido bem mais restrito: levar o aluno a assimi
lar a visao marxista-leninista da sociedade. Por isso, a
educagdo &, antes de tudo, ensinamento e, até um certo pon
to, convencimento. E preciso‘formar, na classe proletéria,
um pensamento hegemonico, € preciso unidade, a divergéncia
representa um perigo (mesmo quando ela se situa numa mesma

perspectiva de sociedade socialista).

A escola que sugere o discurso dos tres oposito-
res de Freinet lembra, em varios aspectos, a escola russa

31 todos os

dos anos 60, tal como a descreve Nigel Grant:'
conteidos de ensino estdo orientados por uma visao marxis
ta da sociedade e do mundo, mas os métodos de ensino sao

exatamente aqueles da escola do antigo regime: recitar as
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ligoes, ouvir passivamente a explicacdo da nova ligao pelo
professor, executar exercicios de apiicagéo e (em casa) re
passar a licao do dia (fazendo, se necessario, mais exerci
cioside aplicagao) a fim de poder recita-la no dia seguin

te.

0 resultado, na nossa opinido, & uma pratica con
traditoria: enquanto os '"conteudos" teriam por objetivo que
brar a visao burguesa de sociedade, oferecer um novo conhe
cimento, com a intengao de permitir ao proletariado um no-
Vo agirlibertédor, a didatica utilizada enfatiza, ao con-

trario, a domesticacdo, o -disciplinamento, o medo a critica.

E este dilema que a pedagogia Freinet procura, a
nosso ver, ultrapassar. Embora trate-se de uma tentativa,
limitada no tempo e no espago, constitui. um principio de

acao concreta neste sentido.

E, talvez isto que os intelectuais do PCF ndo en-
tendem e, quer pelo seu "espontaneismo', quer éélo seu ''pe
dagogismo', quer pelo seu '"formalismo tecnicista', Freinet
mostra bem, segundo eles, o que ele €: um adepto irrestri-
to da Escola Nova e, principalmente, do 'velho pedagogo rea
cionario dos Estados Unidos, tristemente célebre pelo seu

anti-sovietismo, John Dewey".'??

Existe, segundo Cogniot, coincidencias ilustrati-
vas entre o pensamento deste autor e o de Freinet:
0 "tatear experimental' equivale ao "naturalismo empirl

co" de Dewey;

. O biologismo de Freinet se aproXima da proposta do peda-

gogo americano quando quer submeter todos os problemas da
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experiencia humana ao espirito e a logica das ciéncias

naturais; -’

. Como Freinet, Dewey revela seu anti-intelectualismo quan
do recomenda substituir ''o ensino que vem dos manuais e

livros, por aquele que vem da experiéncia';!?®?

. "Freinet elimina o papel do professor e Dewey € da mesma
opiniao quando preconiza que o professor reduza ao mini-

mo as ocasifes pessoais de exercer sua autoridade'".'?3*

. "Freinet concebe o trabalho manual na escola como um re-
curso técnico de pura pedagogia e nao como um meio de 1i

35 A postura de Dewey & idén

gar a escola a sociedade'".'
tica:''learning by doing".
. "Freinet finge acréditar na 'neutralidade' da escola"!3S

1

exatamente. como Dewey afirma a "imparcialidade'" desta.

. Freinet, finalmente, eleva a experiéncia livre da «crian
ca ao nivel de um ato de f€, caindo assim na mitologia.
Dewey se recusa tambem avjustificar suas concepgoes; tra
ta-se apenas de crer e nao se busca uma justificativa ra

cional.

A conclusdo da "analise comparativa" de Cogniot

vem em caixa alta no artigo:

'""Mesmo nao tendo consciencia disto, A TEQ
RIA DA CHAMADA ESCOLA 'MODERNA' CONTRIBUI PARA
ABRIR AS PORTAS DA ESCOLA FRANCESA As
MAIS NOCIVAS INFLUENCIAS ATUAIS: AS IN-
FLUENCIAS AMERICANAS".!?3®
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Outro corolaric do 'escolanovismo" e do "rousseau
}smo” de Freinet € seu '"naturismo" que o leva a posigoes
"passadistas' e,como diriamos hoje no Brasil, "basistas".
Referenciados em escritos mais recentes do nosso autor,
Snyders e Cogniot vao procurar mostrar o carater saudosis
ta dos seus pressupostos: extrema valorizagao do vilarejo
tradicional e da vida rural aliada a uma depreciagao siste
matica de tudo o que & moderno, urbano, industrial. Para.
Freinet, declara Snyders, 0 mal nao € o capitalismo ou as
condigcoes de vida dos trabalhadores e sim o modernismo. Os
problemas da sociedade provém de uma vida facil demais, con
seqlencia do conforto moderno. Ja vimos que, segundo Sny-
ders, Freinet ignora as tedrias do marxismo-leninismo. A
conseqliencia disto acha Cogniot, & que, em vez de apoiar-se
nelas para suas analises, refugia-se num moralismo arcai-
zante e acredita que a luta de classes pode ser eliminada
por um retorno a uma vida primitiva supostamente harmonio-

sa.

Se considerarmos apenas as obras pos-segunda guéz
ra mundial de Freinet, ha que reconhecer que tais acusagoes
refletem, em boa parte, a realidade. E verdade que Frei-
net tende cada vez mais a valorizar a vida rural tradicio-
nal, bastante idealizada nos seus escritos. Sua apologia
do "bom senso' aparenta-se tambem a certas visoes "basis
tas'" onde o ''saber popular" & endeusado. Essas visdes, no
entanto, somente ao final da sua vida assumem carater pre
ponderante; elas refletem a inflex3o ja mencionada por nos,

rumo a um pensamento nitidamente metafisico.

Constitui, contudo, parece-nos, uma injustica €, SO-



bretudo, uma distorgao da verdade historica, atribuir estas
caracteristicas a toda a obra de Freinet e, por via de con
seqliencia, a dos membros do movimento que ele fundou. As
numerosa ''classes-Freinet'" em meio urbano da atualidade,
as incontaveis tentdtivas no sentido de fazer com que a pe
dagogia Freinet esteja cada vez mais proxima a realidade vi
vida pelos alunos (a qual €, atualmente, predominantemente
urbana, marcada por fenomenos agudos de marginalizagdo,prin
cipalmente no caso dos filhos de imigrantes, de desemprega
dos) demonstram, ao contrario, que o "ruralismo'" ndo e uma

caracteristica intrinseca deste tipo de pedagogia.

Mas, voltemos a acusacao feita por Snyders e
Cogniot de que Freinet despreza os tedoricos do marxismo.Es
te parece sef o 5mag5-da questao: 0OS NumMerosos ”desvids”
deste autor, a sua maneira equivocada de conceber a prati-
ca educacional tem uma raiz Unica: o seu anti-intelectualis
mo. E isto que o leva a desprezar a teoria e, subrepticia
mente, a entregar-se a ideologias anti-cientificas cujas
conseqliéencias para a educacao do povo sdo profundamente ne
gativas, devendo ser desmascaradas: '"Quando estas concep
coes sao difundidas por autores que, por outro lado, se di
zem marxistas, torna-se sumamente necessario sublinhar que

-~ . - . . 7
elas sao radicalmente contrarias ao marxismo".!?

Freinet, prossegue Cogniot, desprezando a teoria,
a substitui por um suposto ''tatear experimental' que nao
passa de um estreito praticismo: para ele, teoria € igual

a verbalismo ou intelectualismo abstrato.

Precisamos aqui deter-nos outra vez: €& bem verda-
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de que Freinet sempre teve horror a um certo '"teorismo",

proprio, particularmente, dos meios universitarios, o qual

. se compraz na especulacgao.

E bem verdade também que, devido a0s numerosos
"julgamentos' que sofreu por parte de intelectuais duran-
te sua vida, tendeu cada vez mais, com o passar dos anos,
a acastelar-se numa atitude defensiva muito comum, alias,
entre os professores primarios contra os "intelectuais" e
suas teorizacoes freqlientemente abstratas e distantes da

pratica.!3®

E verdade, finalmente, que ele se deixa seduzir,
no fim da vida, por certas teorias de valor cientifico du-

vidoso, o que o leva a enunciar "leis" no minimo discuti-

vels.

Coﬁ tudo isso, € impossivel qualifica-lo de "anti

tedorico". O que ocorre, como tentamos demonstrar anterior
- - . - -

mente, € que sua busca teorica em momento algum se desliga
da pratica. Est3o intimamente ligadas uma e outra e, se
isto constitui um limite inegavel, imposto por sua experién
cia pessoal,nao significa que este limite nao possa ser ex
plorado, ultrapassado, como testemunham as pesquisas dos
seus seguidores e, notadamente, das '"'equipes -educativas"
ou "pedagdgicas'" da atualidade. Os '"projetos pedagogicos"
que constituem o centro da sua agao, Sao, na nossa opiniao,

uma tentativa extremamente interessante de unir dialeticg

mente teoria e pratica.

A impressao que se tem, todavia, & que o que inte

ressava Cogniot nao era analisar de forma isenta as rela-



344

coes de Freinet com a teoria, averiguar suas bases reais e

sim "provar'! seu anti-teorismo primario.

Utiliza, para este fim, uma das numerosissimas fra
ses de Freinet contra o carater abstrato e escolastico do

ensino tradicional:

"A escola tradicional esta podre de inte
lectualismo: explica, define, discute,
palavrea. So agem o céerebro (concebido
como a sede do intelectualismo-rei) e a

- e 9
lingua, sua unica ferramenta".'?

Fingindo que, para Freinet, a palavra "intelectua-

lismo" significa "inteligencia', Cogniot se insurge:

""Nao pensamos que a escola tradicional
recorra demais a inteligencia e 3 razao
- mas que ela engana a inteligencia e a
razao das criangas, escondendo-lhes a

. - . . -~ -~ .
verdade na historia, na instrugao clvi-

ca, ma moral etc."!3?

E conclui, em grande estilo:

"Repetimos com tristeza o que ja dissemos
em outros lugares: os unicos, na nossa
epoca, a tratarem com tanto desprezo a
razao humana foram Mussolini, Hitler,
os fascistas americanos e os 'pedagogos'

daqueles senhores. C.Freinet e seus dis-

cipulos devem tomar bastante cuidado com
148

seus aliados".

(grifos nossos)

Nao se pode ser mais claro, Freinet & um nazi-fas

cista, ''aliado" de Hitler, Mussolini e dos ''pedagogos fas
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cistas'" americanos.

Este "vale tudo", como ja vimos, € muito caracte-
ristico da literatura politica soviética da época. Quando
se trata de destfuir ﬁm ”inimigo objetivo do proletariado",
definido como tal por '"quem de direito" (o Kom{nform, a
ciopula do partido, enquanto ''vanguardas esclarecidas das

massas'), todos os meios sao bons; ou melhor: os fins jus-

tificam os meios.

A esta altura do seu raciocinio, Cogniot parece
operar uma volta atras e, abandonando a idéia de condenar
Freinet por "fascismo'", vai procurar mostrar agora que e
um "socialista utépico", um ''anarquista" e, por que nao?
um '""materialista mecanicista'':

"A filosofia mais avangada, o materialis
mo historico, sempre reconheceu a impor
tancia enorme das ideias sociais, das
teorias politicas, da consciencia em ge
ral. Marx refutou a concepgao mecanicis

ta e falsa que os utopicos tinham do in

dividuo enquanto produto passivo do
141

meio'".

Ora, pelo fato de''desprezar'a teoria, Freinet''cai'
justamente neste erro. Apoiando-se em fragmentos de cita
goes, Cogniot vai '"provar'" que ''toda a pedagogia de Frei-

net" repousa numa ''idéia insustentavel": - o marxismo €

inato no povo — e, assim, ela expressa uma concepgao meca

nicista da educacao. O silogismo seria o seguinte:

. (Para Freinet), "o marxismo & espontaneo no povo'".'"!

. (Ora), a escola de primeiro grau constitui, (segundo ele),
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"um meio cem por cento proletario".!*?

. (Logo), "basta fazer com que o aluno do primeiro grau ex
presse-sé¢ livremente, que seja liberado da tutela "irra-
cional" do adulto, para que os conhecimentos do marxismo

se manifestem por si sg".!'"?

Cogniot procura analisar as origens do ''mecanicis
mo' que acabou de 'detectar'" em Freinet: s6 os materialis-
tas‘utépicos acreditam que o homem & produto exclusivo do
meio e que, portanto, as ideias nao desempenham nenhum pa
pel. Segundo eles, a 'espontaneidade" levaria por si  s6
ao socialismo e o movimento historico seria um processo au
tomatico. Lenin e Stalin condenaram estas concepgées fal
.sas que levam ao revisionismo. Mas estas idéias tiveram
influéncia muito forte na Franca desde os precursores do
socialismo, passando pelos anarquistas. Freinet €, pois;
um legitimo herdeiro desses idedlogos e, um "exemplo de so
cialismo utopico" (Snyders). Com isto, torna;se um revisio
nista; com um agravante, salienta Cogniot: a oposicao en-
tre intelectualismo e necessidades concretas dos trabalha-

dores € uma velha artimanha da burguesia reacionaria, da

qual Freinet € um servidor objetivo.

Ora nazi-fascista, ora socialista utdopico, positi
vista, mecanicista, anarquista, revisionista, Freinet e tam
bém, como diria a linguagem florida usada neste tipo de acu
sagdao, um ''lacaio" da burguesia reacionaria. Apesar de se

- - 3 -~ - - 3 - -
rem, no minimo, incompativeis entre si, os qualificativos
escolhidos nao podiam ser mais fortes! Mesmo assim, nao

parecem suficientes.
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Em outro artigo, citado por Freinet no_seu artigo
"Unis pour defendre 1'Ecole Moderne" (Unidos para defender
a Escola Moderna) que nao pudemos encontrar, Cogniot acusa
diretamente Freinet e a CEL de terem sido cooptados pelo

poder:

""Nao ha duvidas de que muitos educadores,
principalmente os jovens, entusiastas e
generosos, aderiram ao grupo Freinet com
o louvavel intuito de lutar contra a do
minagao da reagao e da administracao.na
escola.

Mas o que presenciam hoje? Véem com
freqencia os diretores de Escolas Nor-
mais, os inspetores primarios, os inspe
tores de Academia, os reitores, os diri
gentes do ensino, os ministros adorarem
o que queimavam ha 20 anos atras e os
mais altos funcionarios recomendarem as
"tecnicas' da educagao 'modermna' ou pre-

.. - . . 14
sidir as conferéncias de Freinet".!"3

Elencando citagoes que mostram o carater indubita
velmente vitalista e mistico de certas posigdes de Freinet
no fim da vida, Cogniot vai procurar ainda demonstrar sua
filiagao nietscheana e bergsoniana, mas, carecendo de docu
mentos concretos para apoiar estas teses, devera contentar-

se com afirmacoes.

Snyders ja tinha denunciado o '"biologismo" de
Freinet. Cogniot vai procurar suas supostas raizes na ''pe
dologia", uma pseudo-ciencia que se desenvolveu na Russia
nos anos 30, sendo condenada oficialmente depois: tentava

mostrar "cientificamente" o '"destino biolGgico'" que pesava
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sobre cada criancga.

Parece-nos pouco provavel que Freinet tenha tido
conhecimento desta corrente, mas isto ndo impede que Cog-

niot faca dele, sem titubear, um "pedologista" convicto.
. _
Snyders € quem resume a acusagao:.

"0 resultado final pratico e que, em
Freinet, ignora-se a luta de classes e
o papel do proletariado: volta-se a cren
¢a na boa causa que triunfa por si so,
desde que pregada; nega-se o papel do
Partido enquanto vanguarda organizada e
desconhece-se inteiramente a relaggo en
tre a pratica e uma teoria capaz de ilu
mina-la, de leva-la a um maximo de efi-

- . y
cacia"., ¥

Conseqlientemente, Cogniot adverte os membros da
CEL:
-

""Qualquer que seja sua posicao partidaria,
dirigimo-nos a todos os educadores pro
gressistas adeptos do movimento da 'Es-
cola Moderna' para dizer-lhes que, na
nossa opiniao, a diregao do movimento

- 14
esta cometendo erros graves".!"?

E, na mais pura '"langue de bois"'*% dita-lhes o

comportamento a ser seguido:

"Para retomar a marcha rumo ao progresso
e preciso apoiar-se nas forgas sociais
mais avancadas, na classe operaria e
nas suas grandes concepgoes, nas forcas

novas do mundo a quem a vitoria e prome



tida. Duas obrigagoes indissoluveis in
cumbem a todo professor primario de van
guarda: exercer, por um lado, sua ativi
dade profissional com a preocupagao de
dar, épesar da reagao e lutando contra
ela, o melhor ensino possivel, o mais

conforme a verdade, as ideias de progres
so e ciencia que estao na base do verda
deiro interesse nacional e do verdadei-
ro humanismo, o que nao exclui, entre ou
tros, o aprimoramento da competéncia tec
nica de cada um, a busca de um ensino
concreto e ligado a vida; e, por outro
lado, guardar um contato pessoal estreil
to com a classe trabalhadora, melhorar
seus proprios conhecimentos ideologicos,
saber, em qualquer circunstancia, afir-
mar suas posicoes militantes, abordando
todos os problemas levantados pela atua

lidade pedagogica e profissional a 1luz

dos principios do socialismo cientifi
Cc)n.lli7
Evidentemente, nao passava pela cabecga deste

autor que Freinet, ou algum membro da CEL pudessemn, de

alguma forma, ter preocupacoes desta ordem.

Quem lhe vai responder sdo os proprios docentes
"Freinet". Veremos agora os '"argumentos da defesa' e quais
foram, na eépoca, as respostas dadas as acusagoes de Sny-

ders, Garaudy e Cogniot.

O primeiro a manifestar-se, como era de se espe-
rar, € o proprio Freinet, numa nota do "Educateur" (abril

de 1950), retomada pela 'Nouvelle Critique" (n® 18/1950).A



nota € breve (aproximadamente meia pégina) e, como ja 1lem
bramos, constitui mais um desabafo emocional do que uma res
posta criteriosa as criticas feitas. Sua argumentagdo po-
deria ser resumida assimg'Os resultados da nossa pratica
(cfiangas felizes e educadas na inteligencia, educadores
apaixonados pela sua profissao, uniao de todos os membros
da CEL, qualquer que seja sua tendéncia,dos catolicos aos
1
comunistas) falam por si s0 e ndao temos que responder aos
ataqués de intelectuais encastelados na teoria pura. So-
mos os realizadores,'enquanto eles s6 agitam ideias divor
ciadas da realidade e descem periodicamente da torre de
“marfim da Universidade para vir julgar os "primérios" e

condenar seu trabalho.

A impressdo que se tem & que, mais do que as cri-
ticas de conteiido o que doeu a Freinet e aos seus companhei
ros foram os procedimentos e o tom usados. Um bom exemplo
e a éarta de Yvan Benichou a revista, publicada no-n® 18/
1950 (p; 100-103), logo apés'o primeiré artigo de Snyders.
Critica a resposfa'evasiva de Freinet e reconhece que a pra
tica de muitos professores do movimento pode justificar nos
ultimos tempos, algumas das acusagéés feitas por Snyders,
embora‘tal nunca tenha sido a intengdo do proprio Freinet

e da CEL.

Aceita também a critica sobre o carater algo ingé
nuo e ideologico de algumas publicacoes da CEL. Na sua
opinido, o proprio Freinet p6d¢ ate, indiretamente, ter con
_tribuido para isto, no seu afa de reunir o maior nﬁmennpog

sivel de educadores progressistas e de conciliar posigoes.



ot

E ﬁreciso, no entahto, diz ele, resgatar toda a
obra de Freinet e nao apenas os Ultimos anos. Existem mui
tas provas do seu engajamento ao lado das forgas progressi
tas e e iﬁjusto acusa-lo de sef, objetivamente, um aljado

-

da burguesia.

Outra missivista faz questao de apresentar-se co

mo "professora primaria, comunista e membro do movimento

Freinet''. ! *®

Ela aprova as posicOes basicas de Snyders so
'bre‘a formagao dos filhos de operarios e reconhece, tamber,
que a documentagéo-publicg&a pela CEL nem sempre as 1levou
em consideragdao. Agradece o partido por fornecer ao movi-

mento Freinet esta oportunidade de auto-critica.

Lamenta, anenfanto,‘profundamente, o tom usado
por Snyders, tom de polémica, que se usa com os inimigos,
e ndo o tom da critica construtiva destinada a companhei
ros. Ora, diz ela, o proprio Freinet e a imensa maioria
da CEL-lutam ao lado dos progressistas. Muitos deleé sao,

inclusive, comunistas. Aborda-los como se fossem adversé

rios s6 pode leva-los a indignagao e a revolta.,

Além do mais, denuncia a professora Cahen, Snyders
apresenta do movimento e da sué pratica uma imagem falsa e
caricatural, mostrando assim sua desinformagéo:_pinga fra-
ses isoladés do conte%to? deturpando seu verdadeiro senti-

do. .

A critica, declara ela, € sempre bem-vinda, =mas

tem que estar baseada em fatos comprovados e nao em suposi

coes. Precisa também levar em consideracdo as reais conii

coes de trabalho e de formagdo politica dos professores.
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Muitos deles sdo isolados e tém poucas condigdes de estu-
dar. E, porém, desta base real que partiu o movimento Frei
net. E verdade, por exemplo, que a documentagao da CEL apre
senta falhas. Mas & preciso ver em que condigbes & elabo-
rada. Os intelectuais que vém agora julgad-la nurca ofere-
ceram sua colaboragao que seria, no entanto, muito bem-vin

da.

Snyders, critica a professora, devia ter procura
do primeirO'Ephhecer melhor a CEL, respeitar o esforgo coEA
creto dos "praticos". Isto nao significa nenhuma submissao
da teoria a prétiéa (como insinua a revista) e sim a busca

de um dialogo autentico entre ambos.

Ao nd@o procurar tal dialogo, ao atacar publicamen
‘te Freinet (em vez déiprocuré-lo em particular), Snyders
permaneceu-numa posicao comoda de juiz e, além disso, acen
tuou o sentimento de rejéigéo dos "primarios'. Nem que fos

Se para evitar tal malentendido, devia ter tido uma atitu-

de menos arrogante.
A autora da carta denuncia, em conseqliéncia:

"(...)a tendencia que tem alguns jovens
"intelectuais do Partido, a quem a vida
nao trouxe ainda experiencia e contatos

simplesmente ‘humanos, de ostentar um tom

. = . . 43
doutrinario, quase sditatorial".’

No plano estratégico, conclui ela, a polemica -ini
ciada por Snyders corre riscos de dividir o campo progres
sista em ‘torno de lutas secundarias no exato momento em que

a reagao ataca com mais violencia.
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A professora P.Cahen faz outras observagdes rela-
cionadas mais especificamente ao conteudo das criticas de
Snyders. Nos as analisaremos num segundo momento, junto
com .as dos outros "defensores' da pedagogia Freinet, pois
sua argumentacdo &, na maioria dos aspectos, comum, ou, pe

lo menos, muito semelhante.

Outro leitor professor primario comunista!®® acu

sa também Snyders de ignorar o conjunto da obra de Freinet
e de basear sua critica numa @nica obra (L'Ecole Moderne
Frangaise"), que, nas.préprias palavras do aﬁtor, padece

das condigoes em que foi redigida (no campo de concentra-

cao) e tem objetivos eminentemente técnicos. Salienta o
valor da critica, porem, construtiva. O que Snyders ~ fez
. a partir de posigSe;-teGricas justas, foi uma critica negg
fivista, unicamente destrutiva. Em conclusdo, o autor des
ta carta salienta os papéis diferenciados que devem assu-
mir o partido, o sindicato e um movimento pedagdogico como
a CEL. Cada um deles & um espago importante e num momento
em que a . direita mostra sué face bélicosa (no contexto da
guerra fria), & primordial nao dividir as forgas progressis

tas.

Outro. colega, também membro da CEL, rebate ponto
por ponto as acusacoes de Snyders, servindo-se proposita

damente de citacoes do livro '"L'Ecole Moderne Francaise".

Infelizmente, nao conseguimos encontrar documentos
que expressem o posicionamento dos membros do movimento fren
te as demais acusagoes de Snyders, Garaudy e Cogniot. 0

Unico texto que possuimos € um artigo do proprio Freinet,
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o it

publicado na revista "L'Educateur'!5!

apos a ultima série
de artigos de Cogniot ("uma livre critica da Escola Moder-

na'').

Trata-se de um texto bem menos emocional do que
o primeiro. Nele, Freinet procura rebater, ponto por pon
to, boa parte das acusagoes que lhe sao feitas mas, antes

disso, procura situar melhor o quadro do debate.

Denuncia, sobretudo, o autoritarismo vigente no
PCF e levanta dividas sobre o titul'o "Livre c¥itica' usado
por Cognipt. Quem conhece as praticas internas do partido,
diz ele, sabe que no seu seio todo pensamento divergente &
sistematicamente silenciado: '"Sabemos como ela (a 'livre
critica') foi exercida e o exiguo espago colocado a dispo-

-

sicdo dos numerosos camaradas que protestaram'.'®?

Freinet explde também sua revolta diante do cara-

ter parcial das acusagoes. Tudo o que poderia mostrar o

rosto completo da CEL € omitido. S0 sdo selecionados os’

fatos, frases e aspectos que vem corroborar as acusacgoes de
Cogniot. Em outras palavras, a sentenga precede o julga-
mento. Quando faltam provas, estas sao forjadas por meio

de invencoes ou deturpagées.

Freinet rechaca com indignagao a acusagao, feita

por Cogniot,de cooptacao da CEL pelo poder. Cita os nume-

rosos casos de perseguigao sofridos por ele e por seus com
panheiros e conclui: "Somos vendidos? onde esta o nosso pra

to de lentilhas?"?!53

0 que foi conquistado, diz-ele, deveu-se exclusi-

A U T N
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vamente as lutas dos docentes, "apoiados pelos pais, pelas

organizagdes politicas e sindicais"!S*

e € pelo menos 'pa-
radoxal ver defensores da classe operaria reclamarem de con
quistas obtidas gracas 3 nossa acdo unida e cuja oficiali-
zagao serve indubitavelmente aos interesses da Escola do

Povo"'. 1564

Combater a "Escola Moderna', acrescenta Freinet,
so6 pode ter como resultado dividir as forcas progressistas
e deixar ao ensino privado o monopolioc da renovagdo pedagd
gica. Constitui, portanto, objetivamenfe, uma atitude an

tilaica.

Ap65 este posicionamento, de ordem geral, Freinet

rebate as acusagoes que lhe sao feitas quanto a . aspectos
- ' - - - -

mais especificos de sua pedagogia. Analisaremos agora sua

argumentagao junto com a dos outros companheiros da CEL que

se manifestaram por carta a redacdo da "Nouvelle Critique'.

Em primeiro lugar, nega que, para ele, o trabalho
na escola seja apenas um recurso didatico e relembra que

sempre se distanciou da Escola Nova neste ponto. Isto o

leva a rechacar as acusacgoes de ''pedagogismo'" e de "anar -

quismo' que lhe s3ao feitas: ''n3o praticamos experiéencias au
tonomas num lugar fechado, longe da vida. Afirmamos, ao
contrario, que ndo haveria educagdo se nao houvesse influen

cia do adulto e do professor".'®"

A escola Freinet nao &
uma ilha de socialismo "livre das influéncias da sociedade
) . . - - ' i .

e a partir da qual seria ate possivel regenerar esta socie
dade".'®" Contra tal calunia estapafurdia, arremata Frei-

net, testemunham as 20.000 classes ''Freinet'" plenamente en
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raizadas na escola publica e no meio social dos alunos.'S*

Os seus companheiros nao sao menos enfaticos. Um
deles questiona a autoridade de Snyders para condenar, '"do
alto de uma catedra", o tfabalho dos professores prinﬁrios,
quando sao estes que cohhecenm concretamente as condicoes
de vida dos filhos de proletarios e demonstram-lhes, dia
apos dia, sua solidariedade, valendo se para isto, segundo

os proprios termos de Snyders, '"da experiéncia profunda

dos homens'.

Para demonstrar sua argumentagao, o autor da car
ta cita varios exemplos concretos de praticas educativas
onde os professores "Freinet" procuraram ligar o ensino a

pratica social dos alunos.

-

A "Escola Moderna' prossegue Freinet, longe de
afastar o aluno da realidade social, procura extrair ""do
mundo do trabalho e da vida do povo, a compreensao dos fe-
nomenos, e isto substitui amplamente o vazio deixado pela

escolastica'".!%%

O companheiro Daviault complementa citando tre-
chos da "Escola Moderna Francesa' onde Freinet se posiciona

mais uma vez sobre este aspecto:

"A escola de amanha sera centrada na

crianga, membro da comunidade. Das suas

necessidades basicas, conseqllencia das

necessidades da sociedade da qual par-

ticipa e que decorrerao as tecnicas —
manuais e intelectuais —. a serem domi-
nadas, os conteudos a serem ensinados, 0

modo de adquiri-los e as modalidades da
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educacao" , (Grifos nossos)

E, mais adiante:

"(...)o problema pedagogico assim conce-
bido, coloca-nos no coragao da é;mplexi
dade social. Nao negligenciaremos, em
conseqllencia, nenhuma das necessidades
sociais da escola; nao subestimaremos
nem o problema financeiro, nem o proble
ma da formagao e da read;ptagao dos pro

fessores".!5¢

Daviault prossegue:

"Estes nao sao simples escritos responden
do a outros escritos. E. o principio vi
vo de uma pedagogia que traz ao mesmo
tempo uma orientagio ideoldgica e ferra
mentas dialeticas, praticas, flexiveis,
constantemente readaptadas as circuns-

- . !
tanc1as".?57

Freinet acrescenta, no que poderia ser uma conclu

sao ao debate: '"Os
nossos metodos"!5?
nas aos resultados

lhores nas classes

nossos resultados provam a eficacia dos
(a eficacia, no caso, nao se refere ape
escolares, os quais sao globalmente me

"Freinet", mas também aos objetivos de

uma educagao comprometida com os interesses das camadas po

pulares). "A Escola Moderna faz nascer no meio popularpgz

sonalidades auténticas e € neste sentido'que ela serve efi

cazmente a promo¢do operaria".'’

No mesmo

S8

artigo, Freinet nega tambem, veementemen

te, as acusagoes de "espontaneismo', de "naturalismo biolo "
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gista'", de '"vitalismo'", e faz questao de frisar mais uma
vez que sempre procurou distanciar-se dos pressupostos da

Escola Nova e da escola anarquista neste sentido.

Quanto a disciplina na escola, reafirma sua neces
sidade, ressaltando, congﬁdo, a distancia que a separa do
autoritarismo vigente na escola tradicional. Acusa Snyders
de querer reintroduzir a repressido, pr6pria da escola je-
suitica, enquanto a experiéncia prova que so ha neéessida-
de de repressao quando nao hé interesse. Suscitando o in-
teresse e o prazer das.criangas, por serem enréizadésv"ﬁb
concreto de suas vidas, as técnicas Freinet tornam dispen
savel 6 disciﬁlinamento autoritario preconizad6 por Sny-

ders.

—

Renovagao pedagdgica nao € pedagogismo, alienacio
diante da realidade social, dizia Freinét. Logicamente,re
hovagéo das técnicas nao pode significar desprezo pelos con
tetdos de ensino. A oposigdao métodos versus conteidos, es
tabelecida por Snyders e, principalmente, por Garaudy e
Cogniot, é, segundo os companheiros de Freinet um equivoco

e uma abstracao.

E um equivoco porque Freinet nunca teve a preten
sao de afirmar como o colocam seus acusadores, que mudar
os métodos de ensino bastava em si para realizar a revolu

¢ao na escola.

E uma abstragao porque nao existe, nao pode exis
tir, na pratica concreta,a separagao entre ambos. Uma supos
ta existencia de tecnicas fora de conteudos, de objetivos

concretamente definidos nao passa de uma ilusao intelectua
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lista.

. Mostrando que Snyders, Garaudy e Cogniot nao en-

-

tenderaq o real significado que Freinet da a expressao ''ma

terialismo escolar", que o confundem com o tecnicismo. abs

. ..
trato dos teoricos escolanevistas, o professor Barak relem
bra um dos numerosos posicionamentos de Freinet a este res

peito:

. "Advertimos nossos camaradas contrac)véz
dadeiro perigo que representa para eles
tentar realizar a sonhada Escola Nova.
Ela @ incompativel com a verdadeira con
digao do proletariado... Podemos encon
trar teoricos eminentes em
materia de pedagogia nova... nada sera
feito se nao houver, na propria base do
trabalho, a verdadeira melhoria material
e tecnica que condiciona um autentico

projeto pedagogico.

Denunciamos mais.uma vez — e queriamos
fazé-lo de forma definitiva — , as con-
éepgaes intelectualizadas, escolasticas
e verbalistas; queriamos advertir nossos
camaradas contra o "esquerdismo pedago-
gico" e mostrar as vias eficientes, as
vias do bom senso para a renovagao esco
lar. Tudo pode ser encontrado neste es
querdismo, neste intelectualismo verbal:
todas as posigoes sao defensaveis como
o seriam todas as teorias no gabinete
do agronomo. Mas, ponham esses ‘debate
dores' na roga onde cresce o trigo, a
batata, a beterraba. La nao existem
duas solugoes: existe s0 uma que permi

te, com o maximo de seguranga, a melhor
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. d .
produgao, num meio dado.

Assim @ na educagao...".!®?®

Neste trecho, segundo o Prof. Barak, fica clara
a posicdo de Freinet quanto a relacdo métodos x conteidos:
Os metodos em si ndo tém nenhum valor, sdo apenas abstra-
goes, "intelectualismos'. O que referencia e guia toda
agao pedagbgica € o projeto pedagdogico: o que se pretende
~alcangar com a agdo educadora; o produto.esperado desta agdo
(e bem verdade que Freinet nao limita este produto a assi-

milacdo de determinados conteudos de ensino). S0 a efica-

Cia para a obtengao de’ resultados claramente definida no

projeto & que da valor as técnicas, instrumentos e metodos

usados. E, inversamente, a realizacao de todo e qualquer

projeto pedagogico €, antes de tudo, condicionada pela exis

tencia de condigdes materiais concretas. Nao faz sentido

separa-los ja que uma relac3o intrinsecamente dialética os

une.

Recusando o dualismo da oposigao conteudo x  for
ma, (dualismo prSprio da fiiosofia.ocidental desde os gre
gos), Freinet vai recusar tambem outra oposigao, que ele jul
ga igualmente falsa e intelectualista, formulada por seus
acusadores. Trata-se da oposigao teoria X préticé que,

supostamente, estaria presente em toda sua obra.

No entanto, seus sentimentos de ''primario" hosti
lizado por "universitarios" vao leva-lo, a nosso ver, a um
posicionamento que sd pode reforcar a acusacao que lhe €

feita de "praticismo', "desprezo pela teoria". Acreditamos

-~ BIBLIOTEOR
- IBBOACAO GETULIO VARGAS
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ter demonstrado que, pelo menos até a segunda guerra mun-
dial, existe em Freinet uma intima e dialética relagdo en
tre teoria e pratica. A tendencia que se manifesta  apods
este conflito, no entanto, nos leva a crer que efetivamen-
te a teoria tende a autonomizar-se na-sua obra, a assumir

-

intencoes universalizantfs. Em conseqliencia disto, a pra-
tica pode ter tido,paralelaﬂente,uma tendencia a autonomi-
zar-se também com relag3o a teoria. A separacdo entre as
obras ?te6rica$" (como a "Escola do Trabalho") e as obras

"técnicas" (como a "Escola Moderna Francesa') pode indicar

tal tendencia. Trata-se de uma hipotese a ser verificada.

No artigo: "Unis pour défendre L'Ecole Moderne",
Freinet n3o deixa, de alguma forma, de assumir posigdes an
ti-intelectualistas:” "A caracteristica dos trabalhadores

do nosso grupo nao & de discutir e sim de realizar".!'®?®

€1 A confusio entre

"Nao somos idealistas, nem tedricos".?
"idealista" e '"tedrico" parece nos mais semantica do que
real. Trata-se, acreditamos, de uma imprecisio de lingua
gem motivada pelo fato de que Freinet, 6 "primario" Frei-
net, sente-se pouco a vontade e, no fundo, com uma certa
irritagao por ser.atraido pelos seus acusadores, para o que
ele julga ser o terreno da 'teoria pura'. E completa: "Con
vidamos nossos camaradas a nao levar tanto em consideracao
0o que dizemos, talvez com uma certa falta de habilidade e
sim o que realizamos com total entusiasmo e dedicagao en-

quanto proletarios apegados a nossa classe".'®?

Em vez de idéias, Freinet pede para ser julgado

sobre suas obras, no que esta plenamente de acordo com a



402
visao marxista exposta na."Ideologia Alema" ("E na praxis
que o homem deve demonstrar a verdade, isto &, a realidade
e o poder, o carater terreno do seu pensamento"'®®) mas
a sua tendéncia em recusar-se, naquele momento, a  entrar
na discussdo sobre as relagdes que unem teoria e pratica so
pode enfraquecer sua posigao frente a seus adversarios e,

a nosso ver, ele ndo percebe isto.

Chegamos, finalmente, ao que constitui, segundo
Snyders, Garaudy e Cogniot, o ponto nodal de toda educa-
géb: a questao dos conteudos (diante da qual a questdao dos
métodos torna-se irrelevante, ou, pelo menos, extremamente

secundaria) .

Em nome do proprio marxismo, Freinet contesta tal
posigao: "Nao acreditamos que tal afirmagao seja marxista.
'Os conteidos de ensino ndo podem ser definidos em si, inde

pendentemente do meio, das condigoes de trabalho e, portan
to, das técnicas".!®*®

A seguir, procura situar concretamente sua posi-

""Nao somos contrarios a uma certa forma
de conteudos. SO nao queremos que este
conteudo nos traga de volta as carti-
lhas, o estudo paséivo de resumos -
gqualquer que seja seu teor — e, em de-
finitivo, um dogmatismo que nao somos os
Unicos a rejeitar. Achamos todavia,que
nos embates transparentes presentés no
‘meio proletario, topamos constantemente
com as contradigoes capitalistas e que

isto nos coloca os verdadeiros proble-
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mas do conteudo na escola do povo".!®&"

.0 que interpretariamos, da nossa parte, da seguin
te forma: € a partir da pratica social dos alunos que os
“conteiidos de ensino devem ser trabalhddos. Ela & quem de-
ve fornecer a direcao do estudo e quem deve indicar os co-
nhecimentos a serem trabalhados. Ora, numa sociedade capi
talista, a pratica social das criancas das camadas popula
res traz ém si, intimamente imbricada, a vivencia da‘ con-
tradicao e da dominagdo. A partir dai, o papel do profes
sor nao € mais "trazer de fora" contelildos, mesmo '"conscien
tizadores" e sim levar essas criangas, atrgvés da constru-
¢ao de um saber cada vez mais elaborado, a entenderem as
raizes desta contradicao e desta dominagdo que constituem
seu quotidiano. "Ao fazerem isto, nao deixarao de ter aces
so a todo um cabedal de conhecimentos, que, sem divida ne
nhuma, faz parte do patrimonio da humanidade e que, por is
so mesho, nao pode ser-lhes sonegados. Estes conhecimen-
tos,'no entanto, adquirirao tanto mais forga e consistencia

quanto mais ligados forem a pratica social dos alunos.

Com efeito, o principal da acusacao de Snyders,
Garaudy e Cogniot se refere — se € que podemos usar esta
expressao — ao "teor do conteiido". Em outras palaﬁras,
Freinet € acusado nao so de negligenciar os conteudos em
si, como tambem de veicular conteldos pretensamente neutros

(na realidade, reflexos da ideologia burguesa).

Freinet se insurge contra tal afirmagao mostrando

que sempre esteve ao lado dos "educadores engajados' e que
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desde o inicio da sua carreira denunciou a pretensa neutra

lidade da escola publica francesa.

Cogniot, SnYders-e Garaudy, diz ele, somente sele
cionaram, entre os documeﬁtos da CEL, aquéles que — trun
cados ou distorcidos — podiam compro?ar suas teses sobre
a alienagao do movimento Freinet, enquanto muitas outras pu
blicagoes apresentam, ao contrario, uma analise critica da

realidade social.

E preciso todavia ter em mente uma veérdade incon-
tornavel: a Franca € um pais capitalista e seu sistema es-
colar € um dos meios pelo qual o sistema econdmico se re
'produz. Seria ingenuidade ignorar este dado fundamental da
realidade, imaginando que um professor da escola publica po
“deria, sem a menor oposigao, apresentar aos seus alunos con
tedidos de ensino vistos unicamente sob a dtica marxista-le

ninista.
Dando um exemplo, Freinet diz:

"Segundo Cogniot, deveriamos retomar os
manuais. Mas estes seriam forgosamente
burgueses ja que nao poderiam ser dife-
rentes no nosso regime onde todos eles
tem que constar da lista das obras acei

tas pela administracio".!®5

A Professora P.Cahen completa:

'""Sera que devemos sistematicamente procu
rar ser demitidos pela administracgao?As
reclamagoes teoricas de Snyders sEoexqg
lentes, ﬁas, e se o seu resultado for a

demissao? Voces pensam que devemos ocu
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par este espago. Entao, em vez de afir
magoes abstratas nao seria melhor estu-
dar concretamente o que podemos fazer
ocupando-o? Acreditem, caros camaradas,
nos meus sentimentos sinceramente comu

nistas. P.Cahen".%°® -~

O espago deixado ao professor para explorar uma
outra visao de mundo que ndo a dominante € extremamente res
trito. O movimento Freinet, parece-nos, teve o mérito de
tentar incessantemente explorar suas fronteiras, de elabo-
rar, concretamente meios e instrumentos que procuram, na
ﬁedida do possivel, com avancos e retrocessos, libertar a
escola das "'mentiras da burguesia'. Quais sao as alterna-
- tivas que os intelectuais do partido oferecem? Perguntam

varios leitores da '"Nouvelle Critique",
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10, EVOLUCAO DO MOVIMENTO FREINET E PERSPECTIVAS ATUAIS

A sensagao que se tem ao final desta polemica &,
sem duvida, de frustracdao. Cada um permaneceu nas pro-
pfias posigoes. A procura de uma pedagogia mais progressis
ta -~ procura na qual, sem diuvida Freinet se enquadra -
permanece limitada, presa aos limites historicos daquele
momenté, marcado contraditoriamente pela pfosperidade eco-
nomica e pela guerra fria. A prosperidade dos "trinta glo
riosos" ehgendra, cdmo vimos, uma certa desmobilizagao do
corpo docente, um afastamento de muitos professores dos va
lores socialistas. A "maioria silenciosa" deles instala-
se no conforto de uma profissdo mal remunerada porém segu
ra. Neste quadro, Freinet e os membros da CEL constituem
ainda figurgé de excecdo. Mas, indubitavelmente, nao ha

mais clima para um sindicalismo revolucionario, para uma

militancia mais radical como havia nos anos 20 e 30.

A guefré fria gera por sua vez, como ja vimos, um
retraimento e um enrijeciménto do movimento comunista. Ne
le ndo ha mais lugar para o pensamento divérgente. De uma
certa forma,‘o PC assume, entao, feigoes profundamente con

servadoras.

Em conseqliencia desta situagao, muitos membros do
movimento Freinet tendem, naqueles anos, a assumir efetiva
mente posigoes mais ''‘pedagogizantes'. A preocupagao com o
papel social da pratica pedagdgica, embora sempre preéente,
deixa de ter preeminéncia no seio do movimento que refle

te, como ja tivemos oportunidade de salienta-lo no segundo
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capitulo deste trabalho, uma certa desmobilizagdao do corpo

docente no plano politico.

Esta situagao historica perdura, mais ou menos,
até o choque de maio de 1968. Com um certo atraso, o movi
mento Freinet, no seu congresso de Bofdeaux, em 1973, efe
tua uma guinada, procurando reencontrar e reatualizar os

valores que presidiram a sua fundagao.

Paralelamente, renasce a mesma polémica que opos,
nos anos 50, o movimento Freinet e os intelectuais do PC.

E como se nada tivesse evoluido. Importantes obras de so

ciologia da educagao (cujos autores mais famosos sao:
" Althusser, Bourdieu e Passeron, Baudelot e Establet, Chai
lot e ainda Snyders) tentam um aprofundamento e uma sinte-
se das analises que ja estavam em germe no pensamento dos
docentes do,feriodo anterior. Nenhuma dessas analises,con
tudo, consegue avangar muito na tarefa de apontar caminhos-

-~

concretos para a agao.

Por. outro lado, face a crise economica e social
que se instala a partir do primeiro choque do petroleo, vi
ve-se, nos chamados paises adiantados, uma profunda crise
de identidade no plano dos ideais. A esquerda & particular
mente atingida, pois os velhos esquemas fundados no ideal
socialista parecem perder sua substancia neésas sociedades .
onde o operariado, notadamente, esta em franco declinio e
onde os desempregados — os nao trabalhadores — cada vez
mais numerosos, passam a constituir o vefdadeiro proleta-

riado.
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Frente a esta situac3o e a ascensido célere das
ideologias de direita, nao sao poucos os que decretam a mor

te do marxismo, uma ideologia ultrapassada.

O movimento Freiﬁet, junto com outras organizagoes
que se situavam na perspectiva do socialismo, sofre violen
tamente com esta perda de substancia. Fragoes do movimento
tentam efetuar seu ''aggiornamento' e, com muita, corajem e
engajamento, procuram renovar caminhos, .repensar a pratica

e a teoria a fim de responder aos desafios concretos de uma
escolanhe se tornou eminentemente excludente. Boa parte

dos membros do movimento, no entanto, fecha-se na rotina
de praticas que, se ainda daé bons frutos no plano dos re

sultados escolares, nido procuram mais enraizar-se na ' re-

flexao sobre as praticas sociais e sobre sua transformacdo.

Existe nessa situacao toda, vista exclusivamente
« - . -~ . -
ao nivel dos palses desenvolvidos, uma coerencia muito gran
- : 167 .
de.  Numa economia onde o "liberalismo-rei' torna-se a ideo
logia nao mais dominante mas quase que unica, as outras

ideologias (e as praticas que engendraram) parecem defasa-

das, de pouca serventia.

Seria preciso reinventar os ideais que animaram o

.. - - - . - . )
proletariado dos paises industrializados ate a segunda guer
ra mundial. Nao rejeitando as ideologias que deles nasce
ram, particularmente o marxismo; mas repensando-as profun-
damente em fungdo da época atual, de uma época onde o capi
talismo monopolista tornou-se a realidade acachapante do

planeta como um todo.

Na nossa hipotese, esta renovagao nao vira dos pai
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ses desenvolvidos,ou nao vira prioritariamente deles, pois  somos
nos, da '"periferia', que sentimos e vivemos atualmente de
forma mais aguda e, talvez, mais lacida, as contradigGes

da presente '"ordem economica' internacional".

E. a nos que deveria,incumbir'rever, repensar, apro
fundar e, em alguns casos, rédirecionar o pensamento de
esquerda dos dois ultimos séculos, que sem divida alguma,
levou a progressos consideraveis nas condicoes de vida do
"primeiro mundo" (mesmo qué;.parcialmente, em detrimento do .

""terceiro").

Precisariamos reexaminar estas ferramentas teori-
‘cas e praticas para, a partir delas, num processo dialéti-

co, elaborar as nossas, apropriadas a nossa situacio.

Em_pedagogia, pequeno espaco deste universo (porem
com ele totalmente solidario), isto significa esSencialmeE
te rever teorias, técnicas e procedimentos importados a -

~
criticamente de outros contextos, de outras realidades so
ciais. Nao se trata de descartar esses aﬁortes mas de re-
ve-los em fungdo, primeiro, das circunstancias historicas

nas quais surgiram e, em segundo lugar, das necessidades

politicamente definidas de nossa realidade.

E o que tentaremos iniciar na conclusao deste tra

balho.
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1 - Freinet, Elise. Naissance d'une Pedagogie Populaire,
4Paris, Maspero, 1981. '
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e Establet, com os quais teve varios entreveros.

—

3 - Aries, Philippe. Historia Social da Crianga e da Fa-
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priamente movimento Freinet organizado. O que ha, sao
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op. cit, p. 135.

Idem, p. 138.
Idem, p. 81.

Freinet, Célestin. Nos Recherches de Pédagogie Nou-
velle en Régime Capitaliste. Revista: L'Imprimerie a
L'Ecole. Cannes, jan. 1931.

Piaton, Georges. La Pensée Pedagogique de Célestin
Freinet. Toulouse, Privat, capitulo IV.

Freinet, Elise. Naissance d'une Pédagogie Populaire,
op. cit, p. 43,

Jedryka, Zygmuﬁ%, op. cit., p. 23.

Marx, Karl. Manifeste du Parti Communiste. Paris,
UGE-Coll 10-18, 1962, p. 47.

Cf: Dietrich, Theo. L'Ecole Active Industrielle de
P.P. Blonsky, in: La Pédagogie Socialiste, Fondements
et Conceptions. Paris, Maspéro, 1972.

Pistrak. Fundamentos da Escola do Trabalho. Sao Pau-
lo, Brasiliense, 1981, p. 33.

Idem, p. 34.

Idem, p. 106.

" Idem, p. 120.

Idem, p. 53.
Idem, p. 66.

Idem, p. 158.
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Idem, p. 157. . - -

Idem,. p. 140.

0 ano escolar se iniciava entao, na Franca, em outu-

~bro e terminava em julho (atualmente, o inicio € em

setembro e o término em junho). -

Freinet, Célestin. Mes Impressions de Pédagogue en
Russie Soviétique. Revista: L'Ecole Emancipée. Paris,
nov. 1925, p. 96.

Freinet, Ceélestin. Mes Impressions de Pédagogue en

Russie Soviétique. Revista: L'Ecole Emancipée. Paris,

n® 31/1926, p. 430.

Boyer, Joseph. Notre Enquéte en Russie Soviétique.
Revista: L'Ecole Emancipée. Paris, nov. 1925, p. 69.

Freinet, Célestin. Mes Impressions de Pédagogue en
Russie Sovietique. Revista: L'Ecole Emancipée. Paris,
n® 31/1926, p. 514-515, )

Freinet, Célestin. Notre Technique de Travail. Revis
ta: L'Educateur Prolétarien. Cannes, nov. 1932, p. 66

Freinet, Celestin. Journaux et Revues. Revista:
L'Educateur Prolétarien. Cannes, oct. 1932, p. 62.

Freinet, Célestin. Notre Technique de Travail, art.

cit., p. 67.

Freinet, Celestin. Pour L'Ecole du Peuple. Paris,

Maspéro, 1980, p. 20.

Freinet, Célestin. L'Education du Travail. Neuchatel
Delachaux et Niestl€, 1960, p. 197.

Oliveira, Marilia Lara do Amaral. A Escola do Traba-
lho segundo Freinet. Rio de Janeiro, FGV/IESAE. Dis
sertagao de Mestrado, 1982, p. 143.
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Coletivo ICEM. Perspectives d'Education Populaire.
Paris, Maspéro, 1979.

Chassanne, Jacky. Le Militantisme Pedagogique en
Question: Un entretien avec Bernard Charlot. Revista:

- L'Educateur. Cannes, oct. 1980, p. 3-10.

‘Idem, p. 5.

Freinet, Célestin. Les Techniques Freinet de L'Ecole
Moderne, op. cit, p. 44."

Fizemos, aqui, uma adaptacao para o portugues da fra
se: '"La poule a piéoré.la..." citada por Elise Freinet
em "Naissance d'une Pédagogie Populaire" (p. 21) onde
o aluno pergunta ao professor o significado da pala-

vra "picoréla".

Cf: Saviani, Dermeval. Escola e Democracia. Sao Pau-
lo, Cortez, 1984, p. 74-75» Os ''passos de Herbart'
sao os seguintes: Preparacao, apreséntacao, assimila-
cdo, -generalizacdo e aplicacdo.

Marx, Karl. L'Idéologie Allemande. Paris, Editions
Sociales, 197%, p. 24.

Clanche, Pierre. Le Texte Libre: Ecriture des Enfants.
Paris, Maspéro, 1976, p. 24.

Freinet, Célestin. Notre Technique de Travail, art.
cit., p. 68.

Coletivo ICEM. La Pédagogie Freinet par ceux qui 1la
pratiquent, op. cit, p. 52 e 55.

Clanché, Pierre, op. cit, p. 43.
Idem, p. 45.

Freinet, Célestin. Le Texte Libre. Cannes, CEL,
1960, p. 37-38.
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77 - Coletivo ICEM. La Pédagogie Freinet par ceux qui 1la
pratiquent, op. cit., p.17.

78- Clanché, Pierre, op. cit, p.26.

79- Tendo em vista os limites deste trabalho, nao entra-
nas nossas intengoes analisar detidamente o método de alfa
betizacao introduzido por Freinet. Isto constituiria, em
si, o objeto de uma tese. Assinalamos na bibliografia duas
obras que, a nosso ver, dao uma visao bastante atual e com
pleta da questio. Trata-se de "Pour une méthode naturelle
de lecture" e '"Croqu'Odile crocodile', ambas de autoria co
letiva de docentes "Freinet". Além delas € fundamental co-
nhecer aobra do proprio Freinet: "O M&todo Natural", tam-
bém assinalado na bibliografia.

Nas grandes linhas, Freinet segue empiricamente um ca
minho que sera depois balizado cientificamente por Piaget
e, atualmente, por Emilia Ferreiro e outros: a crianga par
te do "desenho-livre" (antecessor do 'texto-livre'", porém
carregado do mesmo sentido), para construir, por aproxima-
cOes sucessivas, seu sistema de representagio grafica da
lingua. Na fase de alfabetizacdo propriamente dita, parte-
se de curtos textos livres orais que, transcritos pelo pro
fessor no quadro, sao reproduzidos pelas criancas em fo-
lhas e impressos. Esses textos sao ilustrados e -expostos
na classe (além de "comunicados" via correspondéncia e jor
nal escolar). Desenvolvendo desde o inicio uma percepgao e
uma pratica global '"carregada de sentido' da escrita; as
criancas vao, pouco a pouco, tendo acesso a.estrutura e ao
funcionamento da1ingua através de tentativas, de inferen
cias, de associag6es. A releitura dos textos livres ja
produzidos e expostos nas paredes tem, neste sentido, uma
importancia enorme: motivada afetivamente, ela facilita so
bremaneira a aprendizagem da 1ingua. N3do & feita nenhuma ten
tativa pelo professor no sentido de promover uma '"mecaniza
cao" (como ocorre nos tradicionais métodos de "soletragao"
ou "palavragdo-silabracdo" para citar os mais conhecidos).
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0 objetivo primeiro mdo € a aprendizagem de um suposto
"codigo" e sim garantir o acesso imediato (isto € sem
mediagao abstrata nenhuma) ao texto escrito e & comunica-
¢ao escrita em geral.

80 - Freinet, C&lestin. Les Techniques Freinet de L'Ecole
Moderne, op. cit, p.23-24,

81 - Freinet, Célestin. Le Journal Scolaire, Cannes, Cel,
1967, p.33.

82 - Idem, p. 65.
83 - Idem, p. 92-94.

84 - Ver a este respeito o excelente caderno especial: La
Communication Victime des Marchands, publi€ pelo jor-
nal: Le Monde Diplomatique. Paris, nov., 1988.

85 - Um modelo de limografo encontra-se em Whitaker, Rosa
Maria Ferreira Sampaio, op. cit., p. 209. Pode ser
confeccionado por qualquer marceneiro amador.

86 - "Les Imprimeurs Scolaires', que traduzimos aqui por
"Tipografos da Escola" &, como vimos, a primeira deno-
minacao (informal) do movimento Freinet, assimque ele
surge. Da mesma forma, "L'Imprimerie a L'Ecole" (" O
Prelo na Escola") € o primeiro nome da revista do mo-
vimento, que passa depois a se chamar "L'Educateur
Proletarien" ("O Educador Proletario"). Estes termos
mostram, na nossa opiniao, a materialidade que preside
a fundacao da pedagogia Freinet, a concretude das

suas intengoes iniciais.

87 - Freinet, Célestin. Notre Technique de Travail, art.
cit., p. 67.

88 - Rosa Maria Whitaker assinala (op. cit, p. 171-172) as
dificuldades para a implantagao do movimento  Freinet
no Brasil. Ela salienta, também, como causa provavel,

~as grandes distancias existentes no pais e propde co-
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mo solucao a formagao de pequenos grupos regionais de
docentes, trabalhando cooperativamente e intercomuni-
cando;se por meio de correspondéncia. O proprio 1i-
vro que ela publica €, na nossa opiniao, uma iniciati

va extremamente importante no sentido de fazer comque

educadores "Freinet', dispersos pelo Brasil, se conhe
gam, se encontrem e promovam trocas de experien-
cias.

Guillerm, Alain § Bourdet, Yvon. Autogestao: uma mu-
danca radical. Rio de Janeiro, Zahar, 1976, p. 193.

Coletivo ICEM. Pefspectives d'Education Populaire,

op. cit., p. 199.
Idem, p. 200.

Freinet, Elise. Naissance d'une Pédagogie Populaire,

op. cit, p. 230.
Idem, p. 231-2;5.
Idem, é. 231.
Idem, p. 332.

Idem, p. 333.

.Freinet, Célestin. Essais de Psychologie Sensible.Pa

ris, Delachaux et Niestle, 1978, 4a. edigao.

Freinet, Celestin. L'Education du Travail, op. cit,
p. 155.

Freinet, Elise. Naissance d'une Pédagogie Populaire,

op. cit, p. 346.
Idem, p. 347.

No seu livro: A Educagao na URSS - 1953 (Rio de Janei
ro, Editorial Victoria, 1955), Paschoal Lemme relata

(p. 123), seu encontro com o Ministro da Instrucao Pg
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blica da Federacao Russa, Ivan Kairov. -Parece-nos
prové&el tratar-se da mesma pessoa, pois, ao final
do capitulo (p. 135), Lemme diz que o mesmo € pro-
fessor de Ciencia Pedagbgica e presidente da Acade
mia de Ciencias Pedagogicas.

Baudelot, Christian §£ Establet, Roger. L'Ecole Ca
pitaliste en France. Paris, Maspéro, 1971, p.
324.

Volpicelli, Luigi. L'Bvolution de 1la Pédagogie
Soviétique, Neuchitel, Delachaux et Niestle ,
1954, p. 213 (citando os pedagogos 7russos ofi-
ciais do periodo em questao).

-

Cogniot, Georges. Lafcité et Réforme Démocrati
que de 1'Enseignement. Paris, Editions Socia-
les, 1963, p.244,

Snyders. Ou wva 1la Pédagogie Nouvelle? A pro
pos de 1la méthode Freinet, Revista: La Nouvelle
Critique. Revue du Marxisme. Militant, Paris,
Editions Sociales, n® 15/1950, p. 82-89,

Queremos assinalar aqui wuma divida que tivemos:

todos os artigos deste autor que consultamos pa-

ra este estudo sao assinados: "J.Snyders'". Ora,

o conhecido educador franc€s, autor de virias
obras entre as quais: "Education Progressiste" ,
"Bcole, Classe et 1lutte de Classes", chama-se
Georges Snyders (o que sugeriria a inicial
"G" e nao "J" na assinatura dos artigos). Quan-
do colocamos nossa divida a membros do movi-
mento Freinet na Frangca, eles  nos responde-
ram que se tratava da mesma pessoa. Acreditamos, en
tao que a inicial "J" deve ter sidomotivada por um erro

b
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de tipografiae que o autor dos artigos €, -salvo me-
lhor juizo, o proprio Georges Snyders.

Carta de F.Seclet-Riou a revista: La Nouvelle Criti-
que, n® 18/1950, p.. 92.

Garaudy, Roger. Une analyse critique du livre d'E.
Freinet: '"Naissance d'une Pédagogie Populaire'", Re-
vista: La Nouvelle Critique, n® 18/1950, p. 93-99.

Freinet, Célestin. Carta a La Nouvelle Critique, n®
18/1950, p. 99-100.

"Une reunion d'étude dans le Gard. La Nouvelle Cri
tique, n°® 18/1950, p. 104-105.

"Un extrait de'lLa Gerbe'-d' Ile-et-Vilaine, La Nou
velle Critique, n® 18/1950, p. 105-106.

"Pédagogie et _éducation democratiques". Extrato do
relatorio de 0.Stellain, delegado tcheco na 1ve
Conferencia Sindical Internacional do Ensino, in:
La Nouvelle Critique, n¢ 18/1950, p. 120-122.

Cogniot, Georges. Apres la discussion sur 1'Ecole

Moderne: remarques préalables a un essai de  bilan,
La Nouvelle Critique, n® 27/1951, p. 110-123.

Apos a Segunda. Guerra Mundial, o termo "Escola Moder
na" € escolhido por Freinet para definir sua propos-
ta pedagbgica e diferencia-la do termo "Escola Nova"
que julga desgastado e pouco conforme ao seu projeto,
"Escola Moderna'" & também o nome adotado pelo famoso
pedagogo anarquista espanhol Francisco Ferrer para
designar seu projeto educativo. Talvez haja ail mais

do que uma coincidencia.

Freinet, Célestin. Unis pour défendre 1'Ecole Moder

ne, art. cit., p. 519,

Cogniot, Georges. D'une libre critique de 1'Ecole
Moderne, revista: La Nouvelle Critique, n® 36, 37 e
38/1952.
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Snyders.
82. .

Cogniot,
Moderne,

Snyders.
revista:

Cogniot;
Moderne,

Idem, p.

Garéudy,

Freinet...

Snyders.
82.

Idem, p.
Idem,'p.

Idem, p.

Garaudy,
Freinet...

Snyders.
85.

Garaudy,

Freinet...

Cogniot,
Moderne.
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Ou va la Péedagogie Nouvelle? Art. cit, p.

Georges. D'une libre critique de 1'Ecole
art. cit, p. 117.

Un exemple de socialisme utopique: Freinet,
La Nouvelle Critique n® 18/1950, p. 108-120.

Georges. Apreés la discussion sur 1'Education
art. cit., p. 121,

122.

Roger. Une analyse critique du livre d'E.
, art, cit, p. 96.

Ou va la pédagogie nouvelle? Art, cit, p.
86-87.

89.

85.

Roger. Une analyse critique du livre d'E.

, art. cit, p. 97.

Ou va la pedagogie nouvelle? Art, cit, p.

Roger. Une analyse critique du livre d'E.
, art. cit, p. 99.

Georges. Apres la discussion sur 1'Education
Art. cit, p. 116.

Carta a revista La Nouvelle Critique, n° 20/1950, p.

124,

- Grant, Nigel. Soviet Education. Londres, Penguin

Books, 1964.



422

132 - Cogniot, Georges. D'une libre critique de L'Ecole
"~ Moderne. Art. cit, p. 103.

133 - Idem,.p. 106 (citando: Dewey, John. Expérience ‘et
Education. Paris, -Bourrelier, 1947, p. 37).

134 - Idem, p. 106.
135 - Idem, p. 108.
136 - Idem, p. 109.
137 - Idem, p. 97.

138 - Esta tendencia e, de fato, compartilhada por muitos
professores primarios e constitui, sem divida, um as
- pecto relevante do senso comum destes docentes. Ain
da hoje perdura uma certa rivalidade entre "primarios"
e "secundarios" (ou "superiores').

139 - Cogniot, Georges. D'une libre critique de L'Ecole
Moderne. Art, cit, p. 97.

140 - 1dem, p. 98.
141 - .Idem, p. 99.
142 - Tdem, p. 100.

143 - Freinet, Célestin. Unis pour défendre 1'Ecole Moder
‘ne. Revista: L'Educateur, n® 18/1952, p. 521.

144 - Snyders. Un exemple de socialisme utopique: Freinet,
art. cit, p. 116.

145 - Cogniot, Georges. D'une libre critique de 1'Ecole
Moderne, art. cit, p. 110.

146 - A expressao '"langue de bois" designa na Franga a lin
guagem em uso, na epoca, na cupula do partido. Trata
se de todo um codigo convencionado, repleto de cha-
voes que designam, sem o menor matiz, todo e qual-
quer aspecto da realidade.
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Cogniot, Georges. D'une libre critique de L'Ecole
Moderne, art. cit, p. 111,

Céhen, P. Carta a revista: La Nouvelle Critique, n®
19/1950, p. 98-104.

Idem, p. 102.

Barak, M. Carta a revista: La Nouvelle Critique, n®
19/1950, p. 93.

Freinet, Célestin. Unis pour défendre 1'Ecole Moder
ne. Art. cit, p. 519-527.

Idem, p. 519.

Idem, p. 521.

Idem, p. 523

—

Idem, p. 521.

Daviault, L. Carta a revista: La Nouvelle Critique,
n® 20/1950, p. 113.

.Idem, p. 115.

Freinet, Célestin. Unis pour defendre 1'Ecole Moder
ne, art. cit, p. 525-526.

Freinet, Celestin. in: Freinet, Elise, Naissance
d'une Pédagogie Populaire, citado por Barak, M. Car-
ta a revista: La Nouvelle Critique, n® 19/1950, P-
59. '

Freinet, Ceélestin. Unis pour defendre 1'Ecole Moder-
ne. Art. cit, p. 526.

Idem, p. 529.

Idem, p. 519.
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Marx, Karl. A Ideologia Alema. Sado Paulo, Livraria
de Ciencias Humanas, 1982, p. 12.

Freinet, Célestin._ Unis pour défendre 1'Ecole Moder
ne. Art. cit, p. 521.

Idem, p. 526.

Cohen, P. Carta a revista: La Nouvelle Criti
que, n® 19/1950, p. 104.

Ver a este resneito: ''Le liberalisme contre les liber
tes". Caderno Especial do '"Monde Diplomatique' ,Paris,
abril de 1988.
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CONCLUSAO: UMA SINTESE PROVISORIA
"A Gltima coisa que se acha ao terminar uma obra &
a cdmpreenséo do que se deveria ter posto em primeiro 1lu-

-

garn . 1

A frase € de Pascal, mas a conclusao, é esta altu
Ta, érnossa tambeém. Chegando ao final deste trabalho — ou
tendo que termina-lo — n3o podemos deixar de sentir uma
certa frustracao e a incomoda sensagdo de que, aqui e ago-

ra € que ele deveria comecgar.

A rigor, sO apos termos percorrido esse caminho €

que teriamos condicGes de concretizar, de maneira mais or

ganica, aquilo a que nos propusemos ao iniciar o trabalho:
uma sintese dos "miltiplos determinantes'" que compoem aque
la "rica totalidade'" oferecida por Freinet e sua proposta

pedagogica.

E bem verdade que, como assinala Lucien Goldmann

a proposito da referida citacao-de Pascal,

"(...)para o pensamento dialéetico, nao ha
nunca pontos de partida absolutamente
certos nem problemas definitivamente re
solvidos. (...) Isto significa que o es
tudo de um problema nunca esta conclui-
do, nem no seu conjunto, nem em seus ele

mentos. (...) E evidente que, recomegan-—

do a obra, encontrar-se-a, ainda, e so-

mente em ultimo lugar, o que se deveria

ter posto no inicio. (...). O pensamen-

to e uma operagao cujo progresso e real

sem ser, no entanto, linear e, sobretu-

do sem nunca estar acabado".?
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Temos plena consciencia do carater provisério e
ainda explqratSrio do trabalho que ora apresentamos. Mas,
acfeditaﬁos, trata-se também de um "progresso real', deum
etapa nessa busca a que pretendemos dar continuidade e na
quél nos sentimos bemvacompanhados por todos os educadores

que a iniciaram antes de nos.

Na nossa opinido, concluido este trabalho, exis-
tem tres principais eixos em torno dos quais podem ser agru

pados os determinantes da vida e obra de Freinet.

Um primeiro eixo se refere a sua insercdo mnacio-
nal: Freinet € profundamente frances, impregnado da forma-.
cao politica e social desta nacdo. Isto ndo significa que
sua oBra seja incomunicavel a outras culturas ou, pior ain
da, que ele seja nacionalista. Como bem disse Paulo Frei-
re, ""Quanto ﬁais pernambucano, mais internacional me sin
to". O enraizamento numa determinada cultura — e o reco-
nhecimento dessas raizes — & ﬁrécondigéo indispensavel (em

bora nao suficiente) para se aceder ao universal.

Um segundo eixo € fornecido pelo engajamento poll
tico de Freinet: o socialismo. Identificado desde a cria
cdo do PCF com este ideario, ele se mantera fiel a ele, mes

mo apos a ruptura com o partido.

Um terceiro eixo, finalmente, & dado pela inser-
cdo socio-profissional do nosso autor: ele €, acima de tu
do, um professor primario da escola pﬁblica francesa, ' da-

quela escola que constitui a obra grandiosa — porém histo

ricamente limitada — da Terceira Republica.

Frances, socialista e professor primério, Freinet
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€ tudo isso ao mesmo tempo. Ele o & intensamente, em todos
os momentos .de sua vida, sem fugir as contradigdes que tal

sintese implica.

| Ser francés na pfimeira metade do s&culo XX signi
fica ser herdeiro de todo um projeto de Nagid que se fir-
ma, principalmente, na Revolucdo de 1789. E ter sido im-
pregnado, desde a infancia dos valores republicanos (mesmo
se a pratica concreta os contradiz freqlientemente): igual-
dade, liberdade, democracia (€ acreditar, notadamenté, que
o voto € a fonte legitimadora de todo poder). Para uma for
te proporgao da populagao, € ver na laicidade uma garantia

fundamental contra todos os dogmatismos e fanatismos.

E pertencer a uma sociedade politicamente domina
da pela pequena burguesia, onde as diferencas sociais nao
s3o extremas e que tem, por isso, uma grande dificuldade

em enxergar os conflitos de classes.

-

E viver num pals de populacdo ainda majoritaria-
mente rural, amplamente dedicado 3@ policultura de subsistén
cia, com predominancia da pequena propriedade familiar. E

compartilhar de modos e ritmos ancestrais de vida.

Mas &, também, ter sido profunda e definitivamen-
te marcado pelos dois piores conflitos registrados até ago-
ra pela humanidade. E n3o poder mais acreditar no ideal po-
sitivista de um progresso moral do homem ligado ao progres-
so técnico-cientifico. E ter perdido a fé iluminista - no
poder absoluto da razdo humana. E assistir impotente a as-

censao dos mais irracionais totalitarismos.

f presenciar a crescente contentragao da economia,

SO ————
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or

a ascensao inelutavel do capitalismo monopolista, a despei
to de todos'os esforcos da pequena burguesia no poder de

um Estado altamente centralizado.

E testemunhar a éefinitiva instalacao do sindica-
lismo no cenario do mundo do trabalho. E viver nas  suas
vitorias e derrotas, divisSeS e reunificagcoes, a experién-
cia determinante do poder dos trabalhadores, da conquista
cada vez mais exigente dos direitos fundamentai’s que 1lhes

cabem.

-

Ser socialista na Franca da primeira metade do sé
culo XX & portar em si uma dupla heranca: a dos socialistas
franceses do século XIX e, a partir de 1917, a da Revolucao

Russa.

—

E, dos primeiros, ter colhido toda uma rica tradi
¢ao de militancia e de lutas operarias, convivendo com as
originais sinteses que ensejaram o anarco-sindicalismo e o

-—

"socialismo a francesa" de Jaures.

E, da segunda, ter concebido a maior esperanca apds
a derrota de todas as esperancas na primeira guerra mun-
dial. E ter, naquele momento, enxergado no - pensamento
marxista a chave para a compreensao da conjuntura nacional

e mundial.

E ter assistido ao nascimento do PCF na sua radi-
calidade inicial e ter vivido, em conseqliencia, a divisao
do movimento socialista em duas grandes tendéncias —~ refor
mista e revolucionaria — , mas ter também experimentado a

grande unido do internacionalismo operario, a esperancga de
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Ry

ver derrubadas as fronteiras que separavam os "proletarios

de todos os. paises".

E ter testemunhado, em 1936, a vitoria das esquer
das Teunidas contra os fascismos de todos os matizes e, me
nos de tres anos depois, ter que amargar a derrota, a humi

lhacao, a clandestinidade.

E ter conquistado, nessa mesma clandestinidade nas
prisoes, nos campos de concentragdo, frente a propria mor
te, o direito de pertencer, em pe de igualdade, a comunida

de nacional, de ter nela voz ativa.

O que significa, finalmente ingressar na carreira

do magisterio de primeiro grau em 19207

E pertencer a segunda geracdo dos '"Mestres da Re-
publica", tendo sido formado pela primeira, a dos "Hussar-
dos Negros". E ter sido nutrido, na Escola Normal, de uma
visao racionalista e positivista da evolugdo social, da fe
no progresso pela universalizacao do ensino. Mas &, tam-
bém, ter visto sua juventude brutalmente interrompida pela
experiencia traumatizante de uma guerra absurda. E ter si

do obrigado, em conseqliencia disso, a abdicar definitivamen

te da crenga republicana no '"progresso pelo saber".

'E, na imensa maioria dos casos, ter nascido pobre,
filho de campones, e experimentar uma ascensao social que
aparentemente corrobora a ideologia meritocratica republi-
cana. E ter adquirido um "status" de '"notavel" na comuni-
dade de insercao. E pertencer a uma instituicdo estavel,

de leis imutaveis, que proporciona total seguranca de vida
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mas que e, por isso mesmo, altamente centralizadora, auto-

ritaria: quase infantilizante.

E ter recebido na Escola Normal uma formagio exi
gente, austera até. E ter nela sido impregnado da imagem
do professor perfeito: abnegado, dedicado 3 comunidade, mo

delo de republicanismo e de neutralidade laica.

Mas & também experimentar na propria pele duras
condigoes de vida e trabalho: os salarios baixos, a pobre
za material da escola, a hostilidade nao rara da comunida-

de ou as tentativas de pressao do poder local.

E, fundamentalmente por esses motivos, ter procu
rado desde cedo o apoio dos companheiros, participar de mo
vimentos docentes, buscar na uniao a forgca que a dispersao

geografica e o isolamento retiravam.

E, apos as desilusdes da Primeira Guerra Mundial,
comegar a iﬁdagar-se sobre a real fungdo atribuida 3 esco-
la pﬁBlica pelas classes dirigentes e sobre o papel social
do professor primario. E, para uma parcela apreciavel do
corpo docente, comegar a questionar este estado de coisas
e procurar a alianca com as classes proletarias. E 1lutar
pela legalizacao do sindicalismo docente e crescer junto

com ele, apesar das derrotas e divisoOes.

E, para os "docentes unitarios", viver a grande
esperanca revolucionaria a partir dos acontecimentos de
1917 na Riassia. E dedicar-se a revolucao em todas as di-
mensoes da profissao: nas reivindicacoes trabalhistas, na

luta por uma escola unitaria, na busca de uma pedagogia au
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tenticamente popular. E procurar integrar sempre esta  lu-
ta & da classe trabalhadora e encarar, antes de tudo, a

profissao come uma militancia.

_ Tais sao, nas‘g}andés linhas, as'"partes" que com
poem o "todo" no qual Freinet se insefe; o "todoﬁbque o mol
da, mas onde ele tambem interage, cria, edifica toda uma
proposta pedagdgica profundamente original e organica, até

mesmo nas suas contradicées.

Péra fealizar esta proposta, Freinet foi elaboran
do, a partir da materialidade de sua pratica de - professor
primirio, no dia a dia da sala de aula,  todo um conjun-
to de instrumentos e técnicas. Freinet éi um nome a este
conjunto e este nome &€ carregado de sentido: "o materialis-
mo escolar'". Ele ndo elabora a-priori sua proposta pedago-
gica para depois procurar os meios de materializi-la. E,ao
contrario, a partir do proprio enfrentamento material dapra
tica educativa que ele vai elaborando os instrumentos e as
técnicas ("ferramentas de trabalho", diz ele) que permitir-
lhe-30 resolver (provisoriamente) as contradig¢Ges desta pra
tica, o "texto-livre", a "correspondencia escolar", o "com-
plexo de interesse" e, num nivel mais material ainda, o pre
10, a Biblioteca de Trabalho, o Fichario Escolar, assim co-
mo muitas outras '"ferramentas" surgem da pratica e, sendo
investidos no projeto politico, moldados conforme sua 1lo0gi-
ca, sao reinvestidos na pratica, agora teorizada, agora uma
praxis.

Esta era a proposta de Freinet. Ela se prolonga

atualmente na acao do Instituto Cooperativo da Escola Moder

na (ICEM), um movimento auto-gestionario de docentes que



432

or e

foi se formando em torno dela a partir dos anos 20. 0
ICEM procnra constantemente, COm avangos € Tecuos que
caberisa analisar; dentro da. diversidade das suas insti-
tuigoes internas, atualizar a proposta original de Frei-

net, revendo-a a luz de uma nova realidade social.

Cabe entdao perguntar: o que € que da a esta pro

posta sua coesdo interna?

Acreditamos — e ja o colocamos anteriormente —
que seu eixo orientador & contituido, antes de tudo,
por um projeto .politico. Para levar 3 frente este.prg
jeto, Freinet precisa transformar por dentro a esco-
la, a pratica escolar, pois sendo um "locus" onde se
manifesta a contradicdo social, ela pode, também, consti
tuir um espago de conquista de hegemonia para as clas-

ses populares.

Quais sao as caracterIsticas deste projeto po-
17tico que Freinet visa alcancar no espa¢o da escola pri
maria plblica, mediante a transformacao da pratica es-

colar?

E um projeto marcado primordialmente pelo idea-
rio socialista (embora incorpore, também, aspectos impor-
tantes do pensamento anarquista). Mas isto por si s se-
ria insuficiente para defini-lo. Ha tantas nuances e ver-

tentes no socialismo (e, mesmo, no anarco-socialismo).

O que € preciso considerar, € que Freinet perten

ce,pelo menos até meados dos anos 30, a fragao revolucio-
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naria do sindicalismo docente, a qual se reconhece na €po

ca, nas teses do PCF.

A convicgao desta corrente € a de que a revolucio
esta em marcha em todos os paises. A Revolucdo Russa foi
apenas o primeiro passo e o ensaio geral da revolugdao mun-

- —~ [ hd
dial. Cabe, entao prepara-la, favorecer seu nascimento.

Um dos temas favoritos da Revolugao Russa — 0
qual & amplamente discutido pelos docentes revolucionirios
franceses (agrupados no sindicato unitario) — € a forma-
gao do "homem novo socialista'". Este tema que.perpassa as
obras de Makarenko, Blonsky, Pistrack, Krupskaia e tantos
outros educadores sovieticos, & também retomado por Frei-
net. A partir dai, sua busca consistira em definir de que
forma se podg, desde ja, sem ignorar os limites que a so-
ciedade burguesa coloca, implementar uma pedagogia que se
ja portadora deste projeto fundamental do ideario socialis

-

ta revolucionario.

Isto nao significa que Freinet coloque como pre-
condigao da revolucao a formagao do "homem novo'" e muito
menos que ele veja nesta formagao uma garantia de sucesso
para o projeto revolucionario (o que seria assumir posicoes
idealistas). Na verdade, ele nao se ilude quanto as possi
bilidades de formar um "homem novo'" em regime capitalista,
pois reconhece que toda a ideologia dominante destila valo

res que lhe sao diametralmente opostos.

O que Freinet pretende, muito mais modestamente,é€
o que chamariamos de "ampliacdo dos espacos de contradigao"

na escola, mostrando quais praticas podem nao somente com
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bater o fenomeno do fracasso escolar como também — e prin
cipalmente — contribuir para a formacao de trabalhadores

mais aptos a defenderem seus interesses.

Este €&, na nossa'opiniéo, o projeto polifico que
Freinet visa realizar: a formagao do futuro trabalhador,
critico e organizado, que sabera integrar-se ativamente
ao movimento de transformagao da sociedade. Este € o sen-
tido que pode adquirir o conceito de "formagdo do homem no
vo socialista'" na conjuntura concreta e historica da Fran
¢a dos anos 20 e 30. Em si, o programa ja € revoluciona-
rio. Nao podemos esquecer que o objetivo declarado da es-
cola de Jules Ferry era formar o trabalhador moderno, adap
tado as novas condigoes industriais e, também, obediente,

respeitoso das leis e da hierarquia social estabelecida.

Como trabalhador, o ex-aluno de Freinet tera vivi
do concretamente na escola a experiencia — manual e inte-
lectual ~ de um trabalho desalienado e produtor de valor

real de uso.

Tera também aprendido a analisar criticamente dis
cursos, escritos e as proprias ''verdades'" do seu ''senso co
mum'. Tera descoberto como desvendar, debaixo das belas pa
lavras, as afirmagoes mentirosas que a ideologia dominante
costuma veicular, inclusive e especialmente nos manuais es

colares.

Tera sido levado a questionar, pesquisar, recusar
todo pensamento pronto, mas tera tambem descoberto como
construir, no confronto da sua propria experiencia e  dos

saberes ja elaborados, conhecimentos concretos e Uteis,
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ligados a sua vida e pratica.

Tera, finalmente, vivenciado, dia apos dia, as ri
quezas e as dificuldades do trabalho cooperativo, tera des
coberto o valor do coletivo, nao como aniquilador e sim

como potencializador das individualidades do grupo.

Outros determinantes desta proposta pedagdgica ha
veria a assinalar. Referimo-nos, essencialmente, ao apego
de Freinef pelo rural e a sua guinada, na segunda metade
da vida, rﬁmo a uma visao mais idealista do papel do educa
dor, a concepgOes mais abstratas e até, em certos aspectos,

metafisicas.

No entanto, nossa opgao neste trabalho foi concen
trar a analise sobre o que, da sua obra, ndo parecia mais
fecundo e proveitoso a nossa reflexdao e a nossa pratica de

educadores inseridos na atual realidade brasileira.

- O "ruralismo" de Freinet, pelo ménos com o carater
radical que assume no final da sua vida, nao nos parece um
aspecto fundamental de sua obra (nao obstante as declaragoes
que ele proprio faz neste sentido). A melhor prova disso
e o fato de que, atualmente, numerosissimos professores pra
ticam a pedagogia Freinet nas areas urbanas, sobretudo nas

' periferids, sem que, com isso a proposta original tenha per
dido nada do Que lhe & essencial. Ao‘contrério, tal feno-
meno constitui, a nosso ver, um ganho de qualidade, pois

significa uma insercdo mais autentica na sociedade atual,

que & predominantemente urbana.

"0 segundo aspecto — a guinada rumo a um pensamen
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to mais abstrato — motivou, nos anos 50, uma serissima po
1§mica entre Freinet e intelectuais do PC que culminou
com sua saida do Partido. Esta polémica certamente Gtil
para desmistificar o idealismo que justamente ameagava to
mar conta da proposta 5e Freinet, trénscorreu) infelizmeg
te num clima que nao permitiu a superagao dos dilemas
entio colocados. A propria conjuntura ("fechamento" do
PC, devido ao periodo da guerra fria, em torno de posi-
goes doutrinarias rigidas; e revisio — mesmo que in-
consciente e involuntaria — por parte de Freinet da con
cepgao materialista de mundo que tinha presidido a ela
boragao de sua proposta) tornou impossivel esta supe-
ragao para a qual, acreditamos ter muito mais elemen

tos hoje em dia.,

Chegamos entao a nossa ultima pergunta: em que
medida podemos apropriar-nos, aqui no Brasil, da pro-
posta de Freinet? Em que medida ela pode ser-nos de al-

guma utilidade?

E quase inevitavel ficarmos impressionados com
as enormes diferencas que separam a Franca dos anos 20
do nosso Brasil deste final de século. As lutas essen-
ciais situam-se aqui ainda a um nivel muito elemen-
tar: universalizar o ensino e, antes mesmo, lutar por
condicoes minimas de sobrevivéncia que permitam, simples-
mente, 8% criancas irem & escola, Lutar, também, contra a
degradacdo constante que a atual 1logica capitalista im-
p6e 3 escola piiblica: mais escolas, melhor forma-

¢ao para os professores, salarios condignos pa-
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ra eles e para os pais, tornando dispensavel o trabalho in
fantil — s&o tantas as necessidades que a muitos as preo-

. cupagoes pedagdgicas parecem luxo superfluo.

No entanto, apos os valiosos trabalhos de educado
res brasileiros, entre os quais Guiomér Namo de Melo,® nao
podemos deixar-nos levar por tao simplista visdo: a escola,
0 que se passa no seu interior, é'uma importante mediagao
social; o sucesso ou o insucesso que nela ocorrem sao de-
terminantes no destino das criangas das classes populares
e, neste sentido, a busca da qualidade do ensino (e dos com
ponentes desta qualidade) devem ser preocupacao dos educa-

dores que se querem progressistas.

Para Freinet também, a busca da qualidade do ensi
no era o ponto chave de uma pedagogia comprometida com os
interesses populares. Em que medida suas conclusoes e as
praticas que ensejaram podem nos ser Uteis? Sera que por

- . : . - .
tras das grandes diferengas que assinalamos entre a socie

dade em que viveu e a nossa nao haveria no fundo, também,

grandes problemas comuns?
Diz Lucien Goldmann:

"A possibilidade de uma filosofia e de
uma arte guardarem seu valor alem do lu
gar e da epoca em que nasceram repousa
precisamente sobre o fato de que elas
exprimem sempre a situacao historica

transposta para o plano dos grandes pro-

blemas fundamentais que sao colocados pe

las relacoes do homem com os outros ho-

mens e pelas relagcoes do homem com o

. n 4
universo .
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Quais sao os '"grandes problemas fundamentais' da
educagao que, sendo comuns a Frangca de Freinet e ao nosso
Brasil de hoje, foram por ele enfrentados através da elabo
ragcao de ferramentas proprias de trabalho? Em que medida
essas ferramentas podem, aqui e agora,; ser-nos de alguma
utilidade? Que modificacOes precisam sofrer para serem
aculturadas, integradas ao nosso universo e visdao de mun-
do? Estas sao algumas das questdes que nos colocamos ao lon

go de todo este trabalho.

Quanto aos ''grandes problemas fundamentais', cre
mos. poder, desde jé, enunciar alguns. Freinet se confron
tou com eles, nos nos.confrontamos com eles tambem e, pelo
menos ao nivel de uma hipotese de trabalho, acreditamos que
as reépostas por ele encontradas possam nos servir de pon-
to de partida. Referimo-nos, essencialmente, a algumas ques
toes, atualmente apontadas com freqliencia por educadores

brasileiros como sendo de basilar importancia.

Estas questoes tem sidd, como salienta Sonia
Kramer®, geralmente dicotomizadas. Apresentam-se sob forma
~de oposigoes aparentemente irredutiveis, de dilemas diante
dos quais o educador € chamado a fazer uma opcdo sob pena

de ser rotulado de "ingenuo" ou ''pretensamente neutro'.

Ora, esses dilemas sao falsos, e se eles dao con
ta dos dois primeiros momentos de todo movimento dialetico,
— a tese e a antitese — , isto & do estagio em que se ma-
nifesta a contradigdo, escamoteiam sistematicamente o ter
ceiro momento, o momento da sintese que & tambem o da supe

racao da contradicgao.
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Segundo o pensamento dialético, a sintese s0 se
pode dar por uma incorporacao dos dois primeiros momentos,

numa nova formulagao que os integre e os supere.

Ora, o que se teﬁ verificado com demasiada freqiien
cia € uma sucessdo do tipo: tese—antifese-tese, ndﬁ movi-
mento que se revela pendular e antiprogressista (no senti-
do etimologico da palavra). Os defensores de uma posicao
sao momentaneamente derrotados pelos adversarios, os quais
podem, no futuro amargar, por sua vez, a perda de crédito.
Nunca se chegé ao momento da sintese, da superagao da con
tradicao que implicaria ao mesmo tempo na destruigao da te

se e da antitese e na sua integragdo numa terceira posigao

que as ultrapassasse.

—

Numerosas sao as questoes para as quais, no Bra-
sil, e no exterior, ndo se tem conseguido ainda chegar a
uma verdadeira sintese. Na nossa introdugao, citavamos al
gumas, mais candentes no Brasil:
1 - a oposicdo entre visoes ''otimistas' e visoes ''reprodu-

tivistas'" do papel da educagao.

2 - A incompatibilidade, freqlientemente alardeada entre os
chamados ''saber popular" e 'saber universal" (ou 'saber

escolar").
3 - o0 dilema "educacdao popular' versus ''escola publica'".

4 - a contradicdo entre "pedagogia dos métodos" e ‘''pedago

gia dos conteudos".

Para todas estas questoes, acreditamos que Frei-
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net traz, nao a resposta mas elementos de resposta com vis

tas a uma possivel superagado dialética.

No que se refere a primeira questao, bem antes dos
trabalhos de Althusser, Bourdieu e Passeron, Baudelot e
Establet (para citar os mais conhecidds), e ainda em plena
era do "otimismo em educacgao'", os docentes unitarios, en-
tre eles Freinet, tiveram consciéncia do papel reprodutor
da escola publica francesa. Freinet o salientou varias ve
zes, assinalando com muita lucidez os limites de toda acao

educativa progressista: os proprios limites do Estado bur

gues naquela conjuntura.

Condenou, no entanto, veementemente, aqueles que,
alegando ser impossiyel uma escola socialista em regime ca
pitalista, se recolhiam a uma pratica esclerosada, esperan
do a chegada.da revolugao para, sO depois, pensar em implan

tar uma pedagogia progressista.

Como diz Jean-Claude Girardin, "para Freinet, a es
cola socialista nao nascera, um belo dia, da decisao de um
comissario do povo. Sera fruto de uma luta enraizada desde

ja no seio da escola burguesa".®

Freinet reconcilia assim, a visao cientifica, nao
ingénua, do papel — e dos limites — da educagao do povo
em regime capitalista e o necessario otimismo de quem esta
lutando — aqui e agora — por uma sociedade que tera eli-

minado do seu seio a exploragao do homem pelo homem.

Ele o faz ndo s6 em palavras mas através de uma

pratica concreta que se desdobra tanto no plano 'externo"
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a escola (agdo politica e sindical, reivindicagdes por me
lhores condigoes de trabalho docente, participagdo em pla
nos e projetos de reforma do ensino) como no plano 'inter

no'" pela implementagao de uma agao pedagdégica concreta.

No Brasil, o papel reprodutof da educagao nao as-

sume feigoes identicas as da Franca de Freinet. Aqui, a
maioria ainda € excluida da escola: segundo as estatisticas
oficiais, somente 18% dos alunos matriculados na primeira
série concluem o ensino fundamental obrigatorio; 7 milhoes
de criancas em idade escolar n3o tem sequer acesso a €ScCO-
la. A selegao.nao se faz pela sutil divisao em duas redes
como na escola capitalista francesa descrita por Baudelot
e Establet, e sim pela eliminagao pura e simples. A esco-
la nao cumpre sequefﬂseu papel mais elementar: ensinar a
ler, escrever e contar. Esta improdutividade, como demons
tra Gaudencio Frigotto’ € altamente produtiva para o nosso
tipo de capitalismo periférico e dependente. O descdso to-
tal dos governos federal, estaduais e municipais para com.
a questao da educacao do povo sao a prova disso e seria le
viano, neste séntido, comparar linearmente a politica edu-
cacional da Terceira Republica Francesa com a atual politi
ca educacional brasileira. Existe entre elas uma profunda
diferenca, nao de natureza, mas de grau, que faz com que a
reproducao social pela escola se de aqui de forma muito

mais brutal e primitiva: pela '"expulsao escolar".

Por isso estamos ainda ao nivel da luta pela uni
versalizacao do ensino, por salarios minimamente decentes

para os professores, por condi¢oes minimas de funcionamen-
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to material das escolas.

Mas isto nao basta e € preciso ultrapassar o pon
to em que se encontra a maioria das organizacoes de docen
tes: a luta corporatiﬁista (mesmo queiela seja plenamente
justa). Os jornais relataram ultimamente os numerosissimos
atos de vandalismo praticados contra a maioria dos prédios
escolares: a comunidade ""depena'" a escola para ''recuperar"
materiais de construgdo, ex-alunos ”ekpulsos" a destroem
por puro espirito de vinganga. Isto é‘uma demonstragdo ine
quivoca de que a escola publica estd perdendo sua credibi
lidade perante o povo, esta sendo pouco a pouco repudiada,
pois e enfadonha, cruel e, principalmente, de nenhuma va-
lia. Num depoimento colhido pelo Jornal do Brasil, um ga-

—

roto de 13 anos coloca o seguinte: "Quem quebra a escola €

porque nio gosta de estudar".®

Nao gosta por que? Certa
mente porque nao ha condig¢des minimas de acesso e permanen
cia, mas também porque o ensino & ruim, vazio, desinteres-
sante. Por isso, se a luta dos docentes tem uma dimensao
indubitavelmente reivindicatéria, ela niao se pode eximir do
aspecto que lhe diz mais especificamente respeito: a quali
dade de um ensino que seja realmente Util para as criancgas
das classes populares, um ensino que respeite sua visao de
mundo e a facga progredir, dando acesso a conhecimentos que

contribuam para a superacao da situagao de profunda domina

¢ao em que se encontram.

Nao nos parece ter sido outra a intengao de Freinet
e este & um dos sentidos em que podemos nos apropriar da

sua obra, aprofundando, remodelando, complementando o con
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junto de "ferramentas' que elaborou para este fim, questio

nando-as frente aos desafios de nossa problematica.

O segundo dilema — a suposta oposicao entre sa-
ber "popular" e saber 'culto', "universal', "escolar" — ja
foi, de uma certa forma, introduzido quando nos referimos,

ha pouco, a uma educagdo que respeite a visao de mundo dos

alunos.

Este € um dos aspectos para os quais Freinet este
ve sempre muito atento, chegando ao final da vida a uma cer
ta radicalizagao: a ''pedagogia do bom senso' passa a ser
entao para ele quase que exclusivamente aquela que reencon
tra uma subosta sabedoria popular universal apresentada co
mo superior a ''falsa ciéncia" (embora Freinet nao explici-
te al qual € a ”ver&adeira ciencia'", ou deixe quase enten-

der que ela e, na verdade, a"ciencia do povo', em outras pa

lavras: o famoso '"saber popular".).

Mas a visao mistica —--e involuntariamente misti
ficadora — do "saber popular'" se manifesta em Freinet a
partir da segunda guerra mundial. Nos anos 20 e 30, se ele
afirma com forca a necessidade de se respeitar e integrar
a acao educativa a experiencia de vida dos alunos — e, pa
ra alem destes, da experiencia da sua classe social - , ele
enfatiza paralelamente a obrigagao para o professor de le-
var constantemente o aluno a ampliacdo e a complexificagao

desta visao de mundo.

Freinet opd0e com freqliencia "saber da vida" e '"sa

ber escolastico', mas, nas duas primeiras décadas de sua

carreira, isto nao assume o sentido de uma oposigao entre
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"saber popular" e 'saber cientifico". Trata-se muito mais
do rqpﬁdio‘ao "saber escolar', um saber alienado e artifi-
cial, cuja validade se limita a levar os alunos a& aprova-
cd3o nos exames e que tem no proprio universo escolar sua

inica razio de ser.

Freinet luta por uma autentica construcao do sa-
ber na escola, uma construgao que integre os aportes da ex
periencia de vida dos alunos e os prolongue, ampliando ca-
da vez mais seu alcance através de conhecimentos crescente
mente complexos, Por isso, ele nao rejeita os programas
escolares oficiais (a n3o ser para criticar seu enciclope-
dismo e a forma fragmentaria como sao apresentados). Pro-
cura integra-los numa proposta que tem por €ixo as pro-
prias condigoes de vida dos alunos — que ele conhece pes-
soalmente por compartilha-las em grande parte — e 0S Seus
interesses — que ele impulsiona constantemente para novos

horizomntes. -~

No Brasil, isto significa que nos, educadores ,pro
curemos entender cada vez melhor a visao de mundo dos edu-
candos,compartilhar sua experiéncia de vida e seus anseios,
pois s@a partir deles e dentro deles & que podemos  promo-
ver um processo de construgao do conhecimento que seja real

mente meio de conscientizacao e de crescimento social.

Significa, também, que nao se pode dicotomizar,
de forma abstrata e generalizante, uma ''saber popular" e
um "saber cientifico". Cada saber & construido e recons-
truido no embate da experiéncia de vida de cada individuo

— enquanto membro de um grupo ou de uma classe social —
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e no confronto com outros conhecimentos — sejam eles cien
-~ -~ - - s .
tificos ou-nao — que sao, tambem, conhecimentos socialmen

te elaborados.

Cabe aqui uma advertencia: '"construgao de conheci
mento'" nao deve ser confundido, neste'contexto, com ”inovgb
¢ao'" pois, como bem o salienta Gramsci, "escola criadora
nao significa escola de inventores e descobridores'".® Toda
criagao verdadeira, toda construcdo de conhecimento €  um
ato original, unico, novo. Sua "originalidade", no entan
to, nao decorre de uma '‘inovacao' no sentido abstrato e
ideologizado da palavra (Quando o ''movo' parece surgir do
"'nada'"). Decorre do fato de que ela se da dentro de rela-
goes concretas e historicas, portanto, numa certa dimen-
sdao, unicas. As criancas das classes populares, ao chega
rem a escola, trazem toda uma experiéncia de vida dessas
relacGes: ha um nexo dialético entre essa experiéncia de
vida, a experiencia da sua classe social, que se concreti-
za numa visdo de mundo, e o saber passivel (e necessario)
de ser construido. A conseqliéncia disto € que nao pode ha
ver construcdao autentica de conhecimento quando o educando
€ abruptamente confrontado com uma visao de mundo oposta —
porque gerada numa pratica social antagonica aquela que ex

perimenta quotidianamente no seio do seu grupo social.

Esta €, profundamente, a razao pela qual Freinet
se insurge contra o que ele chama de "escola escolastica".
Ela mente a crianca da classe popular mostrando, como di-

0

ria Cico, "o mundo como ele ndo é&".! A visao de mundo que

veicula o '"'saber escolar'" € uma visao estranha — no senti
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do de "alienada" — & visdo de mundo e a experiéncia de vi
da das criangas da classe popular. Restaurar a '"'verdade''na
escola implica na construgéo coietiva de um novo saber que,
aceitando essa experiencia, saiba amplia-la, potencializa-
la pelos aportes de um saber cientifico, desideologizado,

orientado para a acao sobre o real, para a praxis.

Mas, sera que isso € possivel na "escola capitalis
ta"? Nao sera uma ilusdo pensar que € viavel praticar um

ensino desideologizado nesta escola?

Mais uma vez, Freinet se posiciona aqui entre a
"ilusao pedagogica'" e o '"pessimismo radical': & possivel
andar neste caminho, explorar seus limites, mesmo sabendo

que nao sao passiveis de serem ultrapassados. Como assina

-

la Maria Bonino Gerona,

"La nocion de libertad constituye la pos
sibilidad del hombre transformar su
realidad a partir de las circunstancias,.
de las determinantes que esta réalidad

tiene. El1 hombre no puede construir su

utopia, pero si modificar su entorno en
11

el camino que su utopia le indique".

(grifos nossos)

E exatamente isto que Freinet procura realizar:
transformar as circunstancias da acao educativa na diregao
que sua utopia (a formagao do '"homem novo socialista') 1lhe

indica.

Face a isto, o nosso terceiro dilema, aquele que

opoe escola publica (vista como um aparelho ideoldgico de
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Estado) e educagao popular (suposta como isenta da ideolo-
gia dominante) revela-se também um falso dilema. Ambas sao
praticas diferentes de uma mesma acdo politico-pedagdgica.
Freinet orientou a formagao de sindicatos rurais e foi tam-
Eém professor da "escola capitalista"”™ francesa. Nao via
nenhuma contradicao no que era, para ele, o mesmo combate.

A pedagogia usada nos dois ambitos era a mesma, orientada

por um mesmo projeto politico.

Para Freinet, qualquer que seja o '"'locus" da agao,
o movimento social ou a escola publica, a educagdo pode ser
""popular', orientada para os interesses dos dominados. Mas

o fato de ela ser "popular" nao significa que ja tenha ul

trapassado os limites da sociedade capitalista:

-

"Pedagogia de ruptura, nao socialista to
davia, na medida em que se insere nas
estruturas capitalistas, a escola Frei-
net, no entanto, ja nao e mais burguesa.
E uma pedagogia de tramsigao, seu alcan
ce nao se situa nela mesma e sim num pro
jeto revolucionario do qual faz parte e

que & maior do que ela".!?

Freinet nao foi, obviamente, o unico educador a
tentar definir as caracteristicas de uma pedagogia revolu-
cionaria na escola capitalista. No Brasil mesmo, varios
educadores tem-se dedicado a esta tarefa, notadamente Der

meval Saviani.'?

Partindo de uma critica a Escola Nova, cu
jos efeitos negativos sobre a escola publica brasileira ele
analisa. este autor retoma a teoria leniniana da '"Curvatu-

ra da Vara". Argumenta que, apos 0S excessos escolanovis
g 2
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tas em que a enfase quase que exclusiva nos métodos levou
0 ensino a ‘esvaziar-se de sua principal fungao — dar aces
so a conhecimentos autenticos e concatenados — € preciso
reapropriar-se dos valores positivos do ensino tradicional,
o'qual era justamente centrado na aquisicao de conhecimen-

tos.

Mas ele nao preconiza uma volta pura e simples a
escola tradicional, e sim uma superagdo dialé&tica das esco
las tradicional e nova, rumo a uma pedagogia revolucionaria,

articulada com os interesses populares.

0 ponto de partida de tal pedagogia seria a pra-

tica social da qual professor e alunos compartilham (po

Tém em niveis difergptes de compréenséo). 0 segundo passo
seria o da "identificacao dos principais problemas postos
pela préticé social"!'* e dos conhecimentos que € preciso
dominar para resolve-los. Este passo seria o da problema-

‘tizacao. O terceiro passo seria o da instrumentalizagdo pe

lo qual os alunos apropriar-se-iam desses conhecimentos(pe
los diversos meios postos ao seu alcance). O quarto passo
seria o da catarse "entendida na acepcao gramsciana de
"elaboragao superior da estrutura em superestrutura na cons
ciencia dos homens." O quinto passo, finalmente, seria, de

novo, a pratica social, compreendida agora pelos alunos sob

forma de uma sintese (provisdéria, porém real).

Infelizmente, a intencao de Saviani nao foi - bem
entendida por alguns educadores que, arvorando-se em inter
pretes do seu pensamento, promovem na realidade, uma auten

tica volta ao ensino tradicional puro e simples. Publicam-
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se listas de 'conteudos minimos" a serem ''adquiridos'" sem
que §eja feita a menor relagao entre eles e a pratica so-
cial concreta dos alunos. Os métodos preconizados tendem
de novo a ser aqueles preponderantemente baseados na memo-
rizagao e na reprodugao de padrdes prédetermiﬁados de co-
nhecimentos. Mais uma vez, de dialético, o movimento ten
de a tornar-se pendular. Ainda nao se ultrapassou (ou ra
ramente se ultrapassou) o falso dilema '"pedagogia dos méto
dos '"versus' pedagogia dos conteudos', como se fosse possi
vel implementar uma educacao simplesmente coerente que le-

vasse em conta apenas um desses aspectos.

Em que medida Freinet pode nos ajudar a superar
este falso dilema? Cremos que sua contribuig¢ao mais ori-
ginal refere-se ao dﬁaterialismo escolar" ("original" tem
aqui o sentido assinalado anteriormente: capaz de oferecer,
numa situacao historica determinada, um conhecimento que
sintetize &-visao de mundo dos sujeitos envolvidos neste
processo e que, ultrapassando esta visao, os ieve a uma pra

tica (social) inovadora, a uma pratica de ruptura).

Retomemos os ''passos' propostos por Saviani, indo
da pratica social (vista de forma sincretica) a pratica so
cial (vista sob forma de uma totalidade reconstruida, so-
bre a qual se age), da acdo empirica a praxis, passando pe
la problematizacao desta pratica social, pela instrumenta-

lizagao e pela catarse.
O que significa "partir da pratica social dos alu
nos"? E, em primeiro lugar, o que significa "pratica so-

cial"?



Acreditamos, com Oscar Jara, que ela inclui oS

"(...)elementos objetivos que surgem na

vidaAde um grupo ou segmento de socieda
de, os elementos de sua pratica produti
va concreta, de sua pratica organizati-
va, do contexto economico-social em que
se desenvolve sua atividade e, tambem,

elementos subjetivos: os conhecimentos

e interpretagoes que este setor ja adqui

riu em sua experiéencia".!®

"Partir da pratica social" significa, ent3ao, para
o professor, ter um dominio razoavel dos "elementos objeti

vos'" da pratica social dos seus alunos e ajuda-los a expres

sar, de forma clara e precisa, seus '"elementos subjetivos'.
p ]

—

Quanto ao primeiro objetivo, acreditamos que exis
te atualmente na América Latina todo um cabedal de conheci
mentos tedricos e praticos que oferecem caminhos ja bastan
te consolidados para a acao. Referimo-nos, em particular,
- as técnicas de pesquisa participativa e pesquisa-agcdo que
sao bastante utilizados pelos movimentos de educagao popu

lar.

Quanto a segunda, cremos que um instrumento extre
mamente valioso seria a pratica do "texto-livre'" no senti-
do que Freinet lhe da. Ele €, antes de tudo, o reflexo da
visao de mundo do aluno. Na sua heterogeneidade e incom-
pletude, nas suas contradigbes e, também, nas suas percep-
coes liicidas, ele & o retrato vivo de sua pratica social
tal como ele a vive, no seio de sua classe social. E a vi

sao do oprimido que se sabe oprimido, mas que nao identifi
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ca ainda claramente as raizes desta opressao. E importante
que esta visdo seja afirmada, com seus acertos e equivocos,
pois s6 depois de vé-la reconhecida, aceita como palavra
auténtica e respeitada, & que o aluno podera avangar com

relagao a ela, ultrapassa-la.

O segundo passo preconizado por Saviani, o da pro
blematizagao, seria, a nosso ver, o que corresponde a fase
que vai desde o aprimoramento do ''texto-livre' escolhido
até a formulagio do 'complexo de interesse'. E o momento
em que € levantada toda a tematica de conhecimentos que es
te texto enseja e que pode ampliar a visao da realidade que
ele expreséa. Rétomando um exemplo ja citado, se o texto-
livre relata um acidente de trabélho ao qual esteve expos
to um pai de aluno, & o momento de o professor sugerir co
nhecimentos e atividades que permitirao a esse aluno e aos
seus colegas sairem de uma visdo individual e anedotica des
te problema. - Estes conhecimentos situar-se-ao nas mais di
versas areas de saber, desde a historia até a biologia,por

exemplo. Cabe ao professor orientar, levantar pistas para

a formulacido e a exploracdo deste complexo.

0 terceiro passo, o da instrumentalizagdo, € o mo
mento da pesquisa do complexo propriamente dito. E, por ex
celencia, o momento da construcdao do conhecimento, de um
conhecimento concreto, historicamente enraizado na viven-
cia dos alunos, mas que seja, também, capaz de ultrapassa-
la. E, em outras palavras, o momento da'teorizagﬁo, nao
de uma teorizagao vazia, aplicada abstratamente sobre a rea

lidade, mas de uma teorizagao concreta, que surge desta mes
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mento profundo".!’

Neste momento, serao de suma importan-
cia os "'elementos objetivos" apfeendidos pelo professor na
fase inicial do trabalho.  Fornecer-lhe-ao as pistas para
a aelimitagéo e a exploracao do complexo de interesse. 0
ponto importante a salientar & que esta exploragao consti
tui, na perspectiva freinetiana, um trabalho autentico,

criador de valor real de uso. O saber construido sera ce-
diata e imediatamente aproveitavel pelos alunos, na sua pra

tica social. Sera um saber a servigo dos seus interesses

e dos da sua classe.

Para realiza-la, os edﬁcandos lancam mao das ril
tiplas "ferramentas de trabalho'" colocadas a sua disposi-
cao, ferramentaé técnicas, materiais e intelectuais. A
uniao das maos e da mente permite restaurar, embora ainda
de forma parcial e precaria, o carater total e totalizante

-

do ato de frabalhar.

0 quarto passo, o da catarse, cafacteriza—se, es
sencialmente, pelo saber produzido sob forma de escritos,
impressos etc.: € neste momento que os alunos veem material
mente concretizado o saber que produziram, gragas ao seu
trabalho; um saber superior, que jévconseguiu avangar na

compreensdo da complexidade do real, que ja constitui uma

sintese, mesmo que provisoria.

E, finalmente, o quinto passo, o da volta a przti
ca, so0 pode ser acompanhado na propria vida dos alunos, na
sua capacidade de agir de outra forma — transformadora -

frente a mesma realidade social. Um "locus" privilegiado
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dessa agao transformadora € a comunicagdo,que a pedagogia

Freinet tem como um dos seus pontos essencials: comunicagdo
com a comunidade, com os correspondentes, com os = leitores
do jornal escolar. E a cémunicagﬁo que propaga novas per
cebgGes sobre o quotidiano no qual estao inseridos os alu-
nos e seus familiares, sobre as relagOes que os unem ao to
do maior éa sociedade. -Comunicacgao due permite que se tor
ne pouco a pouco mais difundida uma nova visio de mundo pa

ra este grupo.

Nao queremos deixar aqui a impressao de afirmar
que os educadores '"Freinet" realizam ja, e com tranqlila
perfeicao, todos estes passos que Saviani sugere. Como Vvi-
mos, eles também sdao sujeitos historicos e, como tal, pre
sos aos limites tempgrais e espaciais que condicionam sua
visao de mundo. Acreditamos, no entanto, que Freinet ofe-
rece possibilidades materiais de tornar concretes e reali
zaveis esses passos. E aqui que a didatica e a propria pe
dagogia reencontram seu verdadeiro sentido, nao mais de
meios para tornar assimilé?éis conhecimentos mais ou menos
abstratos e pré-determinados arbitrariamente, mas de meios
de educar, levar o educando sempre para além dos seus limi

tes L]

Para finalizar este trabalho, gostariamos de suge
rir duas direcoOes de investigacao que o prolonguem. Refe
riamo-nos, ha pouco, aos numerosos educadores brasileiros
e estrangeiros cujo pensamento serve atualmente no Brasil
de base para uma renovagdao e um aprofundamento de praticas

pedagogicas realmente ligadas aos interesses populares. Um
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desses educadores, cuja influéncia tem sido, sem dﬁvida,ez
tremamenteﬂimportante (embora sua intencao seja nao raro de
turpada), & Paulo Freire. Apesar das suas origens filoso-
ficas serem bem diferentes das de Freinet, nossa hipotese
€ que, no momento atual do pensaménto'freireano, ha éntre
esses dois autores indubitaveis pontos de encontro que ca-

beria pesquisar e aprofundar.

Outra interface que nos parece importante investi
i - ’ * : ".‘% i - ..‘ -~

gar e aquela que.se refere a possiveis relagoOes entre as
praticas atuais de educacdao popular no Brasil (sejam elas
freireanas ou nao) e a proposta pedagogica de Freinet. Cre

mos que haveria aqui também, possibilidades muito fecundas

de enriquecimento mutuo, de formulacdo de '"ferramentas" ca

da vez mais precisas e ajustadas as nossas necessidades de
educadores éngajados na realidade concreta e histérica do
Brasil de hoje, comprometidos com um projeto claro e ine-
quivoco de educacdo, com o efetivo acesso das camadas popu
lares a um saber que seja para eles, antes de tudo, um ins

trumento de afirmacdo social.
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